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Percepcao dos residentes do nucleo Biologia
sobre a insercao e recep¢ao na escola-campo
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Resumo: Compreendendo a importancia da formacdo inicial de professores,
da formacao de professores de Biologia e dos saberes que dela emergem,
além das repercussdes que as vivéncias em programas como o Residéncia
pedagoégica podem acarretar na formacdo inicial de professores, esse tra-
balho objetivou compreender na perspectiva dos residentes como foi a
insercao deles nas escolas em que atuaram no Programa de Residéncia
Pedagdgica. Trata-se de uma pesquisa qualitativa. Os dados foram coletados
por meio de formulario eletrénico do Google e analisados a partir da Analise
de Conteudo. Essa pesquisa apontou que a maioria dos residentes teve uma
boa recep¢do, porém alguns enfrentaram resisténcia. Por isso, ainda se torna
necessario esclarecer o papel da escola no processo de formacado inicial de
professores, bem como a necessidade de ampliar o didlogo entre a escola e
0s cursos de licenciatura.
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Introducao

A formacao inicial de professores no Brasil é feita nos cursos de licen-
ciatura, sendo ela um processo continuo de construcao profissional que é
constituida por diversas partes que precisam apresentar uma coerente e
concisa articulacdo. O processo formativo do futuro professor precisa ser
t3o relevantemente considerado quanto a formacao de outras profissdes.
Nesse sentido, Gatti (2019) afirma: "A docéncia é uma profissdo complexa e,
tal como as demais profissoes, é aprendida”.

Estudos como os de Tardif (2014) e Pimenta (1999) concordam que,
além dos saberes provenientes do curriculo e do que é ofertado pela licen-
ciatura, a experiéncia no ambiente escolar também produz saberes que
constituirdo a identidade docente dos licenciandos. Ainda ha pouco espacgo
para a vivéncia da pratica docente pelo licenciando na escola durante o
curso. Com isso, s3o necessarias estratégias e politicas que possibilitem ao
estudante vivenciar e construir esses saberes.

Os estudantes da licenciatura precisam ter contato com as questdes
objetivas e subjetivas dessa profissao. As questdes objetivas sao aquelas
que estdo no cotidiano escolar do professor, como: a preparacao das aulas,
planejamento escolar, relacdo com os alunos, quantidade de alunos por
professor, além das questdes relativas a luta por salarios mais dignos etc.
Dentro das questdes subjetivas, estdo as condi¢des da formacgdo e qualifi-
cagado. Essas caracteristicas constituem a profissionaliza¢cdo do professor e é
necessario que os licenciandos as conhecam (DASSOLER; LIMA, 2015).

No que se refere a formacao de professores de biologia, vemos que
as licenciaturas ofertadas para essa area da ciéncia apresentam as mesmas
fragilidades encontradas em outras areas do conhecimento. Sendo assim, é
preciso que os aspectos pedagogicos da docéncia ndo sejam negligenciados.
Faz-se necessario também que os cursos de licenciatura em biologia apre-
sentem uma profunda relagdo entre teoria e pratica, tanto nos componentes
curriculares especificos quanto anatomia, botanica e biofisica, quanto nos
componentes curriculares pedagégicos e praticos, como o estagio curricular
supervisionado, além de fortalecer questdes relativas a profissdo docente
(MORAIS; HENRIQUE, 2017).

Cassab (2015) diz que, para formar um professor, é preciso saber tanto
0s conteldos das ciéncias quanto aprender com as vivéncias da escola com-
preendendo- a como espaco e tempo de articulacao de diversos saberes.
A autora ainda ressalta que o contato ndo tardio do professor com a reali-
dade escolar pode garantir a formac¢ao de um professor critico reflexivo. O
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contato com os saberes acumulados durante a trajetéria dos professores
experientes promove a objetiva¢do dos saberes da experiéncia, o que pode
contribuir tanto para formagao continuada dos professores que estdo rece-
bendo os estudantes da graduacdo em seu ambiente de trabalho quanto
para o licenciando em sua formacao inicial.

Para isso, € oportuno que a relacdao existente entre as Instituicdes de
Ensino Superior (IES) formadoras de professores e a escola ndo siga em
uma unica dire¢do, visto que o conhecimento é produzido na instituicao
formadora e esse conhecimento é posteriormente levado a escola. E preciso
conceber essa relagdo como uma via de mao dupla em que ha partilha de
saberes entre as duas instituicdes, considerando a escola como um campo
produtor de conhecimento. Para uma formacao de professores solida, faz-se
necessario a articulagdo dos conhecimentos produzidos, de modo que os
saberes cientificos e académicos se articulem com saberes profissionais ou
experienciais que sdo construidos na escola.

Sendo assim, inserir o estudante da licenciatura na escola apresenta
grande contribuicdo para a formacdo inicial, uma vez que o contato com
a realidade escolar dinamiza a formacgdo profissionalizante e estabelece
bases para uma postura critica que estd sempre sendo construida (SCHEID;
SOARES; FLORES, 2009). Diante desses aspectos da formacao de professores
de ciéncias e biologia, é essencial repensar a formacao, dando importancia
ao papel da pratica e da escola como espagos de formacao.

A escola € uma organizacdo educativa complexa e multifacetada que
apresenta dinamica propria. A concepc¢do de organizacao torna possivel
compreender a escola como um espaco estruturado e ordenado onde sao
planejadas acdes e direcionados meios de efetiva-las. Além de ser uma
organiza¢do educativa, a escola evidencia principios e procedimentos que
possibilitam a interacao e coordenacao de todos os envolvidos nela direta
ou indiretamente. Carpinteiro e Almeida (2008) destacam que a escola deve
figurar como um espaco educativo. Com isso, é preciso que tanto os com-
ponentes materiais quanto os educadores e demais funcionarios da escola
estejam comprometidos com o projeto pedagoégico da instituicdao e com o
compromisso de transformar as acoes educativas e pedagogicas.

Além do seu compromisso primario de formacao nos niveis da educa-
¢do basica, a escola ainda é um espaco onde ha interacdo de diversos outros
atores, dentre eles, os licenciandos que estdo recebendo a sua formacado pra-
tica. Para esses estudantes, espera-se que a experiéncia de insercdo emuma
escola lhe ofereca meios de construcao de saberes. Ademais, nesse contato
que o estudante da licenciatura ird compreender o funcionamento da escola
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e de sua futura profissdo, sendo esse contato um espaco importante (e até
mesmo decisivo) da formacgdo do profissional docente. A insercdo no espago
escolar torna-se uma etapa importante na formacao e profissionalizacao
do professor. Por isso, € preciso estabelecer meio para que essa insercao
0corra, como é o caso dos estagios e programas.

O Programa de Residéncia Pedagégica (PRP) é coordenado pela
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior ( Capes) que
possibilita a insercdao do estudante das licenciaturas na escola de educa-
¢do basica a partir da segunda metade do curso. Dentre suas premissas, ele
esta comprometido em promover aos egressos dos cursos de licenciatura, as
habilidades e competéncias que lhes dé autonomia para executar sua fun-
¢do de educador e contribuir para a constru¢cdo de um ensino de qualidade
nas escolas de educacao basica. Por intermédio dessa imersdo, espera-se
uma reflexdo sobre a pratica, o que pode contribuir para a formacao do
professor. Freire (2001) ressalta que o aprendizado de quem ensina pode
ser verificado quando este se acha disponivel para “repensar o pensado,
rever-se em suas posi¢oes; em que procura envolver-se com a curiosidade
dos alunos e dos diferentes caminhos e veredas”. Assim, a possibilidade de
reflexdo com o grupo de residentes sobre as experiéncias vivenciadas por
cada um, também pode ser uma possibilidade formativa.

Tardif (2014) profere que, para a formacéo eficaz do professor, é preciso
a aquisicao de saberes disciplinares somados aos saberes da experiéncia.
Incluindo compreender os saberes praticos especificos do local de trabalho,
além de conhecer as rotinas, valores e regras da escola. Entendendo as con-
tribuicbes que o mergulho na escola concreta, a partilha com os professores
e com os alunos e reais condi¢oes de trabalho promove na formacao inicial
docente. O PRP pode possibilitar aos residentes uma experiéncia formativa
diferente da vivenciada em seus cursos de licenciatura nas universidades.
Inserindo durante a formacdo inicial os futuros professores no que sera seu
ambiente de trabalho.

Diante da compreensdao da necessidade de insercao dos estudantes
de licenciatura e da importancia da escola na formacdo inicial dos futuros
professores, bem como o entendimento de que as vivéncias no ambiente
escolar podem colaborar para formagdo de professores, este trabalho obje-
tivou compreender a percepcao dos residentes do Programa de Residéncia
Pedagbgica do nucleo biologia sobre a insercao deles nas escolas partici-
pantes do PRP da Universidade Federal Rural de Pernambuco.
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Caminhos metodolégicos

O referido estudo é um recorte de uma pesquisa de tese de douto-
rado, apresenta abordagem qualitativa com uma finalidade descritiva e tem
como objeto de estudo o Nucleo de Biologia do Programa de Residéncia
Pedagogica (PRP) da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE).
Considerou-se aqui a pesquisa descritiva dentro da abordagem qualitativa
como a mais adequada para o estudo, pois ela proporciona uma descri¢ao
detalhada dos fatos e fenémenos promovendo uma analise aprofundada da
realidade estudada (OLIVEIRA, 2016).

Os atores sociais que participaram voluntariamente dessa pesquisa
foram 16 residentes do PRP-UFRPE, bolsistas e voluntarios. Para construcao
dos dados, os residentes responderam um questionario on-line no Google
formulario ja validado em um projeto de abrangéncia nacional sobre o
Programa de Residéncia Pedagogica. O questionario foi aplicado no segundo
semestre de 2019. Esses atores sociais serdo identificados aqui como R1 até
R16.

Os dados foram analisados por meio do método de Andlise de Conteldo
de Bardin (2016). A anélise de conteldo de Bardin é indicada para este tipo
de pesquisa, pois amplia a tentativa exploratoéria, estende a possibilidade
de descoberta e favorece as formas de comunicagdo oral e escrita. Esse
tipo de tratamento de dados possibilita a compreensao das caracteristicas,
estruturas ou modelos que estao imersos nos fragmentos de mensagens.
Para Bardin (2016), a andlise de conteldo estabelece trés etapas principais:
a pré-analise, a exploragdao do material e o tratamento dos resultados - a
inferéncia e a interpretacado.

Os dados foram classificados em categorias referentes a uma das ques-
tdes do formulario. As categorias emergiram apos a leitura e analise de todos
0s questiondrios. A categoria "Recep¢ao na escola” apresenta o codigo "RE”,
dela surgiram as subcategorias "Boa recep¢ao”, que possui como codigo
"Br”; "Acolhimento do preceptor” com o cédigo "Acp” e "Adaptacdo poste-
rior”, que possui como codigo "Ap”.

Resultados e Discussoes
Os residentes eram todos estudantes da licenciatura em Ciéncias
Biologicas do campus sede da Universidade Federal Rural de Pernambuco.

Eles cursavam entre 7° e o 10° semestre de curso. A maioria deles estava
vivenciando o terceiro semestre de residéncia.
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A recepc¢ao na escola-campo

A escola é o espaco no qual a pratica docente acontece, também é
onde podemos perceber a cultura profissional docente que é constituida
por “valores, representacdes, saberes e fazeres” (SARTI, 2009, p. 2). Por isso,
para se integrar no ambiente escolar, o profissional formado e em formacao
precisa estabelecer didlogo com seus pares, com a gestdo, com os estudan-
tes e compreender o0 espaco escolar, como seu espaco profissional. Para isso,
é importante que haja acolhimento e troca entre as partes integrantes desse
espaco. Nesse contexto, o Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) é inse-
rido no aperfeicoamento da formacdo inicial de professores por meio da
insercao dos residentes na escola.

A forma como o residente dialoga com o ambiente escolar é relevante
para o processo formativo sélido. Ao serem questionados sobre como foi
a recepcao dos residentes integrantes do PRP-UFRPE nas escolas-campo,
houve divergéncia entre as respostas. Entende-se que cada residente apre-
senta uma experiéncia Unica diante da realidade em que estdo inseridos.
Apesar disso, @ maioria desses estudantes concordou que essa a recepgao
deles foi boa/6tima, como pode ser visto nos trechos das respostas de R7 e
R8 abaixo:

"Fui bem acolhida e apresentada ao ambiente de escolar
de forma harmoniosa.”(REBrR7)

"Com boa receptividade, muito acolhimento da gestdo e
dos estudantes.”(REBrR8)

Nos trechos, podemos perceber que os residentes relatam considerar
a recepc¢do vivenciada como uma experiéncia positiva. Essa acolhida por
parte dos atores da escola ajuda no desenvolvimento das atividades dos
residentes. A recepcdo dos estudantes pode indicar uma aproximacao e
interesse da escola em contribuir para a formagdao docente no ambito da
residéncia pedagdgica. Assim como nos estagios supervisionados, nao ape-
nas os professores, mas também a equipe gestora deve reconhecer o papel
do acolhimento e as contribui¢cdes para o futuro professor e que o residen-
tepode contribuir com a complementacdo das praticas educacionais na
propria escola. Essa perspectiva comunga com o que Custodio (2012) afirma
sobre a escola e os estagios, que a escola também apresenta “"esse papel de
acolhimento e de contribui¢do para o futuro professor” (CUSTODIO, p. 11,
2012).
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Em algumas das respostas, além de afirmarem uma boa recepgao, tam-
bém ficou evidenciado o papel do preceptor na acolhida ao residente. No
PRP, o preceptor é o professor da educac¢ao basica. Os trechos abaixo mos-
tram a relagdo entre a boa recep¢ao e a colaborac¢ao do preceptor:

"Foi 6tima. A preceptora sempre apta a nos inserir em tudo
etambém planejar nossas atividades na escola.”(REAcpR5)

"Boa, sempre fazemos tudo em conjunto com o professor
para melhor aproveitamento dos alunos.”(REAcpR6)

Essa recepcao por parte dos preceptores pode estar relacionada ao
conhecimento deles do seu papel no programa e sua func¢do ao receber o
residente na escola. Quanto a isso, Benites, Cyrino e Souza Neto (2013) des-
tacam que a dificuldade de uma participacao mais efetiva dos professores da
educacdo basica na formacdo dos licenciandos se deve ao desconhecimento
deles sobre seu papel nessa formacao e sobre quais saberes profissionais
eles podem mobilizar para contribuir com ela. Por outro lado, no caso dos
preceptores, a clareza sobre seu papel favorece essa acolhida, que pode ser
vista até mesmo como uma orientacdo. Esse movimento contribui com a for-
macado da identidade profissional dos residentes como futuros professores
da educacgdo basica que vao recepcionar estudantes de estagio, residéncia
ou Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

Infelizmente, nem todos os residentes relataram experiéncias positivas
de recepc¢ado. Quanto a isso, observou-se relatos de resisténcia por parte de
professores da escola, mesmo com o apoio do preceptor. Como na resposta
dada por R11: “Boa, mas enfrentei certa resisténcia” (REApR11). Houve resis-
téncia também por parte de outros funciondarios da escola, como podemos
ver na fala de R1:

"Tive boa recep¢do nas duas escolas. Mas durante a inser-
¢do (primeira escola), uma funcionéria em especifico falou
para ocuparmos apenas a biblioteca. Nos afastando de
outros espacos. E um professor ndo demonstrou satisfa-
¢3o com nossa presenc¢a. Ambos os casos foram resolvidos
pelo preceptor e orientadora.”(REApR1)

A perspectiva dos outros professores pode estar associada a nao
compreensdo do que é o programa e do papel fundamental da escola na
formacdo de professores. Gondim e Segatto (2015) salientaram essa como
uma das dificuldades dos licenciandos nos estagios. Elas afirmaram que
os estudantes de licenciatura, por vezes, tém uma ma recepc¢ao/aceitacao
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nas escolas, pois muitas vezes ndo tém a abertura ou recebem o devido
apoio por parte dos professores, além de barreiras e restricoes em seus pla-
nejamentos. O que pode estar associado com a visao de que, ao receber
estudantes de graduacao, sejam eles residentes, estagiarios, pibidianos ou
extensionistas, a escola esta fazendo um favor a esses estudantes e ndo que
eles estdo ali para contribuir com a constru¢dao do conhecimento, também
para sua prépria formacao e até, mesmo que indiretamente, para uma forma-
¢do continuada dos professores da educag¢do basica envolvidos no processo.
Uma vez que o contato com os saberes acumulados durante a trajetéria de
professores experientes promove a objetivacao dos saberes da experién-
cia, o que pode favorecer tanto a formagdo continuada dos professores que
estdo recebendo os estudantes da graduagdo em seu ambiente de trabalho
quanto ao licenciando (CASSAB, 2015).

Consideracoes finais

Como pode ser visto, apesar da escola ser selecionada por meio de um
edital publico e estar preparada para receber os residentes, nem sempre a
acolhida de grupos externos a escola ocorre de maneira amistosa. Isso pode
estar associado a distancia que ainda existe entre as instituicdes de ensino
superior responsaveis por formar os licenciandos e a escola local onde os
licenciandos vao esporadicamente durante a formacao inicial.

Entretanto, a boa recepcdo desses residentes nas escolas-campo pos-
sibilitou o desenvolvimento do trabalho deles, pois puderam vivenciar a
pratica docente e ter uma formagao mais solida, uma vez que, dessa pratica,
surgem saberes fundamentais para formac¢do de professores, como é afir-
mado em teorias como a de Tardif e a de Pimenta sobre os saberes docentes.

Portanto, de acordo com a perspectiva dos residentes, pode-se per-
ceber que a recepcdo deles nas escolas onde foram inseridos para o
desenvolvimento da residéncia, na maioria dos casos, foi positiva e favore-
ceu a formacgao deles como futuros professores da educagao basica, porém
€ necessario tornar cada vez mais claro o papel da escola nessa formacao e
estabelecer melhor o didlogo entre a escola e os cursos de licenciatura.
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