S e

N ENE, NCONTRO NACION
NIz CNSjNO0 Area Tematica 02
G blOIOng Formacao de Professores de Ciéncias e Biologia

d. ' 10.46943/VII.ENEBIO.2021.01.136

Caracterizacao dos Componentes Curriculares em
Cursos de Ciéncias Biolagicas

Jaiane de Moraes Boton*
Luiz Caldeira de Brant Tolentino-Neto?

Resumo: Ao longo do tempo, ocorreram sucessivas mudangas na histéria de
formacgoes de professores no Brasil. Verifica-se que os Cursos de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas, muitas vezes, se constituem como cursos hibridos,
em que disciplinas especificas da matéria de ensino ndo se articulam com as
disciplinas pedagdgicas. Ao considerar tais pontos, propomos analisar como
estdo estruturados os componentes curriculares nos Cursos de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas. Para tanto, analisamos a matriz curricular de 13 pro-
jetos pedagogicos de cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Para
analise e tratamento dos dados utilizamos a técnica de analise do conteudo.
A partir da analise percebemos que hd uma predomindancia de disciplinas
especificas da matéria de ensino em relacdo as disciplinas pedagogicas.
Acreditamos que é necessaria: uma renovagao Nnos cursos no que diz res-
peito a preservacdo da identidade do curso de licenciatura, e a superagao
do modelo "3+1.

Palavras chave: curso de ciéncias biolégicas, formacado inicial de professo-
res, disciplinas especificas da matéria de ensino, disciplinas pedagogicas.

1 Doutora em Educacdo em Ciéncias, pelo Programa de P6s Graduacdo Educagdo em
Ciéncias: Quimica da Vida e Saude (PPGECQV) da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM), jaiambbio@gmail.com.

2 Professor do Departamento de Metodologia do Ensino do Centro de Educacao da
Universidade Federal de Santa Maria (MEN-CE/UFSM), lcaldeira@smail.ufsm.br .

ISBN: 978-65-86901-31-3 1849



eﬂéLhé de Area Temética 02
b OIOng Formacao de Professores de Ciéncias e Biologia

d. ' 10.46943/VII.ENEBIO.2021.01.136

Apontamentos sobre a formacao de professores no Brasil

O professor necessita de uma formacao académica sélida e recheada de
saberes, que serdo utilizados de diferentes formas e maneiras. Ser professor
é “"exercer uma atividade profissional que, como todas as outras, tem seus
'segredos de oficio’, 0s seus requisitos e procedimentos proprios” exigindo,
assim, uma devida formacao profissional (POMBO, 2011, p. 14).

No Brasil, as licenciaturas foram criadas nos anos 1930 nas faculdades
de filosofia, que eram baseadas no ‘esquema 3+1’, em que as disciplinas
de natureza pedagégica tinham duracao de somente um ano e ocorriam ao
findar as disciplinas de conteddo especifico, com duracdo de trés anos. Esse
esquema é baseado no modelo da racionalidade técnica, no qual o profes-
sor é visto como um técnico ou especialista que aplica com rigor as regras
que derivam do conhecimento cientifico e do conhecimento pedagégico.
Tal modelo mostra- se inadequado a realidade contemporanea da pratica
profissional do professor, pois € irreal a separagdo entre teoria e pratica na
atuacdo profissional. Outro erro é crer que para ser bom professor basta
possuir o dominio da area do conhecimento especifico que se vai ensinar
(DINIZ-PEREIRA, 1999).

Sabemos da importancia do conhecimento da matéria a ser ensinada.
No entanto, também acreditamos que é necessario favorecer um trabalho
de mudancga didatica que leve os professores a expandirem seus recursos
e alterarem suas perspectivas. Carvalho e Gil-Pérez (2011) destacam que é
preciso superar o modelo de formacao de professores em que ocorre uma
preparacao cientifica com conteldos especificos e apenas alguns comple-
mentos de formacdo profissional docente.

Entre 1960 e 1975 ocorre uma valorizacdo quase exclusiva do conhe-
cimento, dos saberes especificos da matéria de ensino que o professor tem
sobre a sua disciplina (NUNES, 2001). Na década de 1970, hd uma valo-
rizagcdo dos aspectos didaticos-metodoldgicos relacionados as tecnologias
de ensino, os contelidos passam para um segundo plano (NUNES, 2001). E
o periodo chamado de tecnicista, em que se creditam aos métodos, pro-
tocolos e equipamentos a melhoria na qualidade da educacdo, ocorre a
racionaliza¢do do ensino.

Os estudos sobre formacao de professores no Brasil surgem a partir da
década de 1980. Surge, nesse periodo, a preocupacao pela dimensado sécio
-politica e ideolégica da pratica pedagégica (NUNES, 2001). Conforme relata
Mizukami (2011), evidenciam que os pensamentos, as crengas e as teorias
pessoais dos professores sao importantes na configuracdo de suas praticas
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de sala de aula e em suas decisdes curriculares. Consequentemente, conso-
lida-se o reconhecimento da existéncia de saberes especificos da profissao
docente, que sao desenvolvidos pelos professores tanto em sua forma-
¢do quanto no proprio cotidiano de suas atividades (CARDOSO, DEL PINO,
DORNELES, 2012).

Na década de 1990 hd uma busca na compreensdo da pratica pedago-
gica e dos saberes pedagodgicos e epistemologicos relativos ao conteddo
escolar a ser ensinado/aprendido. Também se inicia o desenvolvimento de
pesquisas que consideram a complexidade da pratica pedagogica e dos
saberes docentes e buscam resgatar o papel do professor. Nesse sentido,
destaca-se a importancia de se pensar a formag¢ao numa abordagem que va
além da académica, envolvendo o desenvolvimento pessoal, profissional e
organizacional da profissdo docente (NUNES, 2001).

Além disso, intensificam-se as pesquisas sobre a profissdo docente, sao
propostas alteragdes tanto para as institui¢des formadoras como para o0s
cursos de formagdo de professores. Tais propostas sao baseadas no modelo
chamado racionalidade prdtica, em que o professor é considerado um profis-
sional auténomo, que reflete, faz escolhas e criagdes, sua acdo pedagogica
é entendida como um fendmeno complexo, singular, instavel e carregado
de incertezas e conflitos. Ou seja, sua pratica ndo é apenas locus da aplica-
¢do de um conhecimento cientifico e pedago6gico, mas espaco de criacao
e reflexdo, em que novos conhecimentos sao, constantemente, gerados e
modificados (DINIZ-PEREIRA, 1999).

Na década de 2000, sdo promulgadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para a Formacdo de Professores e as Diretrizes Curriculares
para cada curso de licenciatura sao aprovadas pelo Conselho Nacional de
Educacao. Apesar de as DCN definirem um minimo de carga horaria dedicada
as dimensdes pedagodgicas, ainda se verifica nas licenciaturas a primazia da
formagdo com foco na area disciplinar especifica e um pequeno espaco para
a formacdo pedagogica (GATTI, 2010).

O Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, muitas vezes, se consti-
tui como cursos hibridos, em que os conteldos especificos ndo se articulam
com as disciplinas de cunho pedagobgico e estas aparecem em menor nimero
no computo geral do curso (MALUCELLI, 2001). O dia a dia desses cursos
revela uma desarticulacdo entre os responsaveis pela formacao do licen-
ciado, expondo a dicotomia entre a ciéncia que se estuda nas disciplinas
basicas, e um ensino desligado da ciéncia, tratado nas disciplinas de cunho
pedagégico (MALUCELLI, 2001).
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Ao considerar tais pontos historicos sobre a formacao de professores no
Brasil, propomos, neste trabalho, apresentar um perfil da estrutura organiza-
cional entre as disciplinas especificas da matéria de ensino e pedagogicas
dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

Desenvolvimento do trabalho

Utilizamos como fonte de informacdo os Projetos Pedagogicos de Cursos
(PPC) de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas de diferentes Institui¢des de
Ensino Superior (IES) do Brasil, sendo elas publicas ou privadas, avaliados
pelo Sistema de Regula¢do do Ensino Superior (e-MEC?). Tal avaliacdo é
baseada em trés indicadores de qualidade: nota do curso no Exame Nacional
de Desempenho dos Estudantes (ENADE), Conceito Preliminar de Curso
(CPC) e Conceito de Curso (CQ).

Temos ciéncia da fragilidade desses conceitos, no caso do ENADE,
acredita-se que ele distorce a funcdo da avaliacdo, pois muitas vezes ele
ranqueia as institui¢cdes ao invés de avaliar os problemas para supera-los.
Embora questionado e boicotado por algumas instituicdes, esse indicador
é importante para fazer um novo diagnéstico do que ocorre no sistema de
ensino superior e foi a maneira mais apropriada que encontramos para che-
gar a um ndmero vidvel a nossa pesquisa.

Inicialmente, foi gerado um relatério com 611 Cursos, dos quais selecio-
namos os que possuiam valor 4 ou 5 nos conceitos CC, CPC e ENADE, nesta
ordem, reduzindo nossa amostra para 37 Cursos. Em seguida, buscamos os
PPC mediante acesso ao site de cada uma das IES, encontramos 10 pro-
jetos disponiveis online. Para os demais enviamos e-mail as coordenagoes
solicitando o PPC, e somente trés cursos responderam nossa solicitagdo e
enviaram o projeto no prazo que estipulamos para cumprir esta etapa da
pesquisa. Somando-se, ao final, 13 PPC os quais compdem nossos dados.

Os 13 cursos selecionados para esta pesquisa sao: Centro Universitario
FACEX - UNIFACEX (CCBO1); Centro Universitadrio La Salle - UNILASALLE
(CCBO2); Fundacgdo Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA (CCBO3);
Universidade Comunitaria da Regido de Chapecd — UNOCHAPECO (CCBO4);
Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS (CCBO5); Universidade Federal

3 (adastro e-MEC de Institui¢des e Cursos de Educacdo Superior: base de dados oficial e
Unica de informacdes relativas as Instituicdes de Educagdo Superior e cursos de gradua-
¢do do Sistema Federal de Ensino. (Disponivel em: http://emec.mec.gov.br/ Acesso em:
abr.2017)
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de Lavras — UFLA (CCBO6); Universidade Federal de Santa Maria — UFSM
(CCBO7); Universidade Federal de S3o Carlos — UFSCar/Noturno (CCBOS8);
Universidade Federal de S3o Jodo Del Rei — UFS] (CCB09); Universidade
Federal de Vicosa — UFV (CCB10); Universidade Federal do Espirito
Santo — UFES (CCB11); Universidade Federal do Parand — UFPR (CCB12);
e Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes — URI
(CCB13). Salientamos que nao consideramos, nesta pesquisa, cursos realiza-
dos a distancia ou semipresenciais.

Método de analise dos dados coletados

Para analise e tratamento dos dados coletados utilizamos a técnica de
Analise do Conteldo, de Bardin (2011) com suas trés etapas: pré-analise;
exploracao do material; e tratamento dos resultados. Nosso objeto de ana-
lise foi 0 conjunto de disciplinas contido na matriz curricular presente nos
PPC. Salientamos que intencionamos observar a diversidade de formacao
de professores do Biologia no pafs, e nao qualificar, classificar ou julgar suas
propostas. Além disso, no momento em que foi desenvolvida a pesquisa
ocorriam mudancas na legislacdo vigente para a Formacao de Professores,
por conseguinte os cursos poderiam estar em momento de reformulacdo de
seu Projeto.

Distribuicao das disciplinas

Analisamos os componentes obrigatorios presentes na matriz curricu-
lar dos cursos e os classificamos de acordo com sua natureza: disciplinas
especificas da matéria de ensino (DEME) e disciplinas pedagégicas (DP). No
Quadro 1 mostramos o ano de elaborac¢ao do PPC, a carga horaria total dos
cursos, a carga horaria as DEME e as DP.

Quadro 1: Distribuicdo das disciplinas.

Cédigo ‘:1’:)°Pdpeceal:'a’:};:‘i° CH Total DEME DP

CCBo1 2016 3400h 2070h 270h
CCBO2 2013 2970h 1650h 300h
CCBO3 2013 3525h 2145h 345h
CCBO4 2014 3040h 1720h 440h
CCBOS 2012 3705h 1905h 240h
CCBO6 2012 3374h 2261h 408h




e ENE, NCONTRO NACION
NIz CNSjNO0 Area Tematica 02
G blOIOng Formacao de Professores de Ciéncias e Biologia

d. ' 10.46943/VII.ENEBIO.2021.01.136

Cédigo ‘:;fpdpecealz::;::%? CH Total DEME DP

CCBO7 2005 2925h 1620h 285h
CCBo8 2008 3150h 1650h 510h
CCBO9 2014 3042h 2070h 522h
CCB10 2012 3210h 2010h 240h
CCB11 2010 3155h 1635h 480h
CCB12 2014 3495h 2115h 480h
CCB13 2014 3050h 1530h 345h

Os dados apresentados foram coletados no ano de 2017 e, em vista
disso, @ maioria dos PPC analisados ainda nao havia sido reformulado, pois
se tinha ainda um prazo para a legislacao entrar em vigor em julho de 2019.
Somente um curso (CCBO1) teve seu PPC reformulado em 2016, sendo o
Unico analisado em acordo com as novas DCN.

A Resolugdo CNE/CP 02/2015 (BRASIL, 2015), que define as DCN para a
formacao inicial em nivel superior, instituiu a duracdo e a carga horaria dos
cursos de licenciatura, de graduacao plena, de formacdo de professores da
Educacao Basica em nivel superior. A seguir apresentamos uma comparagao
entre as duas legislacbes que poderiam estar vigentes a época da analise
dos cursos.

Quadro 2: comparagdo entre a Resolucdo CNE/CP 02/2002 e a Resolugao CNE/CP
02/2015

Resolucao CNE/CP 02/2002

Resolucao CNE/CP 02/2015

Carga Horaria da PCC

400h vivenciadas ao longo do
curso

£400h distribuidas ao longo do
processo formativo

Carga Horaria das Ativi-
dades Formativas

1.800h de aulas para os con-
teddos curriculares de nature-
za cientifico-cultural

2.200h estruturadas pelos
nlcleos definidos nos incisos |
e Il do artigo 12 da Resolucao,
conforme o PPC

Minimo de semestres/
Anos Minimo de horas

--/3 anos
2800h

8 semestres/4 anos
3200h

Todos os cursos analisados apresentam uma carga horaria bem menor
para disciplinas pedagogicas quando comparados as disciplinas especificas
da matéria de ensino, tendo a formacao pedagbgica um carater estritamente
complementar na formacdo dos professores. Chamamos atencdo a dois cur-
sos (CCBO5 e CCB10) que disponibilizam uma carga hordria bem inferior
para disciplinas pedagbgicas (240h) do que que para disciplinas especificas
da matéria de ensino (1905h e 2010h, respectivamente).
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Diante desse numero reduzido de carga horaria relativa as disciplinas
pedagogicas, constatamos que ocorre uma prevaléncia de disciplinas espe-
cificas da matéria de ensino. Alguns trabalhos (MALUCELLI, 2001; BIZZO,
2005; TERRAZZAN et al, 2008; SAVIANI, 2009; GATTI, 2010) tém mostrado
que a formagdo pedagdgica, muitas vezes, é vista como um curso a parte,
como um mero complemento da formacdo especifica (como no modelo
3+1). Entendemos que tal situagdo dificulta a formacdo da identidade pro-
fissional do docente, que muitas vezes é apresentado, desde o inicio do
curso, somente a disciplinas especificas das areas de atuacao.

Algumas caracteristicas encontradas nos cursos analisados mostram
que ndo favorecem a formac¢do da identidade docente dos licenciandos,
visto que, muitas vezes, introduzem cedo atividades laboratoriais, mesmo
que os alunos ndo tenham optado por elas; sua estrutura curricular nao
articula disciplinas especificas da matéria de ensino com disciplinas peda-
gogicas; e alguns professores reforcam a ideia de cientista especialista, pois
valorizam somente a constru¢do de conceitos e ndao o valor social de com-
partilhamento com outros niveis de educacdo e com a sociedade (BRANDO,
CALDEIRA, 2009).

Acreditamos, assim como Pombo (2011), que se deve reconhecer a
importancia de cada um dos componentes curriculares e que seja encon-
trada, para cada uma delas, uma correspondéncia prépria e autbnoma no
curriculo de formacdo de professores.

Consideracoes Finais

A pesquisa nos leva a acreditar que os Cursos de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas precisam avancgar em: superar o modelo de formacao
conhecido por "3+1"; admitir que os contelddos da matéria de ensino nao
necessitam preceder os conteldos pedagogicos, e reconhecer que é neces-
saria uma maior articulagao entre esses conhecimentos.

Além disso, é fundamental reconhecer que a formacdo pedagobgica é
essencial e deve ocorrer desde o inicio do curso para que os alunos ja se
habituem aos conhecimentos relacionados a profissdo. Visto que ainda
verificamos uma maior énfase na formacdo do conhecimento especifico da
matéria de ensino e um pequeno espaco para a formacao pedagoégica, dei-
xada - via de regra - para o final do curso.

Notamos, ao longo de nosso trabalho, que as mudancgas ocorridas
nas legislacoes nao foram suficientes para que os Cursos de Licenciatura
em Ciéncias Biolégicas mudassem de maneira efetiva. Mesmo assim,
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acreditamos que a formacdo de professores podera ter mudancas futuras,
que virdo da composi¢do das legislacdes, e principalmente pelo comprome-
timento das IES e envolvimento de seus docentes, permitindo que haja uma
maior identidade profissional dos alunos da licenciatura, uma maior valori-
zac¢do profissional dos professores e a superacao do modelo "3+1".
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