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Resumo: O estdgio como atividade tedrica instrumentalizadora da praxis
docente, requer um exercicio intelectual e de apurada pesquisa. Nesse viés,
o presente estudo tem por objetivo compreender e refletir a pratica de esta-
gio supervisionado nos cursos de ciéncias bioldgicas, enquanto componente
curricular das licenciaturas, realizando uma interlocu¢do com o Programa de
Iniciagdo a Docéncia e o Programa de Residéncia Pedagbgica que corroboram
para a quebra da dicotomia teoria/pratica persistentes nos estagios super-
visionados. As analises sdo desenvolvidas a partir da pesquisa bibliografica
e documental. Partindo das indagacbes: O estagio apresenta vantagens a
formacdo docente? Quais as principais dificuldades para a realizacao efetiva
do estagio supervisionado? O PIBID e o PRP contribuem para a formacao
do universitario? Com efeito, o trabalho dialoga com outros programas de
formacdo de professores, com a finalidade de estabelecer aproximacoes e
divergéncias e possiveis solucdes para a efetivacao da praxis docente na
formacao de professores de ciéncias.
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Introducao

Historicamente as universidades brasileiras iniciaram de forma tar-
dia, com muitos impasses, avangos e recuos. Fato, € que a partir de 1930
com a Reforma Francisco Campos que foi criado o Conselho Nacional de
Educacao com a promulgacdo do Decreto-Lei n® 19.850/31 e estabelecida
uma organizag¢do das universidades com base no Decreto-Lein® 19.851/31.
No referente a formac¢do de professores, sé se iniciou com a criagdao da pri-
meira Faculdade de Ciéncias e Letras, vinculada ao Instituto de Educac¢do da
Universidade de S3o Paulo fundada em 1934 (SANTOS e MORORO, 2019).

Nesse contexto, em decorréncia as mudancas culturais, tecnolégicas,
cientificas, econdmicas, politicas que o Brasil vivenciou no final da década
de 1950 até 1970 influenciaram os cursos de formagdo de professores, e
mais especificamente no ensino de ciéncias que comegou a ser visto como
um importante meio para a divulgacdo cientifica mundial e para o preparo
da sociedade para as novas tecnologias, ou seja, era uma disciplina cobicada
inclusive por organiza¢des educacionais estrangeiras (NASCIMENTO et al,
2010).

Nesse viés, é que surge a necessidade da melhoria da formacdo de
professores para que a educacao brasileira pudesse estar em consonancia
com os modelos educacionais de paises desenvolvidos, surgindo o estagio
supervisionado enquanto método de desenvolvimento e formacao do pro-
fissional, que foi promulgado com a Lei N° 5540, de 28 de novembro de
1968, no governo Costa e Silva.

Nesse entendimento Selma Guarrido Pimenta (1997, p.21) destaca que
0 estagio supervisionado compode “as atividades que os alunos deverdo rea-
lizar durante o seu curso de formacao, junto ao futuro campo de trabalho”.
Consoante, Piconez (2000, p.16) assevera que os estagios "sdo vinculados
ao componente curricular Pratica de Ensino, cujo objetivo é o preparo do
licenciando para o exercicio do magistério em determinada area de ensino
ou disciplina de 1° e 2° graus”.

Nesta perspectiva, conclui-se que o periodo de estagio é fundamental
para que o licenciando adquira a instrumentalizacdo tedrica para a sua pra-
tica docente, levando o académico a momentos e interacoes pedagogicas
que proporcionam o seu desenvolvimento pessoal, académico e profissional.

Sem embargo, desde a implementa¢do do estagio como componente
curricular, debates epistemoldgicos ganharam espaco nos eventos sobre
formacgdo de professores e estdgio supervisionado, a fim de se chegar a
um denominador comum de como 0s professores universitarios deveriam
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entender o estagio supervisionado dentro de seus cursos e assim orienta-
rem os discentes.

Contudo, para que fosse efetivada de forma substancial a teoria e pra-
tica no estagio foram criados recentemente alguns programas voltados para
a formacado inicial de professores como o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), em 2007, e mais recente o Programa de
Residéncia Pedagogica (PRP), em 2018, que se inter-relacionam e que criam
um elo mais proficuo entre universidade e escola, graduando e professor,
teoria e pratica, dando a oportunidade para os bolsistas desse programa de
vivenciarem a rotina de uma escola.

Assim, o trabalho apresenta a importancia do estagio supervisionado
enquanto formacdo do educador, de modo a contribuir ao licenciando
uma reflexao da pratica educacional, para nela fundamentada, possa coo-
perar com novas ideias e mudang¢as no processo de formacdo de ensino e
aprendizagem.

As questdes norteadoras para o desenvolvimento da pesquisa sdo: O
estagio apresenta vantagens a formacdo docente? Quais as principais difi-
culdades para a realizacao efetiva do estagio docente? O PIBID e o PRP
contribuem para a formacao do universitario?

Para fundamentacdao do campo de discussao, foram utilizadas contri-
buicdes de autores da drea como: Pimenta (1997), Piconez (2000), Krasilchik
(2008), Gatti (2009), Felicio (2014), Pimenta e Lima (2017), Silva e Cruz
(2018), dentre outros. A pesquisa estd dividida em secdes para o melhor
entendimento e sequéncia historiografica.

Ressignificar o estagio supervisionado e torna-lo instrumento para a
emancipacdo é clausula pétrea a todo professor universitario que assume
o compromisso de formar novos docentes comprometidos com a educa-
¢do de qualidade. Em tempos de obscurantismo avaliar, pesquisar, refletir
e agir sobre as politicas educacionais é condi¢do sine qua non na profissao
docente.

O estagio como instrumento para a praxis docente.

A pratica de estagio, enquanto processo de formacdo docente, relaciona
competéncias e habilidades profissionais que ndo sao estaticas, estao inse-
ridas num processo continuo de identidade docente, reunindo elementos
que vao além do ensinar a aprender. Pimenta e Lima (2017) destacam que:

"0 curso, o estagio, as aprendizagens das demais discipli-
nas e experiéncias e vivéncias dentro e fora da unidade
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da universidade ajudam a construir a identidade docente.
O estagio, ao promover a presenca do aluno estagiario no
cotidiano da escola, abre espaco para a realidade e para a
vida do trabalho do professor na sociedade.” (PIMENTA E
LIMA, 2017, p. 67)

Ainda para as autoras supracitadas, "considerar o estagio como campo
de conhecimento significa atribuir-lhe um estatuto epistemolégico que
supere sua tradicional reducdo a atividade pratica instrumental.” (PIMENTA
e LIMA, 2017, p.29).

Contudo, motivado pelo crescimento populacional das ultimas décadas
e com a hegemonia do neoliberalismo na América Latina que defende a edu-
cagdao como mais um mercado a ser explorado e vé o futuro professor como
um técnico que deve executar as normativas de um curriculo, fomentou uma
formacdo aligeirada e as caracteristicas de uma pedagogia fast food, que
acompanhasse de modo rapido o novo cenario que exige nao profissionais
intelectuais, autbnomos, mas técnicos adaptados a nova demanda do mer-
cado. O que Gatti (2009), apresenta que

"0 suprimento de docentes nas escolas caminha por meio
de varias adaptagoes: expansdo das escolas normais em
nivel médio, cursos rapidos de suprimento formativo de
docentes, complementacdao de formagdes de origens
diversas, autoriza¢des especiais para exercicio do magis-
tério a ndo licenciados, admissdo de professores leigos.”
(GATTI, 2009, p. 11)

Logo, a formacdo docente sofre mudangas em seu modus operanti que
se volta ndo a formacao de professores autdbnomos, mas de técnicos. Frigotto
(1999) assevera que:

"A qualificacdo humana diz respeito ao desenvolvimento
de condicdes fisicas, mentais, afetivas, estéticas e lidi-
cas do ser humana (condicdes omnilaterais) capazes de
ampliar a capacidade de trabalho na produgdo dos valo-
res de uso em geral como condicdo de satisfacdao das
multiplas necessidades do ser humano no seu devir his-
torico. Esta, pois, no plano dos direitos que ndo podem ser
mercantilizados e, quando isso ocorre, agride-se elemen-
tarmente a prépria condicdo humana.” (FRIGOTTO, 1999,
p.31)
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Sob essa égide que a luta pela formacdo de qualidade deve ser cons-
tante, o profissional docente deve estar atento as politicas impostas e que
impactam na sua formacdo. O estagio supervisionado que estd inserido
no componente curricular ndo somente da licenciatura, mas também dos
bacharéis, deve ser instrumento para a praxis.

Como adoc¢do do neoliberalismo nas politicas educacionais adotou-se
recentemente a figura do notério saber na educacao e a possibilidade de
formagdo a distdncia no ambito do ensino basico com a promulgac¢do da
Reforma do Ensino Médio. Questdes preocupantes, pois desqualificam o
processo que o licenciando teve em sua formacdo, desconstréi o trabalho
docente no tempo em que destréi sua identidade, ou seja, as caracteristicas
que sdo especificas e em partes exclusivas do professor. E sob esse argu-
mento, que deve ser defendida a autonomia dos cursos de licenciaturas,
que deve ser travada a luta pela autonomia docente e pela a melhoria da
formacdo e das condic¢des de trabalho.

E nesse sentido que a educacdo se configura como um campo de dis-
puta e o estadgio como suporte para a formagdo do profissional desejado e,
portanto, é disputado. Pimenta e Lima (2017) asseveram que:

"0 estagio como atividade teodrica instrumentalizadora da
praxis dos profissionais do Magistério ndo se confunde
com um mero praticismo; requer uma atividade intelectual
de compreensdo da realidade do trabalho dos profissio-
nais do Magistério, que inclui as demandas sociais neles
presentes. Ao ndo definir os estagios como componentes
curriculares, como faz em rela¢do as praticas, sugere uma
condigdo com o discurso emancipatorio, critico, reflexivo.”
(PIMENTA E LIMA, 2017, p.78)

Assim, nos Ultimos anos houve um significativo avan¢o com a Lei N°
11.788, de 25 de setembro de 2008, que dispbe sobre o estagio para os
estudantes, apresentando compromissos legais por parte da Universidade.
Com ela, foi possivel nortear muitos cursos de licenciatura que tratavam seus
estagios como independentes, criando regras proprias para a efetivacao.

Devendo o estagio constituir uma importante conexdo entre a uni-
versidade e as instituicdes de educa¢do basica, ndo desintegrando o
tripé universitario composto pelo ensino, pesquisa e extensao, fases que
sdao intrinsecas ao processo de formacdo profissional. Que para a autora
Krasilchik (2008) esse elo existente entre o meio universitario e as escolas
nao deve compreender uma exigéncia ou vigilancia das acbes educativas,
mas um ato de cooperacdo, que leve a melhoria do ensino.
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Porém, o atual cenario do processo formativo ndo esta contribuindo
como deveria. O acompanhamento efetivo do docente da disciplina, a ndao
recepcdo ou aceite da pratica de estagio por gestores e professores da
escola, a falta ou fragilidade da parceria efetiva entre a escola e a universi-
dade, sdo algumas das dificuldades encontradas por muitos estagiarios, seja
no que tange a universidade ou a escola que pretende estagiar.

Consoante, a fragmentac¢do existente ndo é por acaso, mas possui um
fundo ideolégico, mais especificamente uma forte influéncia neoliberal que
levou algumas instituicdes a redirecionarem seus curriculos e consequen-
temente a formacdo inicial e continuada de docentes, a fim de que esses
servissem as demandas do capital (NASCIMENTO et al, 2010).

Os autores supracitados ainda elencam que a formac¢do do professor
de ciéncias deve ser entendida como uma oportunidade de reconstruir uma
imagem da ciéncia menos fragmentada, mais humanizada e emancipatoria,
democratica para todos e como uma disciplina fundamental para o desen-
volvimento da ciéncia e tecnologia do pafs.

Dentre outras palavras, o professor de Ciéncias e Biologia deve ser pos-
suidor de conhecimentos diversos acerca do local em que vive, do mundo
em que habita, para formar cidaddos autdbnomos conscientes de suas res-
ponsabilidades e de seu lugar no mundo.

PIBID e Residéncia Pedagégica como alternativas de formacao

Nesse bojo, surgiram programas para promover 3 integracdo entre
0s universitarios e seu campo de atuacdo, a escola, como o Programa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) lancada em 2007, sendo muito elogiado por
colaborar significativamente na formacao inicial de professores. O PIBID
surgiu como forma de superacdo as dualidades existentes: teoria/pratica,
trabalho/formacdo, universidade/escola dentre outras (FELICIO, 2014;
PIMENTA e LIMA, 2017).

Contudo, "o Estagio Curricular Supervisionado e o Pibid, mesmo ocu-
pando 0s mesmos espacos pedagdgicos, na pratica, ndo estdo em suas
acoes, de modo que um pudesse fortalecer o outro no projeto comum da
formacdo de professores.” (PIMENTA e LIMA, 2017, p.84). Uma afirmacdo que
leva a reflexdo: O PIBID dialoga com o estagio supervisionado em seu modus
operanti?

Do mesmo modo, também surge o Programa de Residéncia Pedagogica
(PRP), onde as discussdes tiveram inicio em 2007, como proposta do
Senador Marco Maciel (DEM/PE), que tinha como base a residéncia médica,
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no entanto, a proposta do programa nao foi aceita passando assim por diver-
sas comissoes de educacdo, e apos muitos debates acerca da clareza do que
seria 0 PRP o seu lancamento foi apenas em 2018 pela CAPES (SILVA e CRUZ,
2018).

Ambos os programas tém como finalidade romper com a dicotomia
teoria e pratica na formacao inicial de professores, no entanto, uma ana-
lise critica deve ser feita nos editais dos referidos programas. Um pouco
diferente do PIBID em que o aluno participa na elaborag¢do de projetos que
devem ser desenvolvidos na escola, o PRP apresenta outra proposta que é
a imersao do aluno no periodo de um ano e meio, onde o discente deverd
realizar, dentre outras atividades, 100 horas de regéncia em sala de aula e
ao final do programa deve ter cumprido 440 horas e ser dispensado da dis-
ciplina de estagio supervisionado do seu curso.

A proposta apresentada no edital 06/2018 do PRP fere a autonomia
da universidade quando exige que um curso para fazer parte do programa
isente o discente de realizar o estagio supervisionado, ou seja, o PRP entra
como um substitutivo do estagio supervisionado.

E sob essa égide que os professores devem sempre estar atentos ao
conteudo das politicas que ndo sao discutidas com a Base. Ainda em rela-
¢do ao PRP, de acordo com o edital, os bolsistas devem lecionar de acordo
com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular que foi promulgada
em dezembro de 2018 e que estavam em consonancia com a Reforma do
Ensino Médio, promulgada em 2017, ambas as reformas fortemente critica-
das por parte das associacdes de professores.

Sao reformas que impactam de forma significativa na formacao de pro-
fessores ndao somente de ciéncias, mas de todas as areas. Nesse ambito, é
que deve o entendimento de que a escola € um espaco de luta, seja ela
social, cultural, ideologica e o professor € quem deve implementar as nor-
mativas do governo.

Destaca-se que essas reformas educacionais elencam um novo
momento na formacdo de professores e, consequentemente, nas diretrizes
para o estagio supervisionado que visa a preparacao para o futuro profissio-
nal. De acordo com Branco et al. (2019)

"A formacao humana tem o trabalho como condi¢do onto-
logica, ela ndo se limita a este, estando em constante
transformacao e resultado da influéncia do homem com
a natureza e com outros homens com a natureza e com
outros homens, processo no qual uns atuam com/ou sobre
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0s outros em busca de determinar seus modos de pensar
e agir." (BRANCO et al, 2019)

Com efeito, é notdério que tanto o PIBID quanto o PRP na teoria tém
como a melhoria da formacgao profissional, contudo, uma formacdo alinhada
aos ditames do capital e ndo uma formagao para a emancipacao, para a efe-
tiva praxis docente.

Consideracoes Finais

A guisa de conclusdo, a presente pesquisa demonstra a importancia do
estagio supervisionado como experiéncia fundamental na formacao inicial
de professores e mais especificamente de Ciéncias e Biologia, sendo o esta-
gio um instrumento fundamental para a praxis docente.

Outro fator apontado é a mudanca dentro das politicas educacionais
brasileiras, que flutuam em ideologias politicas, impedindo que muitos pro-
gramas avancem em seus percursos, causando uma fragmentacao inclusive
dentro do processo de ensino e aprendizagem dentro das escolas.

Pesquisar sobre os caminhos do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura é condicdo fundamental a todo professor — pesquisador, que
deve ser um critico-reflexivo se sua pratica.

Sob os cursos de licenciatura em Ciéncias Biologicas, analises sobre os
impactos do PIBID e do PRP devem ser acompanhadas, para que ndo sirvam
de instrumentos do capital, mas sirvam como importantes momentos de for-
macao para a emancipagao.

A luta por uma formacdo de qualidade deve ser constante, pois a luta
de classes, a luta ideoldgica também é constante e o professor que reco-
nhece o seu lugar ndo pode se ausentar da luta pela qualidade na educacao,
pela valorizacao do trabalho docente, pela humanizacao, pela emancipac¢ao
do homem, por uma praxis transformadora.
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