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Tornar-se uma educadora de Ciéncias na EJA: a

construcao curricular em torno dos desafios de
superar uma concepc¢ao aulista de docéncia na

modalidade

Mariana Cassab*

Resumo: O trabalho socializa parte da pesquisa desenvolvida junta a qua-
torze educadoras de ciéncias que atuam na EJA na cidade de Juiz de Fora.
Instituido a partir das contribuicdes de autores do campo do curriculo, como
Sacristan, e o pensamento freireano, ocupa-se em refletir sobre os movi-
mentos profissionais que as docentes sdo impelidas a realizar na tarefa de
construir curriculos na EJA que atendam o direito dos educandos a educacgao
cientifica. Marcadas em suas trajetorias por experiéncias formativas lacuna-
res acerca da EJA, a formagdo em servico é para as professoras o tempo
tensionado do encontro com os educandos reais que frequentam a modali-
dade e que pdem em contestacao arquiteturas curriculares rigidas. Em um
movimento que afirma estabilidades e mudancas curriculares em relacao ao
ensino dito regular, as professoras aprendem a ouvir seus alunos, enfrentar
seus sentidos de autodesvalia, exercer com mais veeméncia sua autonomia
profissional e se humanizar a partir dos dialogos construidos.

Palavras chave: Educacdo de Jovens e Adultos, curriculo, Paulo Freire.
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Introducao

O exercicio de escrita desse trabalho se realiza diante de dois prop6-
sitos indissociaveis. Afirmar a importancia das pesquisas que se instituem
na interface da Educacao em Ciéncias e Biologia e a Educacao de Jovens
e Adultos e fomentar identificacdo com a EJA como uma politica publica
indispensavel para nossos projetos de constru¢ao de uma sociedade justa.
E preciso lembrar com enfase e indignacdo que ainda somos 11 milhoes de
brasileiras e brasileiros com 15 anos ou mais nao alfabetizada/os. 52,6%
dos brasileiros com 25 anos ou mais ndo concluiram o ensino médio (IBGE,
2018). Nimeros indecentes que os 3. 273.668 milhdes de matriculas na
EJA (INEP, 2019) ndo ddo conta de atender e que testemunham o quanto
nossa populagdo é violada em seu direito a educagdo e ao direito de ser
mais (FREIRE, 2017). O ato educativo é parte do nosso processo de humani-
zacao. Essas pessoas testemunham a importancia da EJA e sua centralidade
no projeto de constru¢ao de uma sociedade realmente justa, movida por
principios humanistas, que preserva o meio ambiente e que se compromete
com a luta contra as desigualdades de diferentes ordens: social, educacio-
nal, racial, de género, de territério, entre outras. Sem a Educacdo de Jovens
e Adultos nada disso é possivel.

E nesse terreno de luta e esperanca que esse trabalho se move ocupado
em trazer para o debate os modos de constru¢do curricular que professo-
ras de ciéncias desenvolvem no contexto de suas praticas profissionais
na Educac¢do de Jovens e Adultos. O trabalho, portanto, socializa e faz um
recorte da pesquisa intitulada "O ensino de Ciéncias e Biologia na EJA: lei-
turas curriculares”?, desenvolvida em parceria com a Secretaria de Educacao
do municipio de JF. A pesquisa, desenvolvida entre o periodo de 2018 a
2019, contou com a participagdo de 14 educadoras da EJA que em entrevis-
tas compartilharam os desafios, as descobertas, as estratégias de acao e os
modos de forjar o curriculo diante da realidade particular da modalidade.

O estudo arquitetado a partir das contribui¢cbes do campo das teo-
rias criticas de curriculo e do pensamento freireano procura entender esse
fazer curricular que as professoras desenvolvem, ora ainda afiliado a modos
tradicionalmente instituidos nos territorios curriculares historicamente
definidos para a disciplinas escolar ciéncias do ensino dito regular, ora afe-
tado pela realidade desafiadora que significa trabalhar com os educandos
e educandas da EJA. No limite instituido pela normas de escrita do texto, o

2 A pesquisa contou com apoio financeiro da FAPEMIG.
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foco se detém na compreensao dos movimentos que as professoras fazem
no inicio de sua pratica profissional em direcao a conquista de uma docén-
cia na modalidade que supere um concepc¢ao aulista do seu fazer curricular
(ARRQOYO, 2013). Entre a estabilidade e a mudanca, outros curriculos e outras
docéncias se instituem na Educacdo de Jovens e Adultos, configurando a
modalidade como o espaco e o tempo da conquista do dialogo, do exercicio
mais afirmativo da autonomia e criatividade docente e da experiéncia for-
mativa radical de humanizac¢do de todos os sujeitos sociais envolvidos.

Licoes da EJA: radicalizar-se como educadora

"No6s aprendemos e vamos conformando nossas identidades docentes
na propria docéncia, no cotidiano das salas de aula, na pratica de prepa-
rar, ensinar nossa matéria” (ARROYO, 2013, p.24). E no trabalho vivido e
concretizado na escola que Miguel Arroyo (2013) nos provoca a pensar 0s
processos de constituicdo da identidade docente e de construcao curricular.
Inspira-nos, portanto, a compreender o desassossego vivido na Educacao de
Jovens e Adultos por suas educadoras ao se empenharem na construcdo de
identidades docentes sintonizadas com as especificidades da modalidade e
os desafios de atender os interesses instituidos pelas condicoes existenciais
e de vida dos seus educandos. Arroyo (2013) nos convoca a compreender as
tensdes entre o trabalho com conhecimentos disciplinares, frequentemente
conceituais, abstratos, distante do viver cotidiano dos alunos e das docentes
e o trabalho curricular que considera a vida desses sujeitos.

O primeiro aspecto que se destaca no esforco de entender como se da
a construcdo curricular na EJA, é o fato de que para quase a totalidade das
professoras, o tempo de sua formacado inicial e continuada ndo é o tempo
de reflexdo, vivéncia e aprendizagens centradas nas questdes singulares
da modalidade. Pelo contrario, o que ha € o siléncio e a lacuna diante de
desenhos de formagao docente centrados na aquisi¢cao dos conteddos dis-
ciplinares das diversas areas da Biologia ou do debate pedagdgico centrado,
fundamentalmente, na figura da crianga. Em geral, segundo as professoras
e professores entrevistados, a EJA no contexto da formacao restringe-se a
alguma experiéncia mais pontual dos estagios e/ou outro componente de
carater pratico. Assim, as docentes reconhecem que chegar a sala de aula da
modalidade é como aportar em um territério desconhecido. Um lugar que se
chega ndo por uma escolha deliberada pelo exercicio profissional na moda-
lidade, mas por contingéncias no processo de distribuicdo da carga horaria
de trabalho e/ou da organizacdo de sua vida pessoal. Ndo é incomum, por
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conseguinte, que a professora novata inicie sua trajetoria profissional na EJA
tomada por questionamentos, como o de Fernanda: "Quando eu me formei,
que eu cai na EJA, eu fiquei: como é que eu vou dar aula na EJA? O que é a3
EJA? Eu ndo sei o que falar, eu ndo sei como é que vai ser. (..) A primeira vez
que eu fui dar aula no EJA, eu confesso, meu cora¢do estava a mil. Eu olhei
e pensei: gente e agora?”.

Para a maioria das professoras que inicia sua docéncia na modalidade, o
referente de trabalho n3o é a EJA. Seus sujeitos, corpos e experiéncias diver-
sos marcados pela opressdao, dominacao e violacdo de sua dignidade; seus
objetivos e principios sociais, politicos e educacionais especificos; suas
organiza¢des de tempo distintos do dito regular; seus curriculos particula-
res; seus recursos didaticos pouco comuns; suas estratégias pedagogicas e
de avaliagdo moduladas em face da vida forjada na incerteza e instabilidade
de seus educandos. As docentes comecam sua carreira na EJA aderida ao
que Miguel Arroyo (2013) nomeia como professor aulista. O termo aulista
é a sintese de um docéncia que se compromete em transmitir a matéria a
tempo completo sem o desvio de tal funcao no curso da aula. Nao importa
se 0 aluno ndo dialoga, ndo se interessa, ndo entende, ndo aprende, ndo
frequenta a aula, ndo progredi em sua escolariza¢do. O contetdo dado é o
marcador da qualidade do trabalho curricular desenvolvido.

Todavia, a professora é uma mediadora decisiva entre o curriculo
estabelecido e os seus educandos. Uma agente ativa no desenvolvimento
curricular (SACRISTAN, 2017). Afinal, conforme assevera Sacristan (2017,
p.166) “os espagos escolares sdo lugares de reconstru¢do do conhecimento
e da pratica prefigurada pelos curriculos, impostos de fora as instituicdes
escolares”. A realidade da EJA se impde rapidamente. E importante entender
como as professoras reagem as condicoes objetivas e subjetivas institui-
das pelo trabalho na modalidade. No ambito desse debate compreender o
poder ativo e relativo da educadora de modelar o curriculo.

Com base em Sacristan (2017), a pesquisa se institui a partir do enten-
dimento que a professora € uma agente decisiva para que o curriculo em
acao seja projetado entre as condi¢coes objetivas do trabalho que desen-
volve na escola com os educandos reais e as prescricdes dos conteldos e
dos cbdigos que estruturam esses conteldos em termos da afirmacao de
determinados textos de saber, determinadas identidades e projetos socie-
tarios considerdveis legitimos e desejados. Isto é, a constatacao do papel
ativo das educadoras é sublinhado e suas disposicdes para superar formas
aulistas de construir o curriculo. Fernanda nos ajuda a compreender esses
movimentos que as educadoras sdo impelidas a promover no exercicio de
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sua profissionalidade na EJA, quando reconhece os limites do processo cur-
ricular centrado no conteddo prescrito e ndo no educando.

No inicio eu ficava muito presa a dar matéria toda certi-
nha, cronometrado aquilo ali. Ndo isso aqui é importante.
O tempo vai passando, vocé vai caindo a ficha. Para qué
que é importante? Até que um dia um aluno chega para
vocé e fala: "professora, porque que eu quero saber isso?
O que isso vai mudar minha vida?". E vocé vai responder
0 que?

Reconhecer o fracasso de se organizar o curriculo a partir da conside-
racao de um elenco de saberes que se confirmam per si e ndo atribuir seu
insucesso as disposicoes escolares e de vida que os alunos da EJA tém dificul-
dade de atender na escola, sdo para as professoras condi¢des fundamentais
para que outros mecanismos de construcdo curricular sejam ousados. Uma
aprendizagem dolorosa que as educadores experenciam no curso de sua
acdo na modalidade. "Com as pancadas. De vocé pegar uma prova e ver
que vocé perdeu seu tempo ali. Vocé falou, falou, falou e se bobear nem as
paredes te ouviram. Entdo, porque que eu estou ali falando?”, diz a profes-
sora Fernanda ao ser questionada como passou a entender que a validagao
dos processos de selecdo curricular que opera ndo deve se instituir fora da
relagdo que busca estabelecer com os educandos da EJA .

Por que trabalhar com determinados saberes na EJA? A quem e contra
quem tais saberes atendem? Qual curriculo na EJA é possivel e necessario?
No contexto dessas consideracgoes, as professoras sao provocadas a rejeitar
veementemente a ideia de que cabe apenas ao aluno a responsabilidade
de seu desempenho escolar e que os arranjos curriculares que se instituem
nas aulas de ciéncias na EJA nada inspiram e conspiram para que o aluno
tenha seu direito a educacao atendido. Para a educadora Fernanda, também
os professores desempenham um papel ativo nas escolhas curriculares que
afetam a presenca e o desempenho do educando nas aulas de ciéncias. Ela
afirma:

A questao também € sua que ndo despertou interesse
deles. Claro que tem alunos que realmente ndo querem
nada. Vocé pode virar cambalhota, arrancar a roupa que
ele ndo vai nem te olhar. Mas a maioria ndo é assim, prin-
cipalmente na EJA. A EJA n3o é assim. Entdo, se vocé nao
conseguiu nada, nada. Nenhuma prova, nem uma con-
versa informal. Se vocé viu que tudo que vocé falou nao
atingiu nada, entdo, que professora é vocé? Entendeu?
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Entdo, vamos voltar ai e ver o que a gente pode fazer para

deixar alguma coisinha. Nem que seja uma micro semente
ali vamos deixar.

Destarte, com Sacristan (2017, p. 168) entendemos que “a margem de
autonomia que o sistema educativo e curricular deixa nas maos dos profes-
sores € 0 campo no qual eles desenvolverao sua profissionalizacao”. Na EJA
esse exercicio profissional passa por questionar radicalmente as arquitetu-
ras curriculares rigidas, abrir-se para o encontro com o educando que nao é
aquele idealizado e caracterizado apenas por disposicdes escolares deseja-
das. Isto é, a acdo de modular o curriculo na EJA acaba por se instituir a partir
do movimento de colisdo entre as prescri¢cdes - em geral marcadas pela ver-
bosidade da palavra e vazias de significacao para o aluno da modalidade,
proprios da educacao bancaria (FREIRE, 2017) -, e as validagdes dos saberes
selecionados para o trabalho na modalidade balizadas pelo empenho de
considerar e atender os interesses dos alunos como ponto de partida para
a constru¢do do curriculo. O planejamento curricular se institui no encon-
tro com o educando, que desafia a professora a conquistar seu interesse,
conquistar o didlogo, conquistar sua confiancga e enfrentar sua autodesvalia
comum entre aqueles que internalizam as visdes preconceituosas e dis-
torcidas que os opressores fazem do aluno pobre, negro, periférico da EJA
(FREIRE, 2017). Por isso, para a professora Carina, na EJA a fabricacdo curri-
cular se configura a partir da exigéncia de conhecer sua turma, aprender a
ouvir seus alunos, experimentar formas didaticas diversas de atuar. E nessa
direcdo que a professora qualifica o trabalho que desenvolve.

Na verdade eu penso na minha aula que vou desenvol-
ver quando eu encontro com eles, mas a estruturacdo do
meu pensamento didatico efetivamente ocorre uns dois
meses depois que as aulas estao acontecendo. Até entdo
eu estou conhecendo, eu vou trazendo propostas, ora eu
trago uma aula mais teorica, ora uma aula mais copiada,
trago uma aula mais na informatica e vou testando isso.
Tem turma que ndo da retorno e retorna melhor com a
mais tradicional. Eu vou fazendo assim, mas eu chego
mais zerada para eles. Tém recursos que eu j3 experi-
mentei, mas eu tento nunca ficar e fazer a mesma aula
(.). Eu ndo consigo é uma coisa minha de sempre n&o ser
igual. Eu gosto de sempre fazer um negocio diferente. De
buscar uma alternativa diferente. De buscar um caminho
diferente. E para fazer isso eu aprendi que eu tenho que
ouvir o aluno.
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Para Carina, esse modo de trabalho acaba por instituir uma forma de
relagdo menos subordinada ao cumprimento de supostos curriculos pres-
critos ideais. Isso é importante para que obtenha satisfacao profissional no
exercicio de seu oficio de mestra. Em suas consideracdes sobre seu oficio
de mestre, a educadora descortina mais dois aspectos que conformam a
producdo curricular e que podem se instituir como fontes de insatisfacdo
profissional e adoecimento frequente dos docentes. Afinal, é preciso assi-
nalar com veeméncia: o professor € um agente ativo do desenvolvimento
curricular, mas sua ac¢do é relativa, isto &, "a atividade dos professores é uma
acdo que transcorre dentro de uma instituicdo. Por essa razdo, sua pratica
esta inevitavelmente condicionada” (SACRISTAN, 2017, p.166). Esse aspecto
diz respeito a expectativa de muitos professores em atender um curriculo
prescrito irrealizavel na escola real.

Carina afirma, "eu acho, na verdade, que a grande maioria dos profes-
sores do ensino basico é frustrada porque cria um curriculo na cabeca e nao
consegue aplicar nunca na escola. Sai frustrada”. Na opinido da educadora,
€ muito mais complexo lidar no ensino dito regular com os tensionamentos
que se constituem entre o curriculo préativo e o curriculo em ac¢ao forjado
para atender a expectativa de fazer da EJA uma experiéncia de formacao
voltada para reflexdao de si dos educandos e do mundo. Isto por que os
ordenamentos curriculares do ensino dito regular, que se manifestam nas
selecdo estabilizadas dos conhecimentos e praticas, nas progressdes dos
saberes e nas formas internas e externas institucionalizadas de avaliacao
sdo muito mais rigidos. "Bimestres, provas, trabalhos e exercicios”, evocados
por Carina, obrigam a professora ao olhar para o que ensinar ao invés do
aluno. Por essa feita, € comum as professoras reconhecerem a EJA como o
lugar de maior autonomia e liberdade profissional.

O outro aspecto que afeta a producado curricular e a tarefa de radica-
lizar-se como uma educadora que busca superar a identidade aulista, sdao
as proprias experiéncias vividas pelos professores como alunos da escola
basica que, em associacdo aos modos de socializacdo profissional em cursos
de formacao docente precarizados, confirmam a figura do técnico reprodu-
tor do instituido ao invés do profissional que cria. "O professor executor de
diretrizes um professor desprofissionalizado” (SACRISTAN, data, p.169). E o
professor que ndo conquista seu papel de educador.

Carina nos desafia a entender os efeitos dessa dimensao no contexto
da realidade de trabalho que os professores exercitam a docéncia na escola
capitalista, pois como explica Sacristadn (2017, p.168), “a autonomia sempre
existe, mas suas fronteiras também”. Nessa linha, a professora assevera:
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Imagina como professor que toda vida estudou numa
fila de carteiras com uniforme o sinal batendo, com tudo
entrando em saindo livro e caderno, como ele vai fazer
diferente disso? Quem vai ensinar ele a fazer diferente
disso? Ele ndo vai. Ele pode até tentar ver uma palestra,
mas na hora do aperto vai instinto, ainda mais sem tempo.
Vocé tem que trabalhar de manha de tarde e de noite para
turnos diferentes, séries diferentes, tudo diferente. Chega
uma hora que vocé liga o automatico. E entdo vem a frus-
tracao, a doenca, a reclamacao e o descompromisso.

Isto é, ao lado das condic¢bes de sucateamento e precarizacao do tra-
balho docente "uma formacdo pouco sélida. tanto no terreno cultural ou
cientifico como no estritamente profissional ou pedagdgico, facilita essa
acomodacado as instancias politicas, burocraticas e aos meios didaticos ela-
borados fora da escola”(SACRISTAN, 2017, p.172). Em suma, uma professora
nao realiza a a¢ao curricular em uma abstracdo, mas na interface com os
marcadores de sua formacao profissional, com os efeitos das politicas edu-
cacionais e no contexto da realidade do local onde executa seu trabalho ao
lado dos sujeitos de direito da EJA.

Para que a modalidade seja a experiéncia profissional de desidentifi-
cac¢do da identidade docente a condicdo de aulista, o encontro radical com
educando é condicdo sina qua non, s6 assim é possivel o exercicio radical
de refletir sobre o que e porqué ensinar determinados saberes na EJA, con-
forme afirma a professora Fernanda

Eu penso assim, levar o que é importante para eles. Para
fortalecer eles, porque o sistema ndo quer, ndo vamos
mentir, vamos falar a verdade: o sistema ndo quer nin-
guém forte, ndo quer pessoas esclarecidas. Nao quer
pessoas com capacidade critica, com senso, com nada.
Entdo, tacar aquilo tudo de matéria é lucro para quem?

Disto isso, compreender os movimentos de reorientacao curricular pro-
duzidos pelas professoras passa por entender as leituras que as educadoras
fazem dos educandos da EJA e quais estratégias desenvolvem para conquis-
tar o didlogo, a confiancga e interesse pelas aulas de ciéncias. Um debate
que enfrentamos na escrita do texto X (2020) e que convidamos a leitura
daqueles interessados no aprofundamento das reflexdes que essa producao
procura fomentar.
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