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Resumo: Este trabalho objetiva compreender que sentidos vém sendo
atribuidos ao ensino de Biologia no documento da Base Nacional Comum
Curricular para o Ensino Médio, na area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias. Assumimos uma abordagem discursiva como lente de inves-
tigacdo e, desta forma, entendemos os discursos veiculados no documento
como superficies textuais que vém fixando sentidos e significados sobre o
que pode (ou ndo) ser dito. Percebemos que o ensino desse componente
curricular é fortemente associado a noc¢dao de ‘investigacao’, ressignificado
na BNCC do Ensino Médio em direcao a valorizacao de atitudes cientificas
mais procedimentais como forma de agir sobre e para o mundo. Os estudan-
tes sdo instados para agir de modo autbnomo e aprimorarem a si mesmos e
ao mundo continuamente, sendo situados em um espaco de ‘aprendentes
por toda a vida' e evocando uma ideia de agenciamento constante por parte
dos individuos sobre suas proprias condutas.
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Primeiras palavras

Este texto tem como objetivo analisar como o ensino de Biologia vem
sendo significado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), publicada em
2018. Pararealizar esta tarefa, realizamos a leitura dos itens 5 e 5.3 do docu-
mento, denominados, respectivamente, como “A etapa do ensino médio”
(BRASIL, 2018, p. 461) e "A Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias”
(BRASIL, 2018, p. 547).

Esse trabalho foi produzido no ambito do projeto de pesquisa intitulado
Historia do Curriculo e das Disciplinas: desenvolvimento e uso de uma abor-
dagem discursiva para investiga¢ées no ensino e na formacao de professores,
no ambito do Nucleo de Pesquisas em Curriculo (NEC/UFRJ]). Nele, vimos
produzindo um quadro de analises para a investigacao sobre o curriculo e as
disciplinas escolares através de uma perspectiva sociocultural, focalizando,
em particular, os discursos que sdo produzidos em meio a um cenario de
constante producdo e reformulacdo de politicas educacionais. Nesse sen-
tido, no didlogo com Michel Foucault e Thomas Popkewitz, temos investido
na constru¢do de uma abordagem discursiva para os estudos em Historia
do Curriculo e das disciplinas escolares que assumem uma perspectiva de
Histéria do Presente, em uma potente interlocu¢cao com historiadores, em
especial, Reinhart Koselleck.

Neste texto, interessa-nos, especificamente, compreender que senti-
dos vém sendo atribuidos ao ensino de Biologia no texto da Base Nacional
Comum Curricular para o Ensino Médio, constituinte da area do conhe-
cimento Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Ao assumirmos uma
abordagem discursiva como lente de investiga¢do, em didlogo com autores
como Michel Foucault (2014) e alguns de seus interlocutores no campo do
Curriculo, em especial Thomas Popkewitz (1997; 2001; 2011; 2012; 2014),
entendemos os discursos veiculados no documento como superficies tex-
tuais que vém fixando sentidos e significados sobre diversos aspectos do
ensino de Biologia e, simultaneamente, sobre os sujeitos nele envolvidos.
Dessa forma, compreendemos que tais discursos constituem-se como apa-
ratos de regulacdo, informando quem somos, como o ensino deve ser e
como devem agir os diversos sujeitos (pesquisadores, professores e estu-
dantes) envolvidos no ensino desta disciplina escolar. Assim, concordamos
com Thomas Popkewitz (1994, p. 174) quando afirma que os curriculos
"constituem formas de regulacdo social, produzidas através de estilos privi-
legiados de pensamento” e que, portanto, participam das lutas mais amplas
em torno das defini¢cdes de quais conhecimentos e racionalidades devem
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ser considerados vidlidos socialmente, em um movimento que necessaria-
mente envolve relacdes de poder.

Nesse movimento, estamos interessadas em compreender as regras
que constituem os sistemas de pensamento (POPKEWITZ, 2014) que par-
ticipam da formacdo dos regimes de verdade (FOUCAULT, 2014) que vém
produzindo a forma como vem sendo significado o ensino de Biologia nas
reformas curriculares contemporaneas, como na BNCC. Considerando que
o documento analisado possui um carater normativo que “define um con-
junto organico e progressivo de aprendizagens essenciais como direito das
criancas, jovens e adultos no ambito da Educagao Basica escolar, e orientam
sua implementacdo pelos sistemas de ensino” (BRASIL, 2017, art. 1°, p. 4),
estamos interessadas em compreender como tais regimes de verdade sobre
o ensino de Biologia estao relacionados aos efeitos produtivos de poder,
implicitos nas competéncias atribuidas aos individuos a partir do conhe-
cimento pelo qual raciocinamos sobre n6s mesmos como professores,
pesquisadores e como alunos. O foco aqui, entdo, localiza-se nos aspectos
que definem "o que é razoavel e bom, o que é irracional e mau; [...] quais as
atitudes que nos fardao sentir culpados, quais as que sdo normais, ou quais
as regras que podem ser transgredidas” (POPKEWITZ, 1997, p.13).

Significados atribuidos ao ensino de Biologia no Brasil

O ensino de Biologia no Brasil é marcado pelo carater experimental,
caracteristica que historicamente aproximou a instituicdo escolar das cién-
cias de referéncia, transformando conhecimentos escolares que vinham
sendo acusados de tradicionais e ‘'memoristicos’ em conhecimentos cienti-
ficizados e que traziam a ideia da modernidade e de estarem mais proximos
do que ja se havia acumulado no mundo em termos de ciéncia e tecnolo-
gia (MARANDINO; SELLES; FERREIRA, 2009). Tal discurso veio sendo forjado
desde a década de 1930 e, em 1950, a adaptacao do projeto curricular
americano Biological Science Curriculum Studies (BSCS) aos curriculos bra-
sileiros investia em formar estudantes a partir da vivéncia do processo
cientifico (KRASILCHIK, 2008), em um movimento que visava 0 aumento na
formacao de pesquisadores nacionais para impulsionar a ciéncia e a tecno-
logia. Além disso, esta cole¢do didética (BSCS) veiculava também a no¢do de
uma Biologia moderna, unificada e de forte carater cientifico (MARANDINO;
SELLES; FERREIRA, 2009). Nas palavras de Ferreira (2014, p. 198), "o discurso
unificador e modernizante das Ciéncias Biologicas foi sendo ressignificado
em um ensino experimental que pretendia, explicitamente, a utilizacdo de
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materiais de laboratério e a adoc¢do de procedimentos mais cientificamente
controlados em um espaco fisico construido a semelhanca dos laboratérios
de pesquisa”.

Neste movimento, em 1980 o Ministério da Educacdo (MEC) patroci-
nou programas que objetivavam dar ao ensino de Ciéncias e Biologia um
carater experimental, com a justificativa de aumentar a valorizacdao da
ciéncia perante a sociedade e despertar interesse pela ciéncia nos jovens
(FRACALANZA, 2009). Isso significa perceber o ensino experimental como
um discurso que, “ao cientificizar e atribuir maior importancia social ao
ensino das areas cientificas, contribuiu de modo significativo para produzir
um novo modelo escolar”, culminando em aumento de carga hordria para os
componentes curriculares Ciéncias e Biologia, o que possibilitava "um maior
poder de definir quem sabe e quem ndo sabe, quem é mais ou menos inteli-
gente, quem pode e deve ou ndo pode e ndo deve prosseguir nos estudos até
alcancar o ensino superior” (FERREIRA 2014, p. 192).

Apds a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
n. 9.394, a educagao basica passa a ter a finalidade de “desenvolver o edu-
cando, assegurar-lhe a forma¢cdo comum indispensdvel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e em estudos pos-
teriores” (BRASIL, 1996, p.9). Nesse contexto, mesmo ndo sendo mais o foco
principal do ensino de Ciéncias e Biologia, a experimentacao ainda perma-
nece constitutiva dos curriculos dessas disciplinas escolares, como forma de
desenvolver uma certa formacdo critica e cognitiva dos estudantes a partir
do método cientifico (NUNES et al., 2019).

Ainda que o foco deste texto seja o ensino de Biologia, € importante
ressaltar que, no texto da BNCC do Ensino Médio, o componente curricular
de Biologia compde, junto a Fisica e @ Quimica, a area do conhecimento
denominada “Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias” (CNT). De acordo
com o documento, a organiza¢do por areas do conhecimento e ndo mais por
disciplinas

[..] adota a flexibilidade como principio de organizacao
curricular, o que permite a constru¢do de curriculos e pro-
postas pedagbgicas que atendam mais adequadamente
as especificidades locais e a multiplicidade de interesses
dos estudantes, estimulando o exercicio do protagonismo
juvenil e fortalecendo o desenvolvimento de seus proje-
tos de vida (BRASIL, 2018, p. 468).



NCONTRO NACIONS

) (g, Area Tematica 05

6?0‘5'(60 uEIQ Ensino de Ciéncias e Biologia:
N @ g Avaliacdo, Curriculo e Politicas Piblicas
e d-' 10.46943/VIII.ENEBIO.2021.01.374

Faz-se interessante observar que o termo 'Biologia’ aparece apenas
uma vez, explicitamente, em todo o item 5.3 (Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias), em uma descricdo do campo das CNT como sendo integrado
por Biologia, Fisica e Quimica. Isto nos faz pensar que, ainda que a disciplina
escolar Biologia mantenha um cardter mais cientifico e com conhecimen-
tos especificamente bioldgicos, uma vez que nas escolas permanece como
uma disciplina, ministrada por professores formados em cursos de Ciéncias
Biologicas, a BNCC do Ensino Médio, ao trazé-la integrada em uma area de
conhecimento "Ciéncias da Natureza”, traz também o carater historicamente
relacionado a disciplina escolar Ciéncias, com vistas a proporcionar aos
estudantes estudos de carater cientifico e integrado (MARANDINO, SELLES
& FERREIRA, 2009).

Percebemos, nas superficies textuais analisadas, que o ensino esco-
lar da area de Ciéncias da Natureza é fortemente associado a noc¢do de
‘investigacdo’, que tanto é significada como forma de ensinar os conteu-
dos dessa area como o préprio conhecimento a ser desenvolvido. Afinal,
a drea de CNT “trata a investigacdo como forma de engajamento dos estu-
dantes na aprendizagem de processos, prdticas e procedimentos cientificos
e tecnoldgicos " (BRASIL, 2018, p. 471). Ela também “promove o dominio de
linguagens especificas, o que permite aos estudantes analisar fenbmenos e
processos, utilizando modelos e fazendo previsées” (BRASIL, 2018, p. 472).
Dessa maneira, o estudo dessa area " possibilita aos estudantes ampliar sua
compreensdo sobre a vida, o nosso planeta e o universo, bem como sua capa-
cidade de refletir, argumentar, propor solucdes e enfrentar desafios pessoais
e coletivos, locais e globais" (BRASIL, 2018, p. 472). Além disso, mesmo os
conhecimentos conceituais da area

[..] sdo sistematizados em leis, teorias e modelos. A
elaboracdo, a interpretacdao e a aplicacdo de modelos
explicativos para fendmenos naturais e sistemas tecno-
légicos sdo aspectos fundamentais do fazer cientifico,
bem como a identificagdo de regularidades, invariantes e
transformacoes. Portanto, no Ensino Médio, o desenvolvi-
mento do pensamento cientifico envolve aprendizagens
especificas, com vistas a sua aplicacdo em contextos
diversos (BRASIL, 2018, p. 548).

Assim como para a etapa do ensino fundamental, a area de CNT no
ensino médio propde o aprofundamento das tematicas Matéria e Energia;
Vida e Evolugdo; e Terra e Universo. Tal preocupacdo diz respeito a nogao
de que
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[..] os conhecimentos conceituais associados a essas
tematicas constituem uma base que permite aos estudan-
tes investigar, analisar e discutir situagdes-problema que
emerjam de diferentes contextos socioculturais, além de
compreender e interpretar leis, teorias e modelos, apli-
cando-os na resolucdo de problemas individuais, sociais
e ambientais (BRASIL, 2018, p. 548).

Em todo o texto da BNCC, no que se refere a drea de Ciéncias da
Natureza, " os processos e prdticas de investigacdo merecem destaque espe-
cial nessa drea" (BRASIL, 2018, p. 550), onde sdo fortemente relacionadas
as atitudes procedimentais, as quais sugerem o dominio de procedimentos
e praticas proprias da metodologia e pesquisa cientificas, a fim de que os
alunos sejam encorajados a experienciar as diversas etapas que compoem
o método cientifico para atuar de forma pratica e transformadora sobre
o mundo em que vivem. Assim, ao se apropriarem do ‘fazer cientifico’, os
estudantes assumem o protagonismo “na aprendizagem e aplicacao de pro-
cessos, prdticas e procedimentos” (BRASIL, 2018, p. 551), apropriando-se de
um conhecimento considerado fundamental para que possam nao apenas
divulgar o préprio conhecimento cientifico, mas também que lhes permita
"maior autonomia em discussdes, analisando, argumentando e posicio-
nando-se criticamente em relacdo a temas de ciéncia e tecnologia” (BRASIL,
2018, p. 552).

Percebemos que o ensino de Biologia vem sendo ressignificado em
um movimento que, mesmo que ainda possua a experimentacdo como
elemento constitutivo, tal no¢do se desloca em dire¢do a valorizagao de
atitudes cientificas mais procedimentais como forma de agir sobre e para
o mundo, fortemente presentes no discurso acerca das praticas investiga-
tivas. Ao investir em formar jovens autdnomos, criticos e protagonistas do
seu proprio conhecimento, através da pratica de atividades investigativas,
o ensino de Biologia insere-se em um sistema de pensamento (POPKEWITZ,
2014) cosmopolita, uma tese cosmopolita, que corporifica modos de apren-
der e de agir no mundo. Para Thomas Popkewitz (2012) o cosmopolitismo
€ uma tese cultural que esta enraizada nos discursos educacionais desde o
inicio do século XX, corporificando a no¢do moderna sobre o poder da razao
e ciéncia humanas, implicando em uma valoriza¢do da razao e da racionali-
dade cientifica enquanto conteldos desejaveis a serem transmitidos.

Ainda para Thomas Popkewitz (2008), o cosmopolitismo estd pre-
sente nas ciéncias educacionais, no curriculo e na formacao de professores,
seja a partir de no¢oes de agéncia, de colaboracao em comunidades, e do
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cosmopolita inacabado. Nas superficies textuais analisadas, percebemos o
investimento na valoriza¢do da agéncia dos estudantes guiada pela razao e
pela racionalidade que o ensino focado na no¢do de investigacdo pode pro-
porcionar aos estudantes do Ensino Médio. Afinal, para o texto da BNCC, os
jovens estudantes sdo "participantes ativos das sociedades nas quais estao
inseridos; sociedades essas que também sdo dinamicas e diversas” (BRASIL,
2018, p. 463). Assim, considerar a diversidade das juventudes significa
organizar uma escola que “"garanta aos estudantes ser protagonistas de seu
proprio processo de escolarizacdao, reconhecendo-os como interlocutores
legitimos sobre curriculo, ensino e aprendizagem” (BRASIL, 2018, p. 463).

Breves consideracgoes

Neste trabalho procuramos compreender como o ensino de Biologia
vem sendo significado na BNCC do Ensino Médio, na area de CNT. Foi inte-
ressante perceber que o termo "Biologia” apareceu apenas uma vez, quando
o documento explicita a integracdo da respectiva area. Hd na BNCC uma
aparente tentativa de integracdo entre as disciplinas escolares de Fisica,
Quimica e Biologia, com intuito de estimular a flexibilidade curricular e
o exercicio do protagonismo juvenil (BRASIL, 2018). Em nossas andlises,
compreendemos que essa suposta integracao assemelha a area de CNT do
Ensino Médio a disciplina de Ciéncias do Ensino Fundamental, que histo-
ricamente é tida com objetivo de proporcionar aos estudantes estudos de
carater cientifico e integrado. Além disso, ao percebermos o modo como a
no¢ao de investigacao vem sendo atribuida ao ensino das CNT no Ensino
Médio, percebemos o quanto as historias das disciplinas escolares Ciéncias
e Biologia continuam entrelacadas.

A noc¢dao de experimentacdo, historicamente constitutiva dos curri-
culos escolares em Ciéncias e Biologia, vém sendo ressignificada no texto
da BNCC de 2018. Percebemos a investigacao bastante voltada ao ensino
de atitudes procedimentais como forma de agir sobre o mundo, capaz de
produzir jovens autbnomos, criticos e protagonistas do seu proprio conheci-
mento. Observamos que ha um investimento desta politica na agéncia dos
estudantes, tanto em relacao ao sentido de investigacdao presente no texto,
quanto em relagdo ao suposto protagonismo juvenil que eles devem exercer
a0 optarem pelas areas do conhecimento. De acordo com Thomaz Popkewitz
(2011), esses estudantes, ao serem assujeitados para agir de modo autd-
nomo e aprimorarem a si mesmos e 3o mundo continuamente, sdo situados
em um espaco de ‘aprendentes por toda a vida’, um sujeito cosmopolita
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inacabado, evocando uma ideia de agenciamento constante por parte dos
individuos sobre suas préprias condutas.
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