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Resumo: O objetivo do presente trabalho é apreender, de modo critico-re-
flexivo, os objetivos/finalidades expressos para a Pratica como Componente
Curricular (PCC) nos Projetos Politico Pedagogicos dos cursos (PPC'S) de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas, em duas Instituicdes de Ensino Superior
(IES) do estado de Goids. Assim, empregou-se uma abordagem de pesquisa
qualitativa, mediante um estudo documental. Um total de nove documentos,
oriundos de sete Campus das IES foram analisados. Para analise dos dados
fez-se uso da Andlise de Conteldo, suscitando um quantitativo de cinco
categorias. No contexto deste trabalho realizar- se-3, mediante seu objetivo,
um processo de reflexdo acerca da categoria "O papel da PCC: pretensdes
almejadas”. Por fim, na analise dos PPC's, as caracteriza¢des da PCC fazem
emergir multiplos sentidos para a pratica educativa, quais sejam: espaco e
contato com o real; professor reflexivo; formacao do profissional critico e
valoriza¢do dos conhecimentos especificos da Ciéncias/Biologia mediante
a indissociabilidade entre teoria-pratica.
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Introducao

Neste texto propde-se a reflexdo critica acerca da formacao inicial de
professores, especificamente o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.
As discussoes, no ambito desta formacdo, ocorrem sobre o curriculo, com-
preendido neste trabalho como um campo de disputas e poder, onde se
constréi uma identidade (SILVA, 2013), no caso (re)significa os conhecimen-
tos basilares do sujeito sobre uma profissao, a docéncia em/para Ciéncias e
Biologia.

No ambito do curriculo abordar-se-3 a Pratica como Componente
Curricular (PCC). A formacao de professores sempre esteve ao longo de seus
processos historicos envolta pelas discussdes sobre a relagao teoria-pratica,
por vezes valorizando uma racionalidade teorica e outras uma epistemolo-
gia pratica. Desde 1995 o componente "pratica” tem ampliado seu espaco
na constituicdo dos cursos destas formacdes como ressalta Real (2012), a
iniciar-se com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei
9.394/96, que instituiu em seu artigo 65 a pratica de ensino, que segundo o
entendimento restrito dos professores formadores sobre como (re)significar
0 que estava posto na legislagdo, passou a vigorar sob a forma de Estagio
Supervisionado (ES).

Nessa conjuntura, o Parecer CES 744/97 foi constituido com o objetivo
de salientar qual seria o espaco da pratica de ensino da formac¢do de pro-
fessores. Nas palavras de Carvalho (2001), teve-se um movimento histérico
Unico, posto que as 300h obrigatdrias para o componente no curriculo dos
cursos propiciou um movimento de unicidade entre as disciplinas vincula-
das ao campo educacional.

Posteriormente, e dando um salto na linearidade histérica que se
salienta, chega-se no ano de 2002, quando temos a instituicao da PCC por
intermédio da Resolu¢cao CNE/CP 2/2002. O componente, com uma carga
horaria de 400h, deveria estar presente ao longo de todo o curso. Portanto,
houve a urgéncia do Parecer CNE/CES 15/2005 para esclarecer, mais uma
vez, qual o lugar, bem como o modus operandi, desse componente no inte-
rior das licenciaturas.

Para tal, a PCC configura-se como

[..] o conjunto de atividades formativas que propor-
cionam experiéncias de aplicacdo de conhecimentos
ou de desenvolvimento de procedimentos préprios ao
exercicio da docéncia. Por meio destas atividades, sao
colocados emuso, no ambito do ensino, os conhecimentos,
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as competéncias e as habilidades adquiridos nas diversas
atividades formativas que compdem o curriculo do curso.
As atividades caracterizadas como pratica como compo-
nente curricular podem ser desenvolvidas como nucleo
ou como parte de disciplinas ou de outras atividades for-
mativas. (BRASIL, 2005)

Configura-se, nesse viés como distinto do Estdgio Supervisionado (ES),
também um componente de 400h no interior dos curriculos de formacao de
professores. Segundo Guimardes & Rosa (2006, p. 1), a PCC ndo se configura
como um conjunto de disciplinas, mas é um espaco de "vivéncia, estudo e
reflexdo de professores e alunos a partir de desafios e dilemas postos pela
realidade profissional”, enquanto que o ES, com uma didatica instituida e ja
muito conhecida pelos formadores, configura-se como uma disciplina que
detém conhecimentos especificos.

Alinhado a essas questdes, quer seja um movimento de indissociabi-
lidade entre teoria-pratica, que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo inicial em nivel superior e para a formacdo continuada de pro-
fessores é promulgada com a Resolu¢ao n® 2, de 1° de julho de 2015,
mantendo PCC e ES, cada um com suas respectivas 400h no curriculo. O
cendrio instituido na legislacao ndo implica ainda em uma apreensao clara
dos professores formadores sobre o que seja, e principalmente como organi-
zar didaticamente atividades que deem conta do esperado pelo documento,
como ressaltam indmeras pesquisas, o que também tem levado ao estabele-
cimento distinto da PCC no interior dos cursos de formacao, e ainda “sendo
realizadas de maneira incipiente, ou seja, ndo cumprindo seu papel de apro-
ximag¢do entre teoria-pratica, ou mesmo nao se efetivando nas disciplinas”
(OLIVEIRA-NETO; OLIVEIRA, 2017, p. 3).

Dado o exposto, interroga-se: Quais os objetivos estabelecidos nos
curriculos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas (CB) para a
PCC? Para responder a esta indagacdo objetivou- se apreender, de modo
critico-reflexivo, os objetivos/finalidades expressos para a PCC nos Projetos
Politico Pedagdgicos dos cursos (PPC'S) de Licenciatura em CB, especifica-
mente no lécus em uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) do estado de
Goias.

O percurso metodologico da pesquisa

A abordagem de pesquisa adotada neste trabalho é a qualitativa, qual
seja "um processo de reflexdo e analise da realidade por meio da utilizacao
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de métodos e técnicas para compreensao detalhada do objeto de estudo
em seu contexto histérico ou segundo sua estruturacdo” (OLIVEIRA, 2012, p.
37). Para tal, a escolha pela abordagem se fez de forma natural, haja vista a
natureza da pesquisa que subsidia a escrita deste trabalho, onde se buscou
analisar os cursos de Licenciatura em CB da Universidade Estadual de Goids
(UEQ), contexto real, analisado de forma aprofundada, reflexiva e critica.

Nesse viés, dialogou-se com a pesquisa documental, sendo que as
informacdes coletadas advieram dos PPC's. Assim, atendendo aos indicado-
res deste tipo de pesquisa, segundo Souza

Magalhdes (2014): teve-se o documento como objeto de investigacao,
documentos originais que foram disponibilizados aos pesquisadores pelos
coordenadores de curso; busca de dados em documentos que receberam
pouca ou nenhuma analise cientifica; a apreensdo de informacdes factuais
analisados mediante uma questdo de investigacdo inicial; emprego de téc-
nicas apropriadas para o manuseio e analise de documentos, possibilitando
ampliar o entendimento do objeto de estudo.

Um total de seis documentos, oriundos de quatro Campus da UEG
foram analisados. No contexto da UEG, s3o eles: Anapolis, Ipord, Itapuranga
e Morrinhos, e ainda, para os Campus da UEG de Ipord e Itapuranga duas
versoes de projetos foram analisadas, o PPC vigente e uma versdo prelimi-
nar do novo documento. A nomenclatura adotada para designar os PPC’s foi
seguida da sigla da instituicdo mais a cidade onde o campus se encontra
e ano do documento, a exemplo: UEG-Andpolis/2013. Para os Campus de
Ipora e Itapuranga duas versdes de projetos foram analisadas, ganhando ao
final da denominacado citada a letra "p”, indicar ser a versdo preliminar.

Assim, os documentos foram lidos integralmente, com o objetivo de
cruzar os referenciais legais e te6ricos sobre a PCC com a forma que essa foi
sendo (re)contextualizada no interior dos cursos investigados.

A técnica empregada para andlise dos dados foi a Andlise de Conteudo
(AC), segundo Bardin (2011, p. 44). Nesse movimento, emergiram-se as
seguintes categorias de andlise: 1) relacdo teoria-pratica; 2) fundamentos
legais; 3) interdisciplinaridade e a abordagem da PCC nos cursos; 4) transpo-
sicdo didatica; e 5) o papel da PCC: pretensdes almejadas. No contexto deste
trabalho realizar-se-3, mediante seu objetivo, um processo de reflexao cri-
tica acerca da categoria "O papel da PCC: pretensdes almejadas”.
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O papel da Pratica como Componente Curricular: o que
almejam os cursos de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas

A categoria "O papel da PCC: pretensoes almejadas” aglutina proposi-
¢des encontradas no interior dos PPC's que apresentam objetivos/fins para
o desenvolvimento do componente no interior dos cursos. Uma das nuan-
ces encontradas dispde a PCC como a articuladora entre os conhecimentos
advindos da pratica profissional e o conhecimento tedrico das disciplinas do
curriculo, sejam elas especificas ou pedagodgicas, como se pode ver abaixo:

Atividade e Pratica profissional: Propde a articulacao da
pratica profissional com os conhecimentos tedricos das
disciplinas pedagobgicas e especificas, no inicio e ao longo
do curso, de modo a integrar os conteldos das disciplinas
em situagdes da pratica (UEG-Andpolis/2009, p. 47);

Propde a articulacdo da pratica profissional com os
conhecimentos teoricos das disciplinas pedagoégicas e
especificas, no inicio e ao longo do curso, de modo a inte-
grar os conteudos das disciplinas em situagdes praticas
(UEG-Ipora/2008, p. 80);

O quehoje sedesejaatravés da Atividade Pratica Curricular
é integrar os conhecimentos académicos especificos das
ciéncias, no nosso caso, da Biologia, aos conhecimentos
pedagbgicos sobre o processo de ensino-aprendizagem
(UEG-Itapuranga/2008, p. 63);

A relacao entre os conhecimentos especificos e pedagbgicos € uma
questdo ainda a ser superada no interior dos curriculos dos cursos de for-
macdo em Ciéncias Biolégicas. Assim, considera-se de suma relevancia a
ponderacao dos projetos quanto a articulacdo da PCC para integrar esses
conhecimentos, pois como afirma Selles (2014), uma pratica docente con-
siderada boa ndo esta reduzida a dimensao apenas do dominio acerca do
conteldo especifico, mas também de saberes pedagbgicos e curriculares.
Portanto, fica visivel, o entendimento de que os professores ndo necessi-
tam apenas de um ou outro conhecimento para o exercicio profissional, mas
ambos os saberes especificos e pedagogicos.

N3do se pode deixar de reportar que a visao engendrada pelas fra-
ses, citadas dos PPC's, apontam para a defesa de um curriculo integrativo
(ANASTASIOU, 2006), principalmente quando destacam que a relagdo
entre os conhecimentos teoricos e pedagobgicos devem ocorrer do ini-
cio ao fim do curso. A ponderacdo também advoga a favor da concepcao
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de interdisciplinaridade claramente adotada no interior dos projetos da
UEG, mostrando coesdo quanto ao aporte adotado para a constituicdo dos
mesmos.

No PPC UEG-Itapuranga/2015/P, a nuance de relagdo entre os conhe-
cimentos teoricos e pedagodgicos aparece subjulgada a uma “formacao
pedagogica consolidada, voltada para a atuagdo de educador no ensino
médio e fundamental” (p. 84). A colocagdo ndo possibilita o entendimento
da relacdo entre os conhecimentos, dando margem para a compreensao,
neste ponto, de certa valorizagdo dos conhecimentos pedagogicos quando
enfoca "a atuagdo do educador”. Ao contrario, em outra parte do documento
emerge que o objetivo da PCC é “auxiliar o académico no desenvolvimento
de habilidades pedagogicas, que o ajudem na reflexdo docente durante toda
ajornada de magistério, dentro e fora de sala de aula (UEG-Itapuranga/2015,
p.)". A questdo reverbera o quanto os discursos legais ecoam de forma dis-
tinta na construcao do PPC, reforcando a ideia de que os textos oficiais se
constituem como hibridos, bem como podem ser recontextualizados de
forma distinta no contexto de pratica.

Um dos sentidos de pratica encontrados por Dias & Lopes (2009), nos
discursos sobre a formacdo de professores € a figura do professor reflexivo.
A reflexdao, neste caso, advém da pratica do professorado. Caminhando neste
entendimento, o PPC UEG-Andapolis/2009 e PPC UEG-Itapuranga/2015/P
colocam que a PCC deve:

Oportunizar ao académico momento de reflexdo, visando
uma formacdo para e pela praxis do profissional da edu-
cagdo, ampliando o estudo e a compreensao das questoes
pedagégicas (UEG-Andpolis/2009, p. 38);

[..]o objetivo de auxiliar o académico no desenvolvimento
de habilidades pedagobgicas, que o ajudem na reflexdao
docente durante toda a jornada de magistério, dentro e
fora de sala de aula (UEG-Itapuranga/2015/P, p. 84).

A colocacdo evidencia a presenca de uma visao de racionalidade critica
no interior do projeto, ja que esta "parte do principio que o professor sig-
nifica sua pratica através da reflexao e autorreflexao” (CARVALHO, 2007, p.
104), e ainda pelo reforco de uma formagdo pela praxis. Acerca dessa ques-
tdo, Freire (2011) dispde que a formacdo se constitui como um momento de
reflexdo critica sobre a pratica.

Outra finalidade acerca da PCC esta presente no PPC UEG-
Itapuranga/2008 quando expde que: “em articulacdo intrinseca com o
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estagio supervisionado e com as atividades de trabalho académico, ela
(PCC) concorre conjuntamente para a formacdo da identidade do profes-
sor como educador” (p. 64). A logica para a PCC no interior dos Pareceres
e Resolugdes, que ao longo da histéria instituiram e marcaram o que seria
0 componente, dotam 0 mesmo como um espaco de instituicdo e relagao
de conhecimentos distintos da formacao, o que pode ser entendido como
campo de constituicdo da identidade docente. A identidade profissional
se constituiu por intermédio de um processo constante de construcao e
reconstrucdo (TERRAZZAN et al., 2008), através de experiéncias de ensino
que sdo vivenciadas em distintos espacos de formacdo. Uma prerrogativa
importante € a integracao demonstrada no interior do projeto, da PCC com
outros componentes do curriculo, o que distingue a mesma do estagio e a
reforca como um momento de ricas aprendizagens da formac¢do docente.

No interior do PPC UEG-Morrinhos/2009 e o PPC UEG-Ipora/2008, os
objetivos delineados para a PCC sdo claramente anunciados: 1. Conhecer
a ética do licenciado; 2. Situar a profissao nos diferentes niveis de forma-
¢do; 3. Despertar a criatividade dos alunos para transmitir informacoes; 4.
Despertar a reflexao sobre situacoes cotidianas; 5. Andlise e diagndstico da
realidade profissional; 6. Producdo coletiva de projetos de estudos tendo
como objetivo a formacgdo de professores; 7. Situar o aluno no atual contexto
cientifico no ensino das Ciéncias Bioldgicas; 8. Desenvolvimento de habitos
de colaboracdo e trabalho em equipe” (UEG-Morrinhos/2009, p. 68). E per-
ceptivel a presenca de um discurso do professor reflexivo, mas também de
outros sentidos de pratica como o contato com o real, especificidade e valo-
rizacdo de um saber profissional, 0 que também é encontrado em projetos
analisados na pesquisa de Brito (2011).

Entre os outros sentidos atribuidos a PCC, pode-se citar a relagdao com
as questdes éticas da profissdo, dimensdo esta assumida por Freire (2011)
como necessaria ao ato de educar.

A criatividade também é mencionada, abrindo espaco para o entendi-
mento de Morais (2001), de que a inovagdo e a critica sdo dimensdes que
devem ser germinadas pela Universidade. Sobre a questdo ainda se reitera
que essa deve ser oportunizada durante a formacdo de professores, uma vez
que os licenciandos somente a efetivardo na pratica, ndo sendo uma regra
geral, mediante um ensino pautado neste principio, se o mesmo for desper-
tado no delinear da formacgao.

Por fim, compreende-se que os PPC's que apresentam claramente os
objetivos/finalidades para a PCC o fazem, em sua maioria, como reforco
sobre as questoes delineadas ao longo do projeto sobre o componente.
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A afirmacdo de outras nuances objetivadas para a PCC é perceptivel ape-
nas nos projetos UEG-Morrinhos/2009 e o UEG-Ipora/2008, fazendo ecoar
outras nuances e ponderacdes sobre o componente na busca por uma for-
macao de qualidade.

Consideracoes Finais

Na analise dos PPC's, as caracteriza¢des da PCC fazem emergir malti-
plos sentidos para a pratica educativa, quais sejam: espaco e contato com
o real; formacdo do professor reflexivo; formacdo do profissional critico e
valoriza¢do dos conhecimentos especificos da Ciéncias/Biologia por inter-
médio da indissociabilidade entre teoria-pratica. Assim, pode-se salientar
que os discursos do contexto legislativo estdo, portanto, sendo aos poucos
assumidos pelos contextos de pratica (formacdo inicial de professores).

Dado o exposto, reitera-se que na conjuntura atual (2020), com a
emergéncia de novas diretrizes para a formacdo de professores, enquanto
professores formadores atuantes nesses cursos, deve-se ficar vigilante para
o fortalecimento do espaco de pratica nos mesmos, quer seja, para que
estejam alinhados a uma perspectiva progressista de educacao, onde teoria
-pratica se configuram como praxis, na busca por uma formacgado inicial que
se dé transgressora, auténoma e critico-reflexiva.

Referéncias

ANASTASIOU, L. G. Docéncia na educacado superior. In: Docéncia na educacdo
superior. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira, 2006. p. 147-171.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Lei nimero 9.394, 20
de dezembro de 1996. BRASIL. Conselho Nacional de Educag¢do. Camara de
Educacao Superior. Parecer CNE/CES 744/97. Orienta sobre o cumprimento
do Artigo 65 da Lei n. 9.394/96.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagao/Ministério de Educacao. Resolucao
n°2,de 1°de julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de for-
macao pedagbgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para
a formacao continuada.



e,

\EN[@, ; "
2. eﬂs nO de Area Tematica 02
Ioglq Formacao de Professores de Ciéncias e Biologia

d. ' 10.46943/VIII.ENEBIO.2021.01.392

CARVALHO, A. M. P. Ainfluéncia das mudancas da legisla¢cdo na formacao dos
professores: as 300 horas de estagio supervisionado. Ciéncia & Educacado, v.
7,n.1,p 113122, 2001.

CARVALHO, A. D. F. A racionalidade pedagdgica dos formadores de profes-
sores: um estudo sobre a epistemologia da prdtica docente nos cursos de
licenciatura na Universidade Federal do Piaui. 2007. 239 f. Tese (Doutorado
em Educacdo) Universidade Federal do Ceard, 2007.

DIAS, R. E.; LOPES, A. C. Sentidos da pratica nas politicas de curriculo para a
formacao de professores. Curriculo sem fronteiras, v. O, n. 2, p. 79-99, 2009.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
S3o Paulo: Paz e Terra, 2011.

GUIMARAES, V. S.; ROSA, D. E. G. A préatica e os estagios curriculares nos cur-
sos de licenciatura. In: Anais do XlIl ENDIPE - Encontro Nacional de Diddtica
e Prdtica de Ensino, 2006, Recife- PE. CD Rom, 2006.

MORAIS, R. J. F. A criticidade como fundamento do humano. In: CASTANHO,
S.; CASTANHO, M. E. (Orgs.). Temas e textos em metodologia do ensino supe-
rior. Campinas, SP: Papirus, 2001. p. 51-74.

OLIVEIRA-NETO, J. F.; OLIVEIRA, L. G. A pratica como componente curricular
nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas de Goias: relagdo teo-
ria-pratica. In: Anais do Xl Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em
Ciéncias. Floriandpolis, p. 1-8, 2017.

REAL, G. C. M. A pratica como componente curricular: o que isso significa na
pratica? Educagdo e Fronteiras On-line, v. 2, n. 5, p. 48-62, 2012.

SELLES, S. E. Desafios da formacdo e da pratica de professores de Biologia:
abrindo janelas. In: BARZANO, M. A. L,; FERNANDES, J. A. B.; FONSECA, L. C.
S.; SHUVARTZ, M. Ensino de Biologia: experiéncias e contextos formativos.
Goiania: indice Editora, 2014.

SILVA, T. T. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do curri-
culo. 3° ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2013.



hd L
\\\\EN[%

é\‘hwg°ﬁ8de Area Tematica 02
blOIOng Formacao de Professores de Ciéncias e Biologia

d-} 10.46943/VIII.ENEBIO.2021.01.392

TERRAZZAN, E. A;; DUTRA, E. F.; WINCH, P. G.; SILVA, A. A. Configuragoes curri-
culares em cursos de licenciatura e formacdo identitaria de professores. Rev.
Didlogo Educ., v. 8, n. 23, p. 71-90, 2008.

ISBN: 978-65-86901-31-3 2384



