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XXl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

DIALOGO EM PESQUISAS SOBRE FORMACAO DOCENTE NO
CONTEXTO DA FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE
PROFESSORES.

RESUMO

O painel tem como objetivo propor um dialogo acerca da formacao docente no contexto da formacéo
inicial e continuada de professores. Apresenta trés pesquisas desenvolvidas no Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo — Mestrado e Doutorado Profissional da Uergs na linha de pesquisa
“Contextos, Cotidianos e Formagdo das Docéncias. A primeira tem como objetivo reconhecer as
potencialidades do Curso Normal como espaco de formacdo inicial de professores alicercado no
cotidiano escolar docente. A segunda, se propde a contextualizar o cotidiano escolar de uma turma
denominada de “acelera”, possibilitando os relatos e percepgdes desses/as educandos/as que se
encontram em descompasso na sequéncia curricular, com relagéo ao ato de estudar, aprender, de aprovar
e/ou reprovar. E, a terceira pesquisa se debruca em discutir sobre a implementacdo dos planos de
carreira e a valorizacdo dos profissionais da educagcdo. Ambas pesquisas utilizam como
caminho metodoldgico a abordagem qualitativa de cunho bibliografica. Sendo a segunda
derivada do produto educacional, se constituindo como uma pesquisa de campo. A
fundamentacdo teorica transita por autores que dialogam com a formacéo docente, cotidiano,
turma de aceleracdo. A linha de pesquisa “Contextos, Cotidianos e Formacgédo das Docéncias
vem ao longo dos anos se posicionando frente a temas presentes na realidade dos educadores
que estdo na rede de educacdo basica, contribuindo para novas formas de olhar o ensino, a
educacdo e a formacdo docente com énfase na formacdo inicial e continuadas de professores.

Palavras-chave: Cotidiano, Formacao Inicial, Formacdo Continuada
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XXl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

O CURSO NORMAL COMO ESPACO POTENTE DE FORMAQAO
INICIAL DE PROFESSORES: Um olhar com o cotidiano

RESUMO

Este trabalho tem por objetivo reconhecer as potencialidades do Curso Normal como espaco de
formacg&o inicial de professores alicercado no cotidiano escolar docente. Com isso, objetivamos
especificamente fundamentar o cotidiano docente como caminhada formativa; conhecer a historia e 0s
documentos que alicergam o Curso Normal; e valorizar o Curso Normal como espaco formativo docente
para atuag@o na educacdo bésica. Para isso, utilizamos de uma pesquisa bibliogréfica, principalmente a
partir dos estudos do cotidiano embasados em Michel de Certeau. O curso normal se constitui, nesse
olhar, como um espaco potente de formacéo inicial de professores por ser um espago-tempo com/no
cotidiano escolar da educagdo basica. Partindo dos cotidianos de escolas no vasto territério brasileiro,
as artes de fazer entram em jogo e produzem questionamentos, reflexdes, e relacdes de aprendizagem
que se constituem a partir de uma pratica fundamentada no cotidiano dos diferentes territorios escolares.

Palavras-chave: Cotidiano Escolar, Curso Normal, Formacao Inicial de Professores.

INTRODUCAO

Estes escritos estdo imbricados com os anseios e reflex6es de sujeitos professores e
pesquisadores, que unem, no seu modo de ser, viver, pensar e se relacionar, o saber académico
e 0 saber da sala de aula. Esses sujeitos reconhecem a dificuldade de ser professor e pesquisador,
mas reconhecem ainda mais a necessidade de praxis, de teoria e pratica funcionando juntas,
pois, como ja nos disse Freire (1996), ensinar exige pesquisa.

Diante disso, esses escritos ndo poderiam deixar de ser militantes. Militantes porque
comprometidos com uma formacgéo docente de professores-pesquisadores, de pesquisadores-
professores, de pratica reflexiva e de teoria praticada. Para tanto, nos inserimos como parte
daqueles que defendem uma formacdo de professores profundamente articulada com o
ambiente escolar. Entendemos que é a vivéncia diaria da escola que nos permite ter contato
com o cotidiano, um espago-tempo de formacdo permanente na coletividade, em que teorias,
politicas, ideologias se fundem em singulares modos de ser, estar e fazer educagéo.

Percebemos, porém, que, mesmo com muitos esfor¢os contrarios, ainda ha uma
distancia entre a projecdo de docéncia e a docéncia real, exercida no dia a dia da escola.
Distancia que por si s6 ndo seria problema se ndo representasse, juntamente, a baixa articulacéo

entre o conhecimento produzido em educacdo e o que se faz na escola e, ainda, o carater

tangencial que a realidade escolar possui no curriculo de muitos cursos de licenciatura. Diante
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xx11 ENcoNTrdissa; anfornaoaide professores; tnicialeopermanente, constitui nossa principal tematica de

pesquisa junto ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul - Doutorado Profissional em Educacdo, na Linha de Pesquisa: Contextos e
Cotidianos Educativos e a Formacao das Docéncias, vinculada ao Grupo de Pesquisa Formacao
de Professores e Inovagéo Escolar (GPFOPIE).

Nesse percurso, também nos colocamos como defensores das potencialidades de um
processo formativo que vem sendo colocado a margem da formagéo docente ao longo do tempo,
mas que recusa-se a ser extinguido por completo. O Curso Normal, conhecido como magistério,
segue operando de maneira a fortalecer e fomentar o campo da formacéo de professores para
atuacdo nas etapas iniciais da educacdo bésica, como eixo possibilitador de estudo, reflexdo e
conhecimento profissional docente.

Neste texto em especifico, amparados, como ndo poderia ser diferente, nas nossas
leituras e filiacBes tedricas, nos propusemos, entdo, a questionar: Quais as potencialidades do
Curso Normal como formagé&o inicial de professores vinculado ao cotidiano escolar docente?

Para tanto, elencamos como objetivo geral reconhecer as potencialidades do Curso
Normal como espaco de formacdo inicial de professores alicercado no cotidiano escolar
docente. Com isso, objetivamos especificamente fundamentar o cotidiano docente como
caminhada formativa; conhecer a historia e os documentos que alicercam o Curso Normal; e
valorizar o Curso Normal como espaco formativo docente para atuacdo na educacdo basica.
Destaca-se que este estudo reflete sobre a Escola Normal acerca do olhar de um contexto

regionalizado no estado do Rio Grande do Sul.

CAMINHO METODOLOGICO

O caminho metodoldgico do presente estudo desenvolve-se a partir de seu objetivo na
perspectiva exploratoria, buscando maior familiaridade com o problema e construindo
hipdteses. Nesse formato de pesquisa, 0 planejamento construido para encontrar os dados
necessarios para o desenvolvimento da pesquisa sdo bastantes flexiveis, envolvendo
levantamento de dados bibliograficos e documentais.

A pesquisa € de abordagem qualitativa, onde ha a preocupacdo com aspectos da
realidade que ndo podem ser quantificados. Como afirma Minayo (2001), a pesquisa qualitativa
trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes que

correspondem a um espaco de relagdes, dos processos e dos fendmenos, que ndo podem ser

reduzidos a operacionalizacao de variaveis.
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xxIl ENCONTRO NAcIoBeme o1okjetive ke pesguisa: esavanalise de um campo de conhecimento e toda sua
contribuicdo para o desenvolvimento profissional docente, a pesquisa bibliogréafica se constitui
0 tipo de pesquisa e fontes de andlise para o levantamento de dados e suas interpretaces, com
o0 intuito de explorar todo o potencial que os textos e documentos elencados podem ajudar a
responder a problematica proposta e atingir os objetivos tracejados. A coleta de dados foi
conduzida através de um levantamento bibliogréfico sobre o cotidiano como percurso formativo

e analise de documentacéo oficial do Curso Normal.

O COTIDIANO COMO CAMINHADA FORMATIVA

Muitos dos aspectos das reais condi¢des de trabalho docente ndo sdo desconhecidas. Ja
parece fazer parte do senso comum brasileiro que professores ndo ganham bem e que as escolas
publicas sdo sucateadas. Mesmo com essa consciéncia, a situacdo parece ndo melhorar e a crise
da educacéo parece ser uma realidade constante. Porém, mesmo nas reais condi¢fes materiais,
esses sujeitos ndo sdo facilmente dominados e reprodutores de uma educacdo de baixa
qualidade. Nos cotidianos de escolas no vasto territorio brasileiro, as artes de fazer entram em
jogo e produzem questionamentos, reflexdes, e relacdes de aprendizagem altamente
qualificadas.

Né&o pretendemos com essa afirmagdo romantizar as condicdes de trabalho docente, de
modo algum. Fazemos parte do grupo de denuncia e reivindicacdo do que é nada mais do que
direito. Mas também ndo pretendemos jamais assumir que o povo, os de baixo, os dominados,
sejam apenas isso, apenas destinados a obediéncia e aceitacdo. Um olhar atento aos cotidianos
nos revela o que o pandptico ndo V&, o que a politica pablica ndo controla, o que as diretrizes
ndo preveem e que é parte integrante do processo permanente de formacdo docente.

Nessa perspectiva, as pesquisas em educacdo que consideram o cotidiano escolar tém
ganhado um espaco significativo nos ultimos anos. Para Michel de Certeau, um dos autores

referéncia nos estudos do cotidiano,

0 cotidiano é aquilo que nos é dado cada dia (ou que nos cabe em partilha), nos
pressiona dia ap0s dia, nos oprime, pois existe uma opressdo no presente. Todo dia,
pela manh, aquilo que assumimos, ao despertar, € o peso da vida, a dificuldade de
viver, ou de viver nesta ou noutra condicdo, com esta fadiga, com este desejo. (...) O
cotidiano é aquilo que nos prende intimamente, a partir do interior. (...) E uma historia
a meio-caminho de nds mesmos, quase em retirada, as vezes velada. (...) Talvez ndo
seja indtil sublinhar a importancia do dominio desta histdria irracional, ou desta ndo
histdria. (...) O que interessa ao historiador do cotidiano é o Invisivel... (CERTEAU,
1994, p. 31).

O cotidiano e feito de praticas singulares que fogem as tentativas de controle. Portanto,
ndo ha uma receita pronta de como resolver os desafios que ele nos impde. Tal concepcéo nos




s ' A
w “( [

‘ | P et P | e i

xx1l ENcONTRIEWA @ peAsarcapquestde daformagdeo de prafessores e professoras. Essa formacéo precisa estar

em articulagdo com as situacdes diversas que ocorrem na escola, uma vez que ndo ha como
prever o cotidiano. N&o é possivel, portanto, uma formacgdo que forneca previamente um
conjunto de saberes que, uma vez acumulados, sejam capazes de dar conta das singularidades
do cotidiano escolar. E antes necessaria uma pratica formativa reflexiva e contextualizada no
ambiente de atuacdo do docente, para que ele possa utilizar os conhecimentos tedricos e
empiricos para pensar cada pequena deciséo, escolha, dizeres, que compdem as micro-praticas
diarias da docéncia.

A compreensdo de que o ato de formar-se professor perpassa por todas as experiéncias
vivenciadas no cotidiano, faz com que pensemos no processo formativo a partir de
uma complexidade das relagfes que sdo tecidas cotidianamente mediante os
deslocamentos necessarios no fazer pedagdgico, que colocam a escola ndo como
Unico, mas como espaco privilegiado desse processo formativo, reconhecendo que nés
professores estamos inseridos em um contexto em que formamos e que também por
ele somos formados. (SOUSA, 2020, p. 1259).

A partir desse olhar, o cotidiano se caracteriza como caminhada formativa. E preciso,
portanto, estar em contato com o espaco de realizacdo das préaticas educativas diarias para que
0 processo de praxis, acio-reflexdo-acio, possa acontecer. E profundamente relevante que o
docente em formacdo conheca as leis, diretrizes e politicas que normatizam sua préatica, mas
também € importante presenciar as experiéncias ndo controladas do cotidiano. Desta forma, o
estudo teorico se faz necessario para qualificar os saberes produzidos pela experiéncia.

Ha& tempos, diversos autores, como Freire, Novoa, Imbernon, Tardif, Arroyo, entre
outros, apontam para a necessidade de interlocucdo entre a universidade e a escola. Mais do
que isso, compreendem e defendem a necessidade de uma formacao inicial docente articulada
com o ambiente escolar e o reconhecimento da escola como espaco formativo. Contudo, em

pesquisa nos curriculos de cursos de licenciatura, Gatti e Nunes constataram que,

a escola, enquanto instituicdo social e de ensino, é elemento quase ausente nas
ementas, o que leva a pensar numa formagdo de carater mais abstrato e pouco
integrado ao contexto concreto onde o profissional-professor ird atuar. (GATTI &
NUNES, 2009, p. 55)

Com isso, acontece, muitas vezes, o “‘choque com a realidade”, o impasse entre a
concepgdo idealizada, romantizada de escola, de docéncias, e as vivéncias a que estdo
sujeitos quando se inserem no ambiente de trabalho. Isso se torna especialmente preocupante
quando levamos em consideracao a consideracdo de Novoa (2022) sobre o aspecto decisivo
dos primeiros anos de docéncia na forma como é definida a relagio com a profiss&o. E nesse
periodo que, enquanto professores, comegamos a construir nossa rede de sentidos sobre o
trabalho que iremos desenvolver ao longo de nossa vida.

Por essa razdo, a formacao inicial, como sendo a base de entrada na carreira docente,
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documentais que alicercam o Curso Normal como formagéo inicial de professores para
atuacdo nas etapas iniciais da educacao bésica.

ALGUNS ALICERCES DO CURSO NORMAL

O Curso Normal, conhecido como Magistério, habilitagdo para a atuacdo docente nas
etapas iniciais da Educacao Basica (El e EF), conforme Saviani (2009) tem seu surgimento no
Brasil no século XI1X em 1835, em Niterdi no RJ, com o objetivo de formar professores para
atuarem no ensino primario. O curso era oferecido através dos cursos publicos secundarios (hoje
Ensino Médio). Vérias provincias (hoje estados), criaram as Escolas Normais com a intengéao
de formar seus quadros docentes para atuacdo nas instituicdes escolares de ensino primario.

A primeira Escola Normal no Brasil durou pouco tempo, pois, segundo Saviani (2009),
apos 4 anos de existéncia tinha formado poucos estudantes para o exercicio do magistério. Em
04 de fevereiro de 1859, com a nova lei provincial n° 1.127, criou-se outra Escola Normal, com
a estrutura de 3 anos e um programa de formacédo no qual se fazia presente: lingua nacional,
caligrafia, doutrina crista e pedagogia. E no final do século XIX, como descreve Tanuri (2000),
que sdo apresentadas discussdes sobre o alto indice de analfabetismo no Brasil, sendo
necessario criar uma politica de alfabetizacdo. Em vista de um regime politico democrético, era
fundamental letrar a populacdo brasileira. Para este feito, foram de suma importancia as
reformas nas instituicbes monarquicas, as quais, ap0s esta organizacao, o trabalho teve novos
contornos.

O Decreto-Lei N° 8530/46, Lei Orgénica do Ensino Normal, foi um marco para a
organizacdo docente no Brasil no que se refere a formagdo de professores para a educacao
priméria (hoje Educagdo Infantil e Anos Iniciais), fixando normas de implementacdo e
centralizando suas diretrizes, sendo até a presente data, de responsabilidade dos estados
federativos estas normativas.

O Curso Normal, como espaco formativo de professores para atuacdo na educacéo
basica no estado do Rio Grande do Sul (RS) tem seu surgimento marcado em 1869, ap6s 34
anos de existéncia da instituicdo criada em Niter6i no Estado do Rio de Janeiro (RJ). E através
do Instituto Estadual de Educacéo General Flores da Cunha, situado na cidade de Porto Alegre
(RS), que foi a primeira instituicdo de ensino publico estadual a ofertar o Curso Normal -
Magistério (SARMENTO, 2018). Com o passar do tempo, a rede estadual foi ampliando a

oferta do Curso Normal. Esse fomento registra atualmente, conforme dados de 2023 da
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xxil ENconTrRSecretama Estadual de Edueagdesde RieiGrande do Sul - SEDUC, 104 institui¢Bes escolares,

distribuidas em todas as regides do estado, marcando o processo regional da formacéao
professoral.

A estruturagdo curricular! dos cursos de formagao docente em Nivel Médio no RS, est&o
assim propostos: Ensino Médio Normal - 4 anos de estudo, 3 anos e meio de formacdo tedrica
com as disciplinas do Ensino Médio e do campo de formacdo docente (conhecimentos
especificos da Educacdo Infantil e Anos Iniciais e fundamentos da educacao) e um semestre de
estagio profissional obrigatério. Conjuntamente, estd vinculado no decorrer do curso 400h de
praticas de ensino, distribuidas nas etapas de formacdo. P6s-médio ou subsequente - este em 2
anos de estudo (1 ano e meio de disciplinas tedricas do campo da educacdo e um semestre de
estagio profissional obrigatdrio), vinculado a 400h de préticas de ensino, distribuidas nas etapas
de ensino de atuacéo.

No que se refere a discussdo e compreensdo da validade do Curso Normal, para atuacéo
como docente na educacdo basica, se destaca a propria LDB (Lei de Diretrizes e Bases)
9.9394/96 e quanto ao fomento e oferta do curso em ambito estadual, se apresenta o Plano
Estadual de Educacdo (PEE) do estado do Rio Grande do Sul, instituido em 2015. No que se
refere aos principios norteadores do Curso Normal, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Docentes da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em
nivel médio, na modalidade Normal, Resolucdo CEB n° 2, de 19 de abril de 1999, descreve: a
articulacdo da formacdo profissional com a pratica laboral docente, em escolas campos de
préatica; a formacdo bésica geral e comum, integrada a area ou nucleo dos saberes profissionais
para a formacao docente.

Neste sentido, a Resolucdo do Conselho Estadual de Educacéo n° 371, de 14 de setembro
de 2022, que Fixa normas complementares, para o Sistema Estadual de Ensino, a
implementacédo das Diretrizes Curriculares para a Formagédo de Docentes da Educacédo Infantil
e dos anos iniciais do ensino fundamental, em nivel médio, modalidade do Curso Normal,
especifica: competéncias gerais e especificas para a docéncia; Formacéo geral basica; Itinerario
formativo profissional; Projeto de vida -carreira; Relacdo teoria e pratica e 800h de praticas

pedagdgicas.

! Desta-se que o curriculo do Curso Normal esta em processo de reformulacio a partir da nova resolucio do
Conselho Estadual de Educacdo do Rio Grande do Sul n® 0371/2022, que define as Diretrizes Curriculares para a
Formacdo de Docentes da Educagdo Infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental, em nivel médio,
modalidade do Curso Normal.
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xx1l ENCONTRO NAcio@aCursoiNarmal eemacfermagdeprofessoral inicial para a educagdo bésica destaca a
importancia a luz das proprias diretrizes a relagdo teoria e pratica no decorrer da caminhada
formativa dos/das estudantes. O alicerce se fundamenta através da discussao e reflex&o tedrica
nos estudos do campo da educacdo contextualizando com a pratica - o ser professor - a partir

de um olhar da prépria caminhada do/da estudante em formacdo com as praticas docentes

desenvolvidas no decorrer do curso.
O CURSO NORMAL EM MOVIMENTO COM/NO COTIDIANO

Para Certeau (1994, p. 202), “o espago ¢ um lugar praticado”. O autor faz uma oposi¢ao
entre o lugar, que seria a ordem, a estabilidade, e o espaco, que é produzido por operacdes,
acOes de sujeitos histdricos. A presenca do estudante de Curso Normal na escola, ndo é a
simples presenca em um lugar, mas uma préatica do espaco escolar. O cotidiano, como categoria
de anélise do estudo, aqui, se reflete neste momento nas praticas pedagdgicas que se compde
da observacdo do contexto escolar, da monitoria pedagdgica, do estagio docente e da propria
presenca diaria no espaco escolar. E todo o processo de interacdo, construcdo, apropriacdo e
reconstrucdo no entrelacar dos sujeitos na dindmica escolar que emerge no seu dia a dia, sem
estar regrado a um planejamento pré definido, a uma politica publica ou a um curriculo escolar,
mas que se expde permanentemente nos fazeres da docéncia.

Dessa forma, o estudante em formacéo professoral dialoga com os conhecimentos da
projecdo da docéncia com a docéncia real, sendo subsidiado de elementos singulares num
contexto coletivo capaz de potencializar os fazeres docentes. S&0 nesses movimentos que 0
estudante em formacao inicial para a docéncia pode entrar em contato com o que Certeau chama
de taticas. Sdo dadas as estratégias daqueles que comandam os sistemas de ensino, as politicas,
diretrizes que, ainda que possuam avancos e conquistas da educagdo, muitas vezes controlam,
precarizam e alienam o trabalho docente. Contudo, o cotidiano é recheado de taticas que
subvertem esses processos e produzem outros usos e significados na educacdo. Nas palavras do

autor,

sem lugar proprio, sem visdo globalizante, cega e perspicaz como se fica no corpo a
corpo sem distancia, comandada pelos acasos do tempo, a tatica é determinada pela
auséncia de poder assim como a estratégia € organizada pelo postulado de um poder.
(...) As estratégias apontam para a resisténcia que o estabelecimento de um lugar
oferece ao gasto do tempo; as taticas apontam para uma habil utilizagdo do tempo, das
ocasides que apresenta e também dos jogos que introduz nas fundacdes de um poder.
(CERTEAU, 1994, p. 101/102).
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As préticas desenvolvidas no decorrer do Curso Normal caminham por um olhar da e
na reflexdo da realidade e do contexto socio histérico que estdo inseridos os estudantes e a
propria escola de atuacdo, de forma a se considerar que cada espago escolar e sujeitos em
processo educativo sdo dotados de saberes que circulam e se configuram nessas trocas. E
importante elucidar que os espacos formativos que possuem o Curso Normal no ambito do
estado do Rio Grande do Sul sdo escolas ou institutos de educacdo que oferecem a educacao
basica (da educacdo infantil ao ensino médio) juntamente com o curso de formacdo docente.
Sdo, portanto, estes espacos, ricos em trocas, vivéncias, interacdes e apropriagdes da cultura e
da dindmica escolar, ja que os estudantes em formacdo docente estdo em contato direto com
seu publico de trabalho e com o seu espaco de atuacéo, a propria educacao basica.

As préticas em destaque se referem a insercao do estudante em formacédo no espaco de
atuacdo docente, neste caso as salas de aula e contextos escolares da educacdo infantil e dos
anos iniciais do ensino fundamental. O foco € na formacdo e atuacéo deste professor, de maneira
a contribuir com as reflexdes e apropriacdes das praticas docentes no proprio chdo da escola,
do cotidiano que esta inserido e que se apresenta de forma espontanea, sem breve planejamento
que toma significado a partir da partilha das interacGes pedagdgicas permanentemente. Nesse
sentido,

temos a aposta nos cotidianos como espacos tempos de criacdo de conhecimentos e
de produgdo da vida social, além de uma atitude em pesquisa implicada com os
praticantes pensantes das escolas e das redes educativas e com 0s saberes fazeres que
eles tecem nas redes, que por sua vez comp8em uma trama de conhecimentos e artes
de fazer nos diferentes contextos em que vivem. (FERRACO et al., 2018, p. 9).

E importante salientar que busca-se com esse estudo fomentar o curso normal como
espaco formativo, mas também reconhecer a necessidade de se incentivar, a partir da propria
formacgéo do educando, a continuidade de seus estudos, se inserindo a uma formagéo de nivel
superior e de pos-graduacdo de maneira a contribuir com a qualificagdo pessoal e profissional

do préprio professor.

CONSIDERACOES FINAIS

O processo formativo, que é algo permanente, s6 é possivel de ocorrer na coletividade,
e no espaco-tempo da escola. Por certo, 0 sé estar na escola ndo é suficiente como formagéo.
Se fosse, ao passar toda infancia e adolescéncia nesse espaco, ja sairiamos professores. A teoria,

0 estudo e a reflexdo séo fundamentais para o profissional da educacéo. O que defendemos aqui
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a escola.

Nesse sentido, o Curso Normal se constitui como um espaco potente de formagéo inicial
de professores por ser um espaco-tempo com/no cotidiano escolar. Como movimento inicial de
formacdo docente, formacdo sempre inacabada e permanente, 0 magistério possui
potencialidades formativas pelo contato com 0s usos, as taticas, os espacgos, 0s modos de fazer
a praxis educativa.

N&o pretendemos com esse estudo desvalorizar o ensino superior, mas reconhecer
aspectos positivos do Curso Normal como formagéo inicial, e, base para o Ensino Superior.
Defendemos que esse profissional siga seus estudos na graduacéo e pos-graduacdo, mas em um
movimento permanente de relacdo tedrica com sua pratica e com o espago-tempo escolar.
Reafirmamos que nos cotidianos de escolas no vasto territorio brasileiro, as artes de fazer
entram em jogo e produzem questionamentos, reflexdes, e relacfes de aprendizagem que se
constituem a partir de uma pratica fundamentada nesses cotidianos.

Destacamos, nesse estudo, a pratica profissional em seus diferentes arranjos como
potencialidade formativa capaz de qualificar os saberes docentes que se expde na interacdo com
o fazer pedagdgico, constituindo um arcabougo politico-social da profissionalizacdo da
docéncia. Se tem a premissa que o presente estudo contribua para o campo de formacao docente
e suas reflexdes que estdo presentes em seu cotidiano laboral, sendo possibilitador de novos

olhares e estudos acerca da temética problematizada.
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FORMACAO DOCENTE: A IMPORTANCIA DA ESCUTA E DAS
PERCEPCOES DOS/AS EDUCANDOS/AS SOBRE A VIVENCIA
ESCOLAR E O DESCOMPASSO NA SEQUENCIA CURRICULAR
IDADE/ANO/SERIE.

RESUMO

O artigo “Formagdo docente: a importancia da escuta e das percepg¢des dos/as educandos/as sobre a
vivéncia escolar e o descompasso na sequéncia curricular idade/ano/série”, é resultado do Produto
Educacional vinculado a Pesquisa de Mestrado, que foi desenvolvido metodologicamente por meio de
um circulo de cultura resultando em um video em formato de documentério, a partir das vozes de
educandos e educandas e de educadoras, gestora e supervisora educacional de uma Escola Municipal
localizada no municipio de Portdo/RS. Dessa maneira, 0 documentério teve como objetivo principal
contextualizar o cotidiano escolar de uma turma denominada de “acelera”, possibilitando os relatos e
percepcOes desses/as educandos/as que se encontram em descompasso na sequéncia curricular, com
relacdo ao ato de estudar, aprender, de aprovar e/ou reprovar. A fundamentacdo tedrica do estudo
contemplou principalmente autores/as que contextualizam a questdo do ‘fracasso’ e ‘sucesso’ escolar.
Os interlocutores da pesquisa compreendem a importancia da educag&o, e nas suas falas externalizam o
desejo da mudanca, por meio da participacdo e da construcéo coletiva dos saberes. A mudanga apontada,
em suas falas, esta nas praticas pedagogicas, no curriculo e na formagéo permanente. Os jovens indicam
por meio de suas falas, o caminho que posteriormente a escola e a educagdo possam seguir, com a
participacdo de todos/as nessa construcdo do saber. O documentario produzido é de cunho formativo e
pedagogico e visa contribuir para a formacao permanente de educadores e educadoras e para a reflexdo
sobre a contextualizacdo das praticas pedagdgicas, problematizando os processos avaliativos e a
organizagdo escolar.

Palavras-chave: Descompasso na sequéncia curricular, Narrativas, Formacédo docente.

INTRODUCAO

Para contextualizar a idealizagdo e construcdo do documentario como Produto
Educacional é importante trazer como ponto de partida a pesquisa de mestrado? que objetivou
compreender 0s processos pedagdgicos que interferem nas aprendizagens dos/as educandos e
educandas de uma escola publica, que podem gerar 0 descompasso ha sequéncia curricular.

Assim, apresentou como pergunta central: “Quais as percepcdes dos educandos e
educandas e dos educadores e educadoras de uma escola publica de Portdo/RS sobre o

descompasso de sequéncia curricular (idade/ano/série)?” E teve como objetivos especificos:

2 Titulo suprimido para evitar a identificacao.
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de aceleracdo para compreender 0 que pensam sobre a escola e a educacdo; investigar 0s
motivos que geram o descompasso na sequéncia curricular idade/ano/série em uma escola
publica de Portdo/RS e refletir sobre os motivos que determinam a permanéncia dos educandos
e educandas dos anos finais do ensino fundamental na escola.

Neste sentido, a proposta da pesquisa foi ouvir os educadores e educadoras e educandos
e educandas de uma escola publica que possui uma organizacdo curricular baseada no

¥ A metodologia da pesquisa foi baseada na observagdo participante, nos

“Programa Acelera
Circulos de Cultura realizados com os/as educandos e educandas da turma pesquisada, por meio
de dialogos e registros mediados principalmente pelas pesquisadoras, bem como um
questionario semiestruturado feito com os educadores e educadoras.

O locus da pesquisa foi uma escola publica do municipio de Portdo - RS que se situa
entre 0 Vale do Rio Cai e 0 Vale do Rio dos Sinos, nas proximidades da RS-240, na regido
metropolitana de Porto Alegre, com 34.072 habitantes pela estimativa populacional do IBGE
de 2022.

Figura 1 - Localizacdo do Municipio de Portdo/RS e da EMEF Visconde de Maua.

O MUNICIPIO DE PORTAO/RSE A ,
ESCOLA EMEF VISCONDE DE MAUA

Rua S&o Pedro, Bairro Portdo Velho
Localiza-sea 3,6 km do Centrode

Se situa entre o Vale do Rio Cai e o Vale do Rio dos  *
Sinos. 46 km de Porto Alegre.

Possui aproximadamente 34.072 habitantes (IBGE
2022).

Fonte: Material elaborado pela pesquisa.

O Mestrado Profissional tem em sua proposic¢éo para a finalizacdo dele que o estudante
produza, alem da Dissertacdo, um produto educacional que busque socializar os resultados da

pesquisa com a comunidade, aproximando, desta forma, a Universidade com a comunidade

3 O Programa ‘Acelera’ visa corrigir a “distor¢io idade/ano/série”, para educandos/as que estio dois ou mais
anos fora da sua sequéncia curricular correta. Desta maneira, os/as educandos/as cursam dois anos em apenas um
ano. Exemplo: (6°/7° ano).
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comunidade parte de nossa producdo desenvolvida na Dissertacao que foi um video em formato

de documentério, intitulado: “As percepcoes dos/as educandos/as e educadores/as sobre o

descompasso na sequéncia curricular idade/ano/série: um estudo sobre a proposta da Escola

Municipal de Ensino Fundamental xxx>’. Neste documentario estd presente as falas dos

educandos e educandas, bem como de duas educadoras, da Supervisora Escolar e da Diretora
da Escola. Ressaltamos que entendemos que “s6 podemos olhar o outro e sua histéria se
tivermos conosco uma abertura de aprendiz que se observa (estuda) em sua propria historia”
(Freire, 2021, p.48).

Assim, organizamos com a escola e com a turma pesquisada, uma data para que
ocorressem as filmagens, a partir dos termos de autorizac6es enviados as familias e estudantes
da turma. Escolhemos uma linda e fria manha no més de junho do ano de 2023, para fazer as
gravacdes, contando com o apoio de profissionais de filmagem para este momento. Momento
este, pensado com muito carinho por todos e todas que se envolveram com a pesquisa. Desta
maneira, deixamos 0s jovens a vontade para que quisessem participar deste momento, bem
como se queriam falar sozinhos, em duplas ou em grupos. Também puderam escolher um
ambiente da escola para estar durante a gravacao.

As questBes norteadoras iniciais que guiaram os dialogos objetivando também a
gravacao do video foram: O que a escola representa para ti? O que vocé gosta mais na escola?
O que vocé acha que poderia ser diferente? Como vocé acha que deveria ser as questdes do
conhecimento? Qual a tua relacdo com os colegas e educadores/as? Como é estar na tua turma?
Que mensagem vocé deixaria de como deveria ser a escola ideal?

E importante ressaltar que foram feitas gravacdes no entorno da escola, pois durante os
Circulos de Cultura, que foi a metodologia da pesquisa, baseada na concepg¢éo Freireana, com
momentos de dialogos mediados por questbes norteadoras, os/as educandos/as dialogaram
muito sobre seus espacos de convivéncia e de lazer, fazendo assim uma correlagdo com a escola
e a sua comunidade, bem como com suas aprendizagens formais e informais.

E € nessa constante reafirmagdo que precisamos, mais do que nunca, olhar para a
educacédo das criangas, jovens, adultos e idosos e olhar para dentro da escola buscando o

verdadeiro sentido do ato de educar. A escola deve ser o espaco da alegria, dos pensamentos

4Conforme Regimento da Universidade Art. 1° — O Programa de P6s-Graduagio em Educagio — Mestrado
Profissional (PPGED-MP) da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS) visa: | - Habilitar
profissionais a criacdo e a implementacédo de a¢des transformadoras no campo da formacéo de professores para a
Educacdo Basica (...).

® Nome suprimido para evitar a identificacao.
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Baldo e Garcia (2021), ao estudar Freire, corroboram essa ideia no sentido de indicar que uma
escola precisa ser um espaco de pensamento critico e que, ndo sendo neutra, permite o0 exercicio
da democracia.

Ao reconhecer a ingenuidade dos educandos e educandas reconhecendo também sua
criticidade, e, do mesmo modo, reconhecer esta mesma ingenuidade e criticidade nos
educadores e educadoras. E para isso ocorrer € preciso que o autoritarismo ndo seja
uma pratica presente no cotidiano escolar. Seria, a crenca na neutralidade da educacao,
uma visdo ingénua da prépria educacdo (BALDO; GARCIA, 2021, p. 27-28).

Freire (1996) afirma que ensinar exige alegria e esperanca, sendo estas necessarias a
atividade educativa e importantes para quem ensina e para quem aprende. Nossa inten¢do com
este documentario é de provocar os envolvidos com a educacao a refletirem sobre a importancia
de uma proposta pedagdgica que contemple a realidade dos jovens educandos e educandas,
contribuindo para 0 avango no processo de ensino-aprendizagem, superando entraves que

impecam esse compasso escolar na sequéncia curricular.

METODOLOGIA

O percurso metodologico buscou dados e informacg6es do l6cus da pesquisa para analisar
e compreender 0s processos pedagogicos que interferem nas aprendizagens dos educandos e
educandas, em uma escola municipal do Municipio de Portao; considerando, assim, “as vozes”
desses interlocutores. Tendo consciéncia e entendimento de que a pesquisa € um processo
permanente e inacabado, mas que nos possibilita uma aproximacdo com o contexto a ser
investigado é que buscamos tracar caminhos que nos levem a compreensdo dos motivos que
levam ao descompasso na sequéncia curricular idade/ano/série dos educandos e educandas da
escola escolhida para analise nessa pesquisa.

A pesquisa para atender os objetivos propostos necessitou conhecer 0s sujeitos para
interagir com o grupo, ou seja, educadores e educadoras, bem como educandos e educandas de
uma determinada turma de classe de aceleracdo e para isso utilizamos as observacdes
participantes, onde a pesquisadora acompanhou as aulas, participou dos recreios, conversou
informalmente com os educandos e educandas, realizou juntamente com eles as atividades
propostas nos componentes curriculares, além de questionarios e circulos de cultura.

A proposta adotada teve o formato de circulo de cultura, para assim aproximarmos a

pesquisadora e seus pesquisados, por meio de momentos de conversas.
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a aprendizagem e a tomada de consciéncia dos participantes:

Circulos de Cultura tratam-se de uma proposta pedagdgica, com carater democratico
que favorece uma aprendizagem integral sobre temas predeterminados e uma
interacdo entre os participantes. Uma ocasido onde todos participam de forma
dialégica com a motivagdo do educador mediador.

Ainda, nesse sentido, percebemos que essa metodologia diferenciada nos permitiu
dialogar com os sujeitos da pesquisa de forma a fazer com que todos participassem, interagindo
e expressando suas opinides, sentimentos e emoc¢des de forma livre e espontanea.

A organizacdo dos circulos de cultura se deu por meio de momentos de didlogo durante
as aulas, onde todos e todas sentaram em circulo e conversaram, sendo conduzidos pelas
questdes norteadoras, elaboradas para esses momentos. Foi um espago para exporem suas
opiniBes, suas concepcdes e anseios. Os interlocutores participaram ativamente, se sentindo a
vontade para falar, contar fatos e acontecimentos do seu cotidiano.

Para analisarmos os dados encontrados nos apoiamos nos Temas Geradores, baseados na
concepcao freireana. Para Freire (1993, p. 87), pois a metodologia deve estar coerente com 0

objetivo, onde:

[...] uma metodologia que ndo pode contradizer a dialogicidade da educacéo
libertadora. Dai que seja igualmente dialogo. Dai que conscientizadora também
proporcione, a0 mesmo tempo, a apreensdo dos “temas geradores” e a tomada de
consciéncia dos individuos em torno dos mesmos.

Analisamos entdo os dados colhidos por meio dos dialogos e registros dos Circulos de Cultura
com os educandos e educandas e das respostas com os educadores e educadoras. O projeto de

pesquisa foi avaliado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nas falas desses educandos e educandas podemos perceber suas representagdes sobre a
escola, onde a mesma segundo eles significa mais do que suas “casas”, é o espago que pode
melhorar suas condicdes de vida ou de perspectivas de um emprego melhor. Ja com relacéo a
escolha dos espacos, destacamos a horta, cuidada por eles/elas, e que tem um grande significado
em suas aprendizagens. Praticamente o0s/as que participaram deste video, trazem em seus relatos
a importancia de espagos como da horta, onde se sentem protagonistas na construcdo de suas
aprendizagens.

Freire (2001, p.24) corrobora com esta afirmacgéo, quando diz que:

Sonhamos com uma escola publica capaz, que se va constituindo aos poucos num
espago de criatividade. Uma escola democratica em que se pratique uma pedagogia
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jamais vire sisudez. Uma escola em que, ao se ensinarem necessariamente 0sS
conteldos, se ensine também a pensar certo.

Figura 2 — Horta da turma

\/

Fonte: Registros fotograficos dos estudantes da turma pesquisada®.

Assim como Freire (2001), os educandos e educandas trazem em suas falas, a
importancia de participarem ativamente do processo de ensino-aprendizagem e que este
processo ocorra ndo somente dentro da sala de aula, mas que esteja em todos 0s espacos
escolares, como na decisdo da organizagdo e investimentos da escola, sendo ouvidos
ativamente. Arroyo (2014, p. 81) salienta a importancia de humanizar os espacos do viver, onde
a escola adquire outras fungdes quando o direito ao tempo/espaco se articula com o direito a
tempos/espacos de um justo e digno viver. Com isso, a aprendizagem nao pode ser separada
dos direitos do viver com dignidade, sendo os educandos e educandas sujeitos de direitos.

Ainda sobre suas percepg¢des falam sobre a convivéncia entre os pares, de como se
sentem ao estarem numa Classe de Aceleracdo, e de seus relacionamentos com os educadores
e educadoras da turma. Ainda nos chama a atencdo, de que os/as educandos/as entendem que
estar numa Classe de Aceleragdo ¢ uma nova ‘“chance” para que possam aprender e tentar
“passar de ano”. Cabe a nés aqui problematizar sobre esta “chance”, uma vez que a escola deixa
de fazer e dar sentido, quando é vista como uma Unica chance de se obter o entdo “sucesso

escolar”. Onde ficam o prazer e alegria de aprender?

¢ As imagens foram autorizadas pelos participantes da pesquisa.
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da escola ao destacar que “ha cada vez mais alunos que vao para a escola apenas para “passar
de ano”, sem encontrar nela sentido nem prazer” (Grifo do autor). Vivemos numa sociedade
contemporanea, que vincula qualidade e eficacia, com notas altas, aprovacao versus reprovacao

e diploma na méo.

Figura 3 e 4 - Dialogando com os jovens

Fonte: Registros fotograficos dos estudantes da turma pesquisada.

Nas imagens acima, temos um grupo de jovens que optaram por fazer uma roda de
conversa durante a gravacao, pois inicialmente estavam timidos e ndo queriam participar. Mas
a partir da intervengdo das pesquisadoras, 0s jovens se sentiram a vontade para conversar e
trazer seus relatos com relacéo a escola, a comunidade e de suas aprendizagens. Destacamos
aqui uma fala que muito nos marcou, onde ¢ dito o seguinte: “Se eu quiser aprender, eu
aprendo!”, uma frase carregada de significados para que possamos pensar N0 ensinar € no
aprender. Assim, falam de seus trabalhos informais para ajudar no orgcamento de casa e do
quanto seria importante a escola trazer estes conhecimentos para o seu dia a dia. Também falam
do bairro, da falta de opcdo de lazer e 0 que a escola significa na vida deles, uma vez que é o

ponto central dentro da comunidade.

E preciso que a escola respeite e acate certos métodos populares de saber coisas, quase
sempre ou sempre fora dos padr@es cientificos, mas que levam ao mesmo resultado.
E preciso que a escola, na medida mesma em que va ficando mais competente, se véa
tornando mais humilde. O conhecimento que se produz social e historicamente, tem
historicidade. Nao ha conhecimento novo que, produzido, se “apresente” isento de vir
a ser superado (Freire 2001, p.45) Grifo do autor).

Freire (2001) fala do respeito que a escola deve ter com o conhecimento que cada
educando/a traz de sua realidade, e que este respeito deve se transformar na producdo de novos

conhecimentos, no acolhimento e no envolvimento de toda a Comunidade Escolar. Neste
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da interdisciplinaridade, do envolvimento e do acolhimento. Também falam do processo de

escuta, e de projetos de vao ao encontro dos interesses da turma.

Figura 5 — Grupo que participou da gravagio do video/documentério

Fonte: Registros fotograficos dos estudantes da turma pesquisada.

Durante a gravagdo, vivenciamos um momento Unico de nossa pesquisa e do nosso
Produto Educacional, pois por meio de um circulo de cultura, dialogando com o grupo, ouvimos
as vozes timidas e vibrantes, gestos e sinais que muitas vezes dentro do espaco da escola, sao
silenciadas, apagadas ou ndo visibilizadas. Estas vozes vibraram, riram, e compartilharam
€oNosco um pouco de seus anseios, desejos, sonhos, gostos e desgostos.

Destacamos a importancia das relagcdes entre saber e aprender, entre ensinar e produzir
conhecimentos, pois a educacdo deve fazer parte desse processo de ensino-aprendizagem,
legitimando a escola como espaco de producgédo de conhecimentos que se relacionam entre si e
com a comunidade escolar. Assim, percebemos que diferentes fatores externos e internos a
escola e relacionados aos educandos e educandas impactam no processo de ensino e
aprendizagem, e podem interferir na vida dos jovens para que 0s mesmos ndo tenham o sucesso
escolar desejado por eles e pelas escolas.

Novoa (2011, p. 30) destaca que

Os contelidos ndo valem por si s, isolados de um contexto de sentido e de um sujeito
que os apreende; mas para dizer também que, desta afirmacao, ndo se deve deduzir a
inutilidade da exercitagdo, da memoria e sobretudo de uma ‘pedagogia do esforco’.

Novoa (2011) ressalta a necessidade dos contetidos fazerem sentido para quem aprende,

ou seja, que 0os mesmos estejam relacionados com a realidade desses sujeitos. Que as
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“decoreba”. Nao se trata apenas de “dar aulas”, mas de construir atividades que provoquem os
educandos/as a pensar, a questionar e a entender a importancia do aprender, relacionando-o
com sua vida em sociedade.

Imberndn (2009, p.10) faz o alerta de que “nao podemos separar a formagao do contexto
de trabalho ou nos enganaremos no discurso”. Isso nos leva a pensar na grande dimensao
existente quando nos referimos aos curriculos e politicas na formacdo de educadores e
educadoras, uma vez que em tempos tdo dificeis, com tantas defasagens e dificuldades
enfrentadas na area da educacdo, muitas surgidas com a pandemia da COVID-19, se faz

necessario esse olhar aberto para a escuta, a problematizagéo e o dialogo.

Do ponto de vista profissional e do ponto de vista da carreira, saber como viver numa
escola é tdo importante quanto saber ensinar na sala de aula. Nesse sentido, a insercéo
numa carreira e o seu desenrolar exigem que os professores assimilem também
saberes praticos especificos aos lugares de trabalho, com suas rotinas, valores, regras,
etc. (TARDIF, 2002, p.70).

Assim como Tardif (2002) nos coloca a questao profissional, pensando nessa realidade
é quase que urgente que as formacgdes permanentes (ao longo da formacéo inicial e da vida
profissional) possam permear as escolas, permear no sentido de fazer “sentido”, de ir ao
encontro das reais necessidades de cada comunidade escolar, pois os educadores estdo inseridos
em realidades diferentes e complexas. Precisamos problematizar a identidade dos docentes,
muitas vezes desgastada com aspectos burocraticos e administrativos. Precisamos desconstruir
alguns conceitos para poder entender essa educacao que estamos vivenciando no século XXI.

Segundo Imbernon (2009, p.54), “participar na formagdo significa participar de uma
maneira consciente, implicando sua ética, seus valores, sua ideologia que nos permite
compreender os outros [...]”. Dessa maneira, salientamos a necessidade de uma pratica
pedagdgica que assuma sua identidade dentro da realidade na qual a escola esta inserida, que

pense e acredite na formacdo, através da reflexdo, acdo e acdo-reflexao.
CONSIDERACOES FINAIS
Por meio do video/documentério, foi possivel ouvir as vozes dos educandos e

educandas, bem como das educadoras que representaram o grupo de docentes da Turma.

Percebemos a potencialidade de suas falas, suas concepcdes, bem como duvidas e desejos.

Também, por meio desse video, os interlocutores dessa pesquisa puderam se expressar,
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seguir, com a participagéo de todos e todas nessa construgéo do saber.

Nossa intencdo com o video/documentario é de possibilitar uma reflexdo sobre a
importancia de uma proposta pedagdgica que possibilite a escuta dos educandos e educandas,
contribuindo para um processo de ensino e aprendizagem que envolva 0s sujeitos nos espagos
de tomada de decisfes e na construcdo de caminhos para ensinar e aprender com qualidade
socialmente referenciada.

Nessa concepcado dialdgica, entendemos que a escola, ha medida em que se aproxima
da realidade de seus educandos e educandas, mais sentido fara na vida e na aprendizagem deles,
uma vez que a vida ndo pulsa somente 14 fora, mas deve pulsar dentro da escola também.

Pensar o curriculo é pensar na escola que queremos, € pensar na educacdo que temos e
mais do que nunca é pensar naqueles e naquelas que queremos atingir de fato. Assim, também
nos referimos aqui a importancia das formacgdes permanentes para os profissionais da educacéo
que atuam dentro da escola, buscando a reflex&o e discusséo sobre a escola que temos e a escola
gue queremos, uma vez que a ac¢do docente faz toda a diferenca no ato de ensinar e aprender.

Ao se repensar as praticas pedagdgicas que sdo produzidas e reproduzidas dentro da
escola, principalmente para os educandos e educandas em situacao de ‘fracasso’ escolar, o olhar
ndo € somente para essa situacdo, mas para 0s processos pedagdgicos que ocorrem ali, fazendo
com que alguns educandos e educandas sejam ‘perdidos’ pelo caminho, nesse descompasso na
sequéncia curricular. Afinal, qual o sentido da educacédo para eles? Sera que os educadores e
gestores da escola refletiram sobre o seu sentido na vida de todas as criancas e adolescentes,
principalmente os que se encontram em condi¢Ges de ndo aprendizagem?

A escola para fazer sentido na vida dos sujeitos que a compdem precisa buscar meios
para promover o conhecimento, sendo esse um direito de cada educando e educanda, e com esta
pesquisa, também buscamos refletir sobre as politicas publicas para esta formagéo docente, uma
vez que estas experiéncias nos sinalizam o0 quanto se torna necessaria e urgente esta
problematizacdo, nos cursos de formacdo nas universidades e nas reunides pedagogicas das

escolas.
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PLANOS DE CARREIRA E VALORIZACAO DOCENTE

RESUMO

Este ensaio busca discutir sobre a implementacdo dos planos de carreira e a valorizagdo dos
profissionais da educagdo. A valorizagdo dos profissionais da educacdo € assunto latente na
atualidade, sendo resultado de muitas lutas da classe e de seus defensores, j4 que uma educacao de
qualidade pressupfe a necessidade de profissionais qualificados. Sabe-se que na atualidade contamos
com diferentes ordenamentos juridicos que regem o assunto, referindo-se as principais formas de
valorizagdo, como salario, horas de planejamento e formacdo. Tais regramentos refletem na construcéo
dos Planos de Carreira, que devem atender a demanda normativa superior e ainda, as especificidades de
cada ente, ja que os mesmos sdo fruto do estudo de um sistema de ensino previamente definido a fim de
organizar a educacdo e significar cada ato. A pesquisa bibliografica conduziu este estudo. Os dados
foram produzidos a partir dos referéncias tedricos e dos dados de pesquisas sobre o tema retirados do
IBGE e Instituto SEMESP. Os Planos de Carreira trazem consigo toda organizacdo da carreira da classe,
trazendo expresso em seu texto a valorizacdo profissional através de uma proposta de formagé&o, ja que
encontra-se um relagdo estreita entre qualidade da educacdo e formagdo docente. Contrapondo-se ao
crescimento destas propostas, que sdo entendidas como politicas pulblicas, observa-se a cada ano
caréncia de profissionais, sendo o fato objeto de reflexdo da sociedade e em especial do poder publico.

Palavras-chave: Plano de carreira, Valorizacdo docente, Caminhada.

INTRODUCAO

A caminhada em prol de uma educacdo de qualidade trouxe ao mundo moderno
discuss@es anteriormente impensadas acerca do contexto educacional atual, estando dentre estas
e merecendo certo destaque a valorizacao dos profissionais da educacgéo, que vem com o passar
dos anos se moldando para atender aos diversos aspectos que emergem deste universo repleto
de possibilidades e necessidades. Tal valorizacdo ocorre de diferentes formas, considerando
diferentes aspectos da profissdao, como as condigdes de trabalho, a qualificacdo profissional, o
piso salarial e outras tantas formas de valorizagcdo que foram criadas com um fim comum, que
é a melhoria da qualidade do ensino, ja que qualidade da educacdo esté intimamente ligada ao
desempenho dos profissionais da educacao.

Faz-se importante neste momento discorrer acerca dos profissionais da educacéo. Pois,
afinal, quem sdo esses atores? A resposta ao questionamento encontra-se na lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional (LDB- Lei N° 9394/96), em seu artigo 61 e incisos, que nos

apresenta uma gama de possibilidades, assim como descrito no Art. 61. “Consideram-se
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xx11 ENcoNTrprofissionais daeducagaorescotars basioes osque, nela estando em efetivo exercicio e tendo sido

formados em cursos reconhecidos, sdo: (Redacgdo dada pela Lei n° 12.014, de 2009)”

| — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na educacao
infantil e nos ensinos fundamental e médio; (Redacdo dada pela Lei n° 12.014, de
2009)

Il — trabalhadores em educacéo portadores de diploma de pedagogia, com habilitagdo
em administragdo, planejamento, supervisdo, inspecao e orientacdo educacional, bem
como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas; (Redacdo dada pela
Lei n® 12.014, de 2009)

111 — trabalhadores em educacéo, portadores de diploma de curso técnico ou superior
em area pedagdgica ou afim. (Incluido pela Lei n°® 12.014, de 2009)

IV - profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino,
para ministrar contetdos de éareas afins & sua formagéo ou experiéncia profissional,
atestados por titulacdo especifica ou pratica de ensino em unidades educacionais da
rede pulblica ou privada ou das corporagdes privadas em que tenham atuado,
exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36; (Incluido pela lei n°
13.415, de 2017)

V - profissionais graduados que tenham feito complementagéo pedag6gica, conforme
disposto pelo Conselho Nacional de Educagéo.

Tem-se, a partir deste, como profissional da educacdo aqueles habilitados para tanto,
gue ministram conteddos e desenvolvem a pratica educacional. Estes profissionais, a partir de
tal reconhecimento, passam a fazer jus as politicas de valorizacdo profissional, apresentadas
como principio constitucional por nossa legislacdo maior: a Constituicdo Federal.

A Carta Magna traz em seu artigo 206, dentre os principios que devem reger 0 ensino
no Brasil, o da “valorizagdo dos profissionais da educagao escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos” e
“piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagdo escolar publica, nos
termos de lei federal” (...) (Brasil, 1988).

Pautadas em tais regramentos, as redes publicas de educacdo brasileira passaram, a
partir dali, por inimeros avancos, que em alguns momentos confundem-se com aparentes
retrocessos, considerando que as normativas vigentes trazem uma gama quase que infinita de
possibilidades quando fala-se em valorizagao profissional docente, o que de fato ndo ocorre em
algumas circunstancias. Nesta concepcdo, esse artigo trara uma discussdo acerca da
implementacdo dos planos de carreira e da valorizacao profissional da educacéo a partir de suas
implementacdes. Considerando que sdo normativas de ambito municipal, apresentando-se
como uma ferramenta para garantir que a realidade de cada local seja considerada e
devidamente respeitada, porém apresentando como limite o ponto que néo se torne contraditoria
aos regramentos superiores, sendo tal possibilidade garantida a partir da criagdo dos sistemas
de ensino.

Trata-se de uma pesquisa de cunho bibliografico que traz como objetivo principal pensar

a caminhada da valorizagcdo do professor, com um olhar especial para as especificidades da
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considerar pontos especificos de uma comunidade, sendo esta alcancada através do Plano de
Carreira. Para a construcdo do corpus de analise e discussdo foram utilizados as pesquisas

realizadas pelo IBGE e Instituto SEMESP, bem como os referenciais teoricos que dialogam

com o tema desta pesquisa.
METODOLOGIA

Como forma de alcance das informac6es acerca do tema proposto, a pesquisa € de cunho
bibliografico, visto que para Gil (2002, p. 17) este tipo de pesquisa “¢ requerida quando ndo se
dispde de informacdo suficiente para responder ao problema, ou entdo quando a informacao
disponivel se encontra em tal estado de desordem que nédo pode ser adequadamente relacionada
ao problema”. O que de fato ocorrem nos dois aspectos citados pelo autor, sendo necessario
construir um sélido alicerce de conhecimentos para que estes sirvam de suporte para a
construcdo de um trabalho grandioso.

Para Fonseca (2002), a pesquisa bibliogréfica é realizada:

[...] a partir do levantamento de referéncias teoricas j& analisadas, e publicadas por
meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites.
Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao
pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto. Existem porém pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica, procurando
referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher informagdes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta
(FONSECA, 2002, p. 32).

Para tanto, faz-se necessario que o pesquisador selecione o material a ser analisado,
dentro de um campo previamente determinado e, a partir deste, realize o estudo e o
levantamento das informagfes necessarias, construindo assim seu aporte tedrico, tratando-se do
primeiro passo em qualquer tipo de pesquisa cientifica, com o fim de revisar a literatura
existente e ndo redundar o tema de estudo ou experimentagdo (Macedo, 1994).

O material que compds este corpus de estudo foram captados em pesquisas
desenvolvidas no Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas/IBGE e no INSTITUTO
SEMESP. Ambos os institutos possuem como objetivo o desenvolvimento de pesquisas
relacionadas a educacdo. A andlise dos dados buscou fazer uma didlogo com as informacdes
encontrados nestes institutos no que diz respeito a valorizagdo docente e os planos de carreira

com os referenciais tedricos que discutem sobre este tema.
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A fim de servir de base para o inicio desta discussdo, inicialmente pensaremos no papel
do estado diante a educacdo, que ao assumi-la como publica, trouxe para si junto a tal
responsabilidade outras tantas que emergem dela como a obrigagcdo de contratar professores
para realizar esta tarefa. Segundo o dicionario online, o fato teria ocorrido em 1759, com a

expulsdo do Jesuitas, a partir das reformas pombalinas:

Em 1759 houve a expulsdo dos jesuitas (reformas pombalinas), passando a ser
instituido o ensino laico e publico através das Aulas Régias, e 0s contelidos baseiam-
se nas Cartas Régias, a partir de 1772, data da implantacéo do ensino publico oficial
no Brasil (que manteve o Ensino Religioso nas escolas).

Contudo, esse ndo foi o marco principal para que o Brasil iniciasse um processo de
educacdo vantajoso e que trouxesse mudancas, tendo permanecido o pais até a década de 30
(inicio da Era Vargas) com a educacdo em segundo plano, mesmo tendo havido diversas
mudangas estas ndo foram significativas no campo educacional.

Em 1930, com o inicio da Era Vargas, ocorreram as primeiras reformas educacionais
modernas, com centro de interesses intelectuais e, em 1934 o texto da Constituicdo Federal
trouxe consigo alguns artigos voltados a educacdo, tornando-a um direito de todos e de
obrigacéo do poder publico e da familia, criando-se desta forma a primeira proposta de politica

educacional no Brasil:

Art.148 - Cabe a Unido, aos Estados e aos Municipios favorecer e animar o
desenvolvimento das ciéncias, das artes, das letras e da cultura em geral, proteger 0s
objetos de interesse histérico e o patriménio artistico do Pais, bem como prestar
assisténcia ao trabalhador intelectual. (...)

Art. 149 - A educagdo ¢ direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelo
Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros ¢ a estrangeiro
domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores da vida moral e
econdmica da Nacdo, e desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da
solidariedade humana (Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil,
1934.)

Art. 150. Compete & Unido:

a) fixar o plano nacional de educacdo, compreensivo do ensino de todos os graos e
ramos, comuns e especializados; e coordenar e fiscalizar a sua execugéo, em todo o
territério do pais;(...) (BRASIL, 1934)

A partir deste, inimeros dispositivos legais foram sendo criados com o passar dos
tempos, podendo ser entendidos hora como avangos e hora como retrocessos acerca de tudo o

que engloba as questdes educacionais, em especial a valorizagdo dos profissionais, como 0s

sistemas de ensino, e paralelamente a estes, aos Planos de Carreira.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Expuls%C3%A3o_dos_jesu%C3%ADtas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_laico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Aulas_R%C3%A9gias
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Federal de 1988, pensando na necessidade de cada ente em desenvolver autonomia relativa para
legislar acerca de matérias de cunho local. Tal autonomia encontra-se expressa no artigo 211,

como seqgue:

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em
regime de colaboragdo seus sistemas de ensino.

8§ 1° A Unido organizard o sistema federal de ensino e o dos Territorios, financiara as
instituicGes de ensino publicas federais e exercerd, em matéria educacional, funcéo
redistributiva e supletiva, de forma a garantir equalizacdo de oportunidades
educacionais e padrdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia técnica e
financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios;

8§ 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na educacéo
infantil. (BRASIL, 1988)

Pensando na criacdo dos sistemas de ensino e em suas constitui¢des, se torna importante
tracar uma reflexdo mais aprofundada acerca da real importancia de sua constituicdo, como

expressa Saviani (2009, p. 149), o qual afirma:

‘Sistema’ ¢ uma organizac¢do objetiva resultante da atividade sistematizadora que se
dirige a realizacio de objetivos comuns. E, pois, um produto da préxis intencional
comum. [...] Quem faz o sistema sdo os homens quando assumem a teoria na sua
praxis. E quem faz o sistema educacional sdo os educadores quando assumem a teoria
na sua praxis educativa [...].

Em atencéo as referidas citacdes, permite-se observar que a criacdo dos sistemas vem a
garantir que a educacdo seja gerenciada de perto, objetivando maior qualidade, com
compromisso e engajamento em uma causa maior, que € a de formar cidaddos capazes,
conscientes e reflexivos diante do mundo no qual encontram-se inseridos, deixando de lado os
ensinamentos impostos por uma educacdo tecnicista, cunhada na aceitacdo e na repeticdo de
conceitos pré-definidos.

Assim, tem-se os Planos de Carreira como um instrumento de organizagdo/gestdo da
vida funcional dos profissionais da educacéo, que possuem um alcance diverso, englobando
questdes essenciais como a formacao, seja ela inicial ou continuada, a carga horaria, o salario,
e forma de ingresso, as atribuicdes de cada cargo e outras tantas questfes indispensaveis para a
construcdo de uma carreira solida, pois, como ja traz sua nomenclatura, trata-se de um plano
que rege uma carreira em sua totalidade (Saviani, 2009).

Tratando-se do Plano de Carreira do Magistério, as discussdes sdo vastas, ja que a as
normativas superiores, que servem de luz para sua implementacdo, vem a cada tempo se
moldando para atender a demanda de acordo com as necessidades reais do momento, o0 que

pode ser observado através da leitura do artigo 67 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

Nacional:
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XX1l ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA APRAGTC O teistamas ade ensino promoverdo a valorizagio dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério publico:
| - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il - aperfeigoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periddico
remunerado para esse fim;

11 - piso salarial profissional;

IV - progressdo funcional baseada na titulacdo ou habilitacdo, e na avaliagcdo do
desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga de
trabalho;

VI - condicBes adequadas de trabalho (LDBEM, 1996)

Cabe salientar que, apesar de cada ente possuir seu sistema proprio, este € o minimo que
deve vir contemplado pelos planos, buscando uma politica de igualdade e valorizacdo em todo
o territorio Nacional.

Para Prado (2019), os planos de carreira podem ser conceituados como:

Forma de organizagdo de certos cargos providos por concurso publico, quando
dispostos em posicfes escalonadas — se contrapondo a cargo isolado —, em que a
passagem de uma posicao para outra se pauta em critérios estabelecidos em legislacdo
e implica, necessariamente, aumento na remuneracdo que, considerando as
peculiaridades de cada trajetéria docente, pode ser acrescido pela assuncdo de
diferentes responsabilidades (PRADO, 2019, p. 7).

Pode-se observar, a partir de uma reflexdo diante o conceito, que este nos apresenta um
item de suma importancia na constituicdo de um plano de carreira, que ¢ “a passagem de uma
posicdo para a outra”, ja que um plano bem elaborado e que de fato valorize os profissionais
que alcanca, traz consigo a progressao da carreira, que ocorre atraves de propostas de formacéo,
fator que alavanca a qualidade do profissional e, consequentemente, a qualidade do ensino,
fatores estes que possuem uma relacdo muito intima.

Para Imbernén, o professor do século XXI necessita adquirir novas competéncias, que
ndo eram necessarias no século passado, o que faz com que o docente se torne um profissional

em constante transformacéo e mudanga, vistas a atender as novas demandas:

[...] a formagdo permanente dos docentes, tanto a proposta pelas administragcdes
como por outras instancias ou pelos préprios professores, conseguiu uma fungéo
essencial para a melhora da profissdo, uma vez que torna-se necessario assumir
novas competéncias profissionais inexistentes no inicio do século XX, como, por
exemplo, capacidade de processamento da informacdo, capacidade de gerar
conhecimento pedagdgico nas escolas, capacidade de fazer pesquisa-agdo, analise e
reflexdo critica sobre o que se faz, capacidades reflexivas para interpretar,
compreender e refletir sobe o ensino e a realidade social de forma comunitaria,
trabalhar com seus iguais e com a comunidade, realizar orientacdo e diagndstico
de problemas de aprendizagem diante da diversidade dos alunos, tomar decis6es
racionais sobre 0 que se deve ensinar, criar avaliacbes de processos e
reformulacfes de projetos de trabalho, sociais e educativos, dentre muitas outras
capacidades de antes ndo eram necessarias na profissdo docente e que, hoje em
dia, tornam-se imprescindiveis (IMBERNON, 2015, P. 79).
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xx1l ENCONTRO NACICAS mudangas citadas pelo autor, sdo fruto da formacéo, que ocorre com uma base maior
inicialmente (formacdo inicial) e continua por toda a vida do profissional (formagéo
continuada), para que desta forma o profissional da educacdo esteja sempre atualizado e
consequentemente preparado para a labuta diaria, que conta com a construcdo de sujeitos
criticos e capazes de posicionar-se diante aos problemas encontrados.

Como diz nosso saudoso Freire (2009), [...] quem forma se forma e reforma ao formar
e quem é formado forma-se e forma ao ser formado (Freire, 2009 p 23/24), considerando assim
que o ato de formacdo € um ato constante, intrinseco a profissdo, pois ndo ha transformacao
sem formacdo, nem o inverso, e tal construcdo se faz constantemente, na préatica diaria, na
busca, na troca, na disponibilidade e no incentivo.

Falar-se em incentivo, pensando na qualificacdo proposta através dos planos de
valorizacgdo da profissdo para que haja crescimento profissional docente, ja que o tema vai muito
além do que muitas vezes se discute, em que o ato de educar é romantizado e visto apenas como
belo e supremo, uma dédiva divina. Sabe-se, entretanto, que ser professor ou profissional da
educacdo se constitui uma profissdo importante para a sociedade, assim como ser médico,
dentista ou agricultor, profissdo essa exercida por ser humano que carece de sua remuneracao
para seu sustento e de sua familia.

Todas essas mudancas, refletidas nas legislagdes que vém sendo criadas, trazendo
garantias como salario digno, horario reservado para planejamento e outros tantos direitos aos
poucos conguistados, constituem-se como o resultado da luta de uma sociedade e em especial
de uma classe que vem ha tempo buscando por seu espaco e pela valorizacdo de seu trabalho.

Por fim, outro fator importante de ser observado é quanto a procura pela profisséo, fator
este intimamente ligado a valorizagdo profissional, j& que, na atualidade, contamos com dados
reais que demonstram a diminuicdo da procura nas turmas de licenciatura, e consequentemente,

a diminuicéo de professores para atuarem em sala de aula.

O Brasil vive um apagdo docente. N&o se escuta mais o interesse de alunos e alunas
pela carreira docente em nenhuma parte do pais. E preciso retomar o orgulho e o
respeito em ser professor. Sem professores, ndo hd nenhuma profissdo. Para isso, o
primeiro passo é valorizar efetivamente o magistério, entender as suas dificuldades e
necessidades e criar estratégias para incentivar novamente nossos jovens a ver no
magistério um futuro profissional (VALIM, HILARIO, BALBANI E VIEIRA, 2021,

s/p).
Novamente se entra na mesma discussao, j& que a valoriza¢do docente, ou a falta desta,
possui efeitos significativos e que podem tornar-se irreversiveis a longo prazo. A estimativa a
partir de um estudo realizado pelo Instituto SEMESP, € de que em 2040 possa haver um deéficit

de 235 mil professores para atuarem na educacéo basica.
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Carreira e a valorizacdo docente sdo fatores indispensaveis para um pais que almeja aumentar
os indices educacionais e proporcionar uma melhora significativa e efetiva na educacéao de sua

populacéo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na busca por melhoria na qualidade da educacdo brasileira, diversos ordenamentos
juridicos vém sendo criados com o passar dos anos, sendo os Planos de Carreira uma das portas
de acesso para o alcance dos objetivos tragados.

Afim de entender como vem sendo desenvolvidas tais politicas, realizou-se uma analise
de dados reais retirados do site oficial do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica),
que nos mostram que, de acordo com o censo de 2021, dos 5.570 municipios brasileiros, 5.364

ja contavam com planos de carreira para 0 magistério.

Figura 1: Quantidade de Municipios com Plano de Carreira para o Magistério

Variavel - Municipios com Plano de Carreira para o Magistério (Unidades)

Existéncia de previséo expressa do limite de 2/3 (dois tergos) da carga horaria para o desempenho das atividades de interagéo com os educandos na lei do plano - Total

Ano - 2021

Classe de tamanho da populagdo do municipio - Total

Critérios de progressao/promogao/ascensao utilizados no plano - Total

Brasil e Grande Regido
Brasil 5.364
Norte 27
Nome da unidade territorial
Nordeste 1.765
Sudeste 1.539
Sul 1.182
Centro-Oeste 451

Fonte: IBGE - Pesquisa de Informagdes Basicas Municipais

Fonte: Pesquisa de Informagfes Basicas Municipais — Munic/IBGE (2021).

Diante dos fatos apresentados, pode-se considerar que as politicas publicas como um
dos fatores que impulsiona a educacéo, a partir de dispositivos regulamentadores estabelecem
estratégias para sua implementacdo, como é o caso dos planos de carreira dos profissionais do

magistério. Documento que tem como objetivo regrar a carreira do professor, no que diz
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maioria dos municipios possuem planos carreiras.

Em consenso com Saviane (2009), os Planos de Carreira sdo instrumentos de
organizacdo/gestdo da vida funcional dos profissionais da educacéo, que possuem um alcance
diverso, englobando questdes essenciais como a formacéo, seja ela inicial ou continuada, a
carga horéria, o salario, e forma de ingresso, as atribuicdes de cada cargo e outras tantas
questdes indispensaveis para a construcdo de uma carreira sélida, pois, como ja traz sua
nomenclatura, trata-se de um plano que rege uma carreira em sua totalidade. Corroborando o
artigo 67 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional chancela que:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério publico:

I - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periddico
remunerado para esse fim;

I11 - piso salarial profissional;

IV - progressdo funcional baseada na titulacdo ou habilitacdo, e na avaliacdo do
desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga de
trabalho;

VI - condi¢Bes adequadas de trabalho (LDBEM, 1996)

Por outro lado, mesmo que municipios e estados tenham planos de carreira, observa-se
que a classe docente vem envelhecendo, cada vez menos jovens ingressam na carreira do
magistério, o que pode ser analisado no quadro abaixo. Os dados demonstram a quantidade de

docentes em fase final de carreira e a diminuigdo crescente de ingressantes na profissdo no

Brasil.
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Quadro 1: Docentes em final de carreira e docentes ingressantes

Relacao entre docentes
no final (S04 e inicio (até 24 anos) da carreira na Educagio Basica.

# Docentes # Docentes| Relacdo de docentes no
com até 24 anos com 55 anos ou mais| fim e inicio da carreira

2016 97554 182502 19
2017 91.240 193,898 21
2018 88.083 210345 24
2019 79523 225804 28
2020 69.507 243659 35
2021 67.071 263425 39

Fonte: Instituto SEMESP (2021)

Percebe-se desta forma que apesar de terem ocorrido diversas mudangas no que acomete
a carreira docente, essa profissdo ainda carece de um olhar cuidadoso, advindo das esferas
superiores com politicas publicas que valorize a carreira docente incentivando os jovens a
procurar a carreira profissional. As escolas carecem de professores, os professores necessitam
de condicdes dignas de trabalho e salarios condizentes com a classe. Assim como esclarecem
Valim, Hilario, Balbani e Vieira (2021), o Brasil vive um “apagdo docente”, onde jovens ndo
estdo procurando a carreira do magistério, e reforcam que se precisa reverter este quadro com
Planos de Carreiras que valorizem a carreira docente e politicas publicas que incentivem

formac0es e capacitacdes com diminui¢do de carga horaria de trabalho sem prejuizo salarial.

CONSIDERACOES FINAIS

Os Planos de Carreira do Magistério atuam em nosso cenadrio como um objeto de
valorizacgéo da carreira docente, constituindo-se como importante documento criado pela esfera
administrativa local para atender a classe. Ocorre que estes documentos devem estar de acordo
com as legislagbes superiores, podendo prever beneficios além mas nunca aquém daqueles
expressos na Constituicdo Federal e Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, sob pena
de se tornarem invalidos ou inconstitucionais.

Um dos fatores de maior peso na elaboracdo de tais planos é a proposta de formacéo
trazida pelo documento, pois € este o ponto que mais reflete nas salas de aula brasileiras, ja que,

em tese, professores bem preparados possuem melhores resultados em sua pratica didria.

Refletir sobre a importancia de planos de carreira que valorize o profissional da educacao e
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salarial, formacdo continuada, horas para planejamento, tempo destinado para reunides
pedagdgicas, dentre outros.

Os dados das pesquisas realizadas pelo IBGE e Instituo SEMESP nos levam a questionar
até que ponto os planos de carreira valorizam os profissionais da educacdo no Brasil. Fato este
observado pela baixa procura de jovens em Cursos de Licenciaturas, a falta de professores em
certas areas do conhecimento nas escolas de Educacdo Basica e poucos concursos e conducao
de professores aprovados nas redes de ensino. O que fazer para mudar esse cenario?

Com essa diminuicdo constante de profissionais da educagédo acredita-se que para se
evitar o chamado “apagio de profissionais da educacdo” o primeiro passo seria a criagdo de
planos de carreira que valorizem os profissionais, tanto na esfera humana como financeira,
tornando a profissdo mais atrativa.

Por fim, cabe salientar que estamos falando de uma profissdo de suma importancia para
a construcdo de uma sociedade, como reflete Freire, “Nao basta saber ler que Eva viu a uva”, é
preciso compreender qual a posi¢ao que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para

produzir a uva e quem lucra com esse trabalho” (Freire, 2006)
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