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XXII ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

A FORMACAO “INICIAL” E A CONDICAO DOCENTE DAS/DOS
PROFESSORAS/ES DA REDE ESTADUAL DE EDUCACAO DE MINAS
GERAIS

Maria do Perpétuo Socorro de Lima Costa — UFVIM?

RESUMO

Esse estudo foi desenvolvido em interface com a pesquisa mais geral sobre o estado do conhecimento
sobre a condicdo docente de professoras/es da Rede Estadual de Educacdo de Minas Gerais (REE-MG)
conduzida pelo Grupo de Pesquisas sobre Profissdo Docente (PRODOC) entre os anos de 2018 e 2024.
Para esse trabalho, buscamos as orientacbes metodoldgicas da pesquisa coletiva do PRODOC, e como
recorte temporal o intervalo entre 2008 e 2018. Nesse recorte, levantamos apenas teses e dissertagdes
em que o descritor “formagdo inicial de professores” foi utilizado. A formacdo “inicial” de
professoras/es € um elemento constitutivo da condigdo docente. Buscamos essa defini¢do, nos estudos
de Fanfani (2010) sobre condi¢dao docente como, “um ‘estado’ do processo de construgao social do oficio
docente”. Pois para esse estudioso “quando se quer estudar a condicdo docente, deve-se incluir no
objeto, também, certas dimensdes de sua subjetividade, tais como as percepcles, representacdes,
valoragdes, opinides, expectativas etc.” Assim, ao analisar as dissertagdes e teses, podemos afirmar que
as/os docentes dessa rede de ensino se encontram em um processo permanente de construcdo da
condigdo docente, ou seja, do ser e do estar na profissdo. Esse € um processo que movimenta desde as
politicas de formacédo de professoras/es (“inicial” e continuada) perpassando pelos saberes necessarios
para o exercicio da profissdo

Palavras-chave: Formacdo inicial, Condicdo Docente, Estado de conhecimento.

INTRODUCAO

O estudo aqui apresentado foi desenvolvido em interface com a pesquisa mais geral sobre o
estado do conhecimento sobre a condigdo docente de professoras/es! da Rede Estadual de
Educacdo de Minas Gerais (REE-MG) conduzida pelo Grupo de Pesquisas sobre Profisséo
Docente (PRODOC) entre os anos de 2018 e 20242, Nesse estudo, ao seguirmos as orientagoes
metodoldgicas da pesquisa coletiva do PRODOC, delimitamos o intervalo entre 2008 e 2018

como recorte temporal, mas, ao fazer isso, levantamos apenas teses e dissertacdes® em que o

! Conscientes do papel que a lingua pode ter na reproducdo de discriminagGes de género, adotaremos, ao longo
deste capitulo, um padrédo diferente daquele usado na “norma culta” que adota 0 masculino como regra. Todas as
vezes que nos referirmos aos profissionais da educacdo bésica e as/aos pesquisadoras/es do nosso grupo de
pesquisa, em que as mulheres sdo nitidamente a maioria, partiremos do feminino e faremos a diferenciagdo do
masculino: professoras/es; educadoras/es; pesquisadoras/es.

2 A pesquisa coletiva do PRODOC foi contemplada pela Chamada FAPEMIG 01/2017 — Demanda Universal e,
em razdo disso, recebeu recursos publicos da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais
(FAPEMIG) para o desenvolvimento dessa investigacéo académica.

3 Esse levantamento foi realizado por meio de consultas a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e DissertagBes
(BDTD), ao Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES e aos repositorios de todos os programas de pds-
graduacéo em educacdo no estado de Minas Gerais.

e artigo teve a contribui¢do do Prof. Julio Emilio Diniz-Pereira coordenador da Pesquisa intitulada a condicéo
de professoras/es da Rede Estadual de Educacéo de Minas Gerais (REE-MG)
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descritor “formagcdo inicial de professores” foi utilizado®.

Apesar das criticas existentes na literatura especializada em relacdo ao uso do termo
“formagdo ‘inicial’ de professores” e da defesa em prol da utilizagdo da experesséo “formacéo
académico-profissional de professores (DINIZ-PEREIRA, 2008), ainda assim decidimos usar
aquele descritor por se tratar de um termo consagrado no campo da pesquisa sobre formacéo
docente e, infelizmente, ainda masivamente utilizado pelas/pelos pesquisadoras/es desse campo
em nosso pais. Imagindvamos que, ao usar o descritor “formagdo inicial de professores” (e
cruza-lo com os descritores “Rede Estadual de Educacao de Minas Gerais” e/ou “condicao
docente”), teriamos mais chances de encontrar os trabalhos académicos que realmente nos
interessava.

Na primeira etapa do nosso levantamento (em que a presenca de algum descritor ou no
titulo, ou nas palavras-chave, ou no resumo era critério para a sele¢do), foram encontrados 34
trabalhos académicos supostamente sobre a “formacéo inicial de professores da Rede Estadual
de Educacao de Minas Gerais”. Porém, no momento do “refinamento” (leitura dos resumos),
esse numero caiu para 25 (nove trabalhos foram excluidos porque, na verdade, ou ndo eram
sobre essa tematica ou ndo foram desenvolvidos na REE-MG e ndo envolveram professoras/es
dessa rede de ensino). Durante o processo de defini¢cdo das prioridades de leitura (prioridade de
leitura 1: obrigatdria; prioridade de leitura 2: facultativa), decidiu-se que, daqueles 25, apenas
seis trabalhos eram especificamente sobre o tema e de leitura obrigatoria. Apds a leitura na
integra desses seis trabalhos, dois foram excluidos. Dessa maneira, chegou-se finalmente ao
numero de trabalhos académicos levantados em nosso estudo: apenas quatro dissertacdes de
mestrado sobre o tema “formacao ‘inicial’ de professoras/es da Rede Estadual de Educacao de
Minas Gerais” defendidas entre 2008 ¢ 2018! Duas dissertagdes sobre essa tematica foram
concluidas no ano de 2008, uma em 2012 e a mais recente, finalizada em 2016.

Como se trata de um estudo sobre uma rede de ensino (e ndo sobre uma instituicdo de
ensino superior), realmente ndo esperadvamos encontrar muitos trabalhos académicos sobre a
“formagdo ‘inicial’ de professoras/es” dessa rede. Porém, o nimero de trabalhos levantados (de

novo, apenas quatro dissertacdes de mestrado!) foi, para nos, bastante decepcionante. Isso

4 Ha um outro grupo de pesquisadoras que se dedicou exclusivamente ao levantamento de teses e dissertagdes
sobre a “formagdo continuada e o desenvolvimento profissional” de professoras/es da Rede Estadual de Educagdo
de Minas Gerais (ver PRODOC, 2024).

5> Termo utilizado por Diniz-Pereira (2008) em substituicio a expressio “formagdo inicial”. Uma das criticas ao
uso desse termo é o fato de que, na visdo desse autor, a profissdo docente comeca a ser aprendida mesmo antes da
entrada do sujeito em um curso de graduacdo (licenciatura), portanto, a formacdo ndo se configura como “inicial”
— termo dubio na lingua portuguesa por indicar tanto uma formagao que se “inicia” a partir da entrada em cursos
de licenciatura (ideia da qual o autor discorda), quanto uma formagdo que ndo termina com a conclusdo desses
cursos (ideia que, obviamente, o0 autor ndo se opde a ela).
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talvez sugira que, infelizmente, o tema da “formagdo ‘inicial’ de professoras/es da Rede
Estadual de Educa¢do de Minas Gerais” ndo tem sido privilegiado nos programas de pos-
graduacao stricto sensu no Brasil. Como veremos ao longo deste capitulo, além de um programa
de iniciacdo a docéncia desenvolvido em escolas dessa rede de ensino, a discussdo dessa
producdo académica concentrou-se em torno de uma iniciativa de “formagao inicial ‘em

servico’”’® para docentes que trabalhavam em escolas pUblicas do estado de Minas Gerais.
Formacao “inicial” de professoras/es: elemento constitutivo da condicéo docente

Defendemos, nesta secdo, que a formacdo “inicial” de professoras/es ¢ um elemento
constitutivo da condicéo docente.

Inicialmente, recordemos a definicdo de Emilio Tenti Fanfani sobre condi¢do docente
(FANFANI 2010, p. 1): “um ‘estado’ do processo de constru¢do social do oficio docente”. Para
esse socidlogo argentino, “quando se quer estudar a condi¢do docente, deve-se incluir no objeto,
também, certas dimensfes de sua subjetividade, tais como as percepcdes, representacées,
valoracdes, opinides, expectativas etc.” (p. 1).

Diniz-Pereira (2015) sugeriu, entdo, a partir da proposicdo de Fanfani (2005), que o
conceito de condi¢cdo docente integrasse, por meio do uso dos verbos ser e estar na lingua
portuguesa e na lingua espanhola’, duas nogdes interdependentes: a condicéo de ser docente e
a condicdo de estar na docéncia e exercer o trabalho docente.

Como mencionado na introducdo deste livro, para o Coletivo de Pesquisadoras/es do
PRODOC (que a autora e o autor deste texto fazem parte), essas dimensdes objetivas e
subjetivas da docéncia estdo presentes simultaneamente e dialeticamente nestes dois polos da
condicdo docente: a condicdo de ser docente — reunindo dimensdes subjetivas-objetivas do ser
professora/professor — e a condicdo de estar na docéncia — reunindo dimensfes objetivas-
subjetivas do exercicio do magistéerio (PRODOC, 2024).

Sendo assim, parece 6bvio que a formagdo “inicial” de professoras/es — enquanto
elemento constitutivo da condigdo docente — relaciona-se diretamente a condigdo de ser
professora ou professor. Ou seja, a escolha consciente pela realizacdo de um curso de

licenciatura (ou de formagéo “inicial” de professoras/es) € um passo importante na direcdo da

6 Nos referimos aqui a iniciativas de formagdo “inicial” para professoras/es que ja lecionavam em escolas da Rede
Estadual de Educacdo de Minas Gerais, porém, sem a devida qualificagdo exigida por lei.

" Isto seria impossivel na lingua inglesa, por exemplo, por esta incluir em um Gnico verbo — o verbo To Be — estes
ois significados: o ser e o estar.
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construgdo da identidade profissional docente (DINIZ-PEREIRA, 2014a; 2014b). Todavia,
como sabemos, essa escolha pode acontecer em diferentes momentos das vidas das pessoas:
logo como a primeira opg¢ao de um curso de graduacéo (pessoas que desde cedo tém a conviccdo
que querem ser professoras/es da educacdo basica); como a segunda (terceira, quarta...)
alternativa de carreira universitaria; depois de ja possuirem um diploma de nivel superior (ndo
¢ raro, por exemplo, alunos dos bacharelados “descobrirem” a licenciatura ap0s a finalizagdo
desses cursos); ap6és a conclusdo de programas de pés-graduagdo stricto sensu; ou, o que
também & bastante comum, apenas depois de efetivamente comecarem a lecionar na educacao
basica® (neste Gltimo caso, mesmo ainda sem a habilitacio exigida por lei, a pessoa ja se
identifica como professora/professor — pois, trabalha como tal — quando, finalmente, decide
cursar uma licenciatura — ou, como discutiremos mais adiante neste texto, quando resolve fazer
um curso de “complementagdo pedagogica”). Independente da situagédo, certamente, em algum
momento da vida, essa opcao pela licenciatura (ou pela formacao dita “inicial”) devera
acontecer e ela sera importante para a condi¢cdo de ser professora/professor.

Dessa maneira, mesmo que 0s motivos para a escolha de um curso de graduagao sejam
multiplos, se alguém decidiu algum dia fazer um curso de licenciatura, essa pessoa, a principio,
tinha o interesse em se tornar professora ou professor da educacdo basica. Porém, infelizmente,
justamente em razdo das condic¢Bes objetivas de exercicio do trabalho docente em nosso pais
(baixos salarios e condicgdes ruins do exercicio da docéncia — a situagdo fisica dos prédios
escolares e das salas de aula; o elevado numero de alunos em sala de aula; o controle excessivo
sobre o trabalho docente etc.), ha varias pessoas que, mesmo depois de concluirem uma
licenciatura (curso voltado exclusivamente para a formacgdo de professoras/es da educacéo
bésica), nunca colocardo os pés em salas de aula como docentes. Elas migrardo para outras
carreiras profissionais.

N&o podemos nos esquecer também que, infelizmente, a legislacdo brasileira ainda
permite, no caso da educacéo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental, que as pessoas
exercam a profissdo docente sem passarem por um curso de licenciatura. Nesse caso, a

formacao dita “inicial” acontece de outras maneiras: por meio da realizagdo de um curso normal

8 Surpreendentemente, uma ex-aluna de um dos autores deste texto — que descobriu um pouco mais tardiamente
na vida dela que realmente queria ser professora da educacéo basica — decidiu “voltar” para a Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG) para fazer o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas depois de ter concluido o
bacharelado em Biologia, 0 mestrado e o doutorado em Bioguimica e apds ter realizado o terceiro “pds-doutorado”
nessa area especifica do campo!

9 Diniz-Pereira (2014a; 2014b) defende que, a partir do momento que se assume a condicio de educadora/educador
—0u seja, que uma pessoa se coloca diante de outras, e estas, reconhecendo-se como alunos, identificam a primeira
omo professora/professor — se inicia efetivamente o processo de construcdo da identidade docente.
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ou um curso de magistério, de nivel médio', ou o chamado “normal superior”*!. Além disso,
no caso dos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio, a legislacdo educacional no
Brasil regulamentou, desde 2015, “rotas alternativas™ para 0 exercicio da docéncia por meio da
realizacdo de cursos de complementacdo pedagogica. Ou seja, infelizmente, hoje é possivel
tornar-se professora/professor da educagédo basica e exercer o magistério “legalmente” mesmo
sem um diploma de licenciatura, graduacdo plena. Do ponto de vista da profissionalizacéo da
profissdo docente e a partir da perspectiva da chamada “profissionalidade docente” (GIMENO
SACRISTAN, 1995; CONTRERAS, 2002; COELHO; DINIZ-PEREIRA, 2017), essa decisio
representa um enorme retrocesso.

N&o podemos deixar de lembrar também que a construcdo da identidade profissional
docente (o que, obviamente, esta diretamente relacionado a condi¢do de ser professora ou
professor) se inicia bem antes da entrada em uma licenciatura e normalmente € influenciada por
outras experiéncias — relacionadas ou nao as trajetdrias escolares dos sujeitos (DINIZ-
PEREIRA, 2010). E importante recuperar, neste momento, o conceito de “referéncias
experenciais” proposto originalmente por Diniz-Pereira em 2010 e retomado pelo autor em uma

outra publicagéo de 2014:

Por referéncias experienciais entendo tanto as préaticas sociais construidas ao
longo de toda a trajetéria de vida — escolar ou ndo — dos sujeitos, antes, durante
e depois de estes ingressarem em um processo formal de preparacdo de
professores, como aquelas mais diretamente ligadas aos momentos especificos
em que assumem a condicdo de docentes. Em relagdo as Gltimas, as
experiéncias vivenciadas durante as etapas iniciais da carreira docente, talvez,
tenham um impacto maior nesse processo de construgdo identitaria, por se
tratar de um momento de grande indefinicdo e conflito para o educador em
formacdo. N&o conscientes disso, as instituicdes formadoras geralmente
deixam a cargo dos proprios sujeitos a responsabilidade de assumirem as suas
primeiras experiéncias docentes. A minha vivéncia enquanto formador tem
demonstrado que, dependendo do que eles encontram pela frente, isso pode
determinar inclusive sua permanéncia ou ndo na profissdo (DINIZ-PEREIRA,
2014b, p. 69).

10 Apesar de a primeira escola normal brasileira ter sido criada em 1835, na Provincia do Rio de Janeiro, essa
instituicdo de formacdo de professoras/es “primdrias/os” conseguiu se consolidar, no Brasil, apenas a partir de
1870. O “curso normal” sofreu, entdo, inimeras modificagdes ao longo dos anos até se descaracterizar totalmente
com a aprovacdo da Lei 5.692/71 que criou a Habilitacdo Especifica para o Magistério (HEM) entre as varias
habilitagOes profissionais previstas para o ensino de “segundo grau”. O “curso de magistério” praticamente deixou
de existir a partir da LDBEN de 1996 ¢, principalmente, a partir de 2006 com a aprovacao das diretrizes curriculares
nacionais da Pedagogia que passaram a tratar esse curso como uma licenciatura (graduacdo plena) voltada,
prioritariamente, para a formacédo de professoras/es da educacéo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental
(ver TANURI, 2000).

11 Felizmente, os chamados “cursos normais superiores” tiveram uma existéncia relativamente curta no Brasil.
Apesar de previstos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996, eles praticamente
eixaram de existir a partir da aprovacdo das DCN da Pedagogia em 2006.
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Como mencionado anteriormente neste texto, em uma nota de rodapé, essa ideia de que
0 inicio do processo de construcdo da identidade profissional docente (ou da condicdo de ser
professora ou professor) € anterior a entrada em um curso de licenciatura se opde a propria
expressao “formagao ‘inicial’ de professores” por esta sugerir, na lingua portuguesa, a partir de
uma interpretacdo dubia do termo, que aquela construcao “se inicia” a partir do ingresso em
uma licenciatura — o0 que ndo condiz com a verdade.

Além da condicéo de ser professora ou professor, a formacéo dita “inicial” também se
relaciona a condicdo de estar na docéncia, pois, dependendo do tipo de formacao vivenciada —
se uma formacdo mais técnica ou se uma formacao mais critica, por exemplo — as maneiras de
lidar com os desafios do exercicio da docéncia podem ser completamente diferentes.

Uma discussao mais aprofundada sobre a formag¢do “inicial” de professoras/es como
elemento constituinte da condi¢cdo docente extrapola em muito os propdsitos deste texto.
Apresentaremos, no préximo item, de uma maneira bastante sucinta, os resultados do nosso
levantamento sobre a tematica especifica deste estudo: a formagdo “inicial” de professoras/es

da Rede Estadual de Educacéo de Minas Gerais.

Uma breve sintese das dissertacdes

Tem-se, neste item, uma breve sintese das quatro unicas dissertagcdes encontradas sobre
o tema “formacao ‘inicial’ de professoras/es da Rede Estadual de Educagdo de Minas Gerais”
defendidas entre 2008 e 2018.

As duas dissertagdes defendidas em 2008, “A educagéo a distancia para o professor em
servico” e “Reflexdo e acao pedagdgica do tutor do Projeto Veredas: um estudo a luz das ideias
de Dewey”, versaram sobre 0 “programa de formagéo inicial ‘em servigo’” desenvolvido pela
Secretaria de Estado de Minas Gerais (SEE-MG) nos anos de 2002 a 2007 — o chamado “Projeto
Veredas - Formacéao Superior para Professores a Distancia”.

A dissertagdo “A educacao a distancia para o professor em servigo” foi defendida em
2008, no Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG), por Juliana
Cordeiro Soares Branco. Essa pesquisa teve como objetivo geral contribuir para a discussdo
sobre a formacdo profissional da/do docente, desenvolvida por meio da educacdo a distancia
(EaD) e “em servigo”. As/Os participantes da pesquisa foram professoras/es da rede estadual

de Minas Gerais, ex-cursistas do Projeto Veredas e do curso de licenciatura para a educagéo

basica ofertado por meio da EaD em uma universidade publica de Minas Gerais (BRANCO,
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2008).

Na pesquisa realizada por Branco (2008), foram entrevistadas/os vinte e trés (23)
cursistas, sendo dezesseis (16) da licenciatura em educacgédo basica e sete (07) ex-cursistas do
“Projeto Veredas” da Secretaria de Estado de Educacao e do curso de licenciatura em educacao
bésica/anos iniciais do Centro de Educacdo Aberta e a Distancia da Universidade Federal de
Ouro Preto (CAED-UFOP).

Ao analisar a investigacdo académica conduzida por Branco (2008), fica claro que, apos
a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (Lei 9.394/96), docentes da
Rede Estadual de Educacdo de Minas Gerais temiam a perda de seus empregos e,
consequentemente, isso resultou em uma verdadeira “corrida pelo diploma” de licenciatura,
graduacdo plena. Muitas/muitos professoras/es entenderam que, até o final da década da
educacdo (1997-2007), elas/eles deveriam ter “formag@o em nivel superior” para continuar a
exercer 0 magistério (BRANCO, 2008).

Segundo Branco (2008), a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE-
MG) criou, entdo, o “Projeto Veredas” que visava a formacdo, em nivel superior, de
professoras/es das quatro primeiras séries do ensino fundamental no estado.

Ainda de acordo com Branco (2008), o Projeto Veredas foi implantado com os objetivos
de: (a) habilitar, em curso de graduacdo plena, as/os professoras/es das redes publicas de
educacdo de Minas Gerais, de acordo com a legislacdo vigente; (b) elevar o nivel de
competéncia profissional das/dos docentes em exercicio; (c) contribuir para a melhoria do
desempenho escolar das redes publicas de Minas Gerais, nos anos iniciais do ensino
fundamental; e (d) valorizar a profissionalizagdo docente. Vale ressaltar que a legislacdo da
década de 1990 validava a realizacdo de cursos EaD para a formacdo de professoras/es “em
servico”.

Apesar de a formagdo dita “inicial” ser um elemento importante para o processo de
profissionalizacdo, as/os cursistas do “Projeto Veredas” apontaram, na pesquisa de Branco
(2008), varias dificuldades durante a realizacdo dos cursos, tais como: a intensificacdo e as
condigdes precarias do trabalho docente; o0 aumento das tarefas diarias; a organizagao do tempo
para dar conta dos estudos; bem como a exploracdo do trabalho docente, obrigando a/o
professora/professor a estudar em jornadas extras — a noite, fins de semana e/ou férias, “com
sérios prejuizos para seu trabalho, sua vida familiar, seu lazer e sua propria formagdo”

(BRANCO, 2008, p. 125). Fica evidente, entdo, que houve um aumento significativo nas

atividades assumidas pelas/pelos docentes ao participarem do “Projeto Veredas”.
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Por outro lado, essa “formacdo inicial ‘em servi¢o’”, realizada em Minas Gerais, ao
mesmo tempo que implicou aumento das atividades docentes, também contribuiu
positivamente, para que as/os professoras/es aprendessem a refletir sobre a pratica segundo
depoimento das/dos préprias/proprios cursistas (BRANCO, 2008).

A pesquisa intitulada “Reflexdo e acdo pedagdgica do tutor do Projeto Veredas: um
estudo a Luz das ideias de Dewey” foi realizada no Programa de Pés-graduacdo em Educacao
da Universidade de Juiz de Fora (UFJF) e defendida, em 2008, por Pedro Gabriel Perissinotto.
Esse trabalho teve como objetivo investigar o processo de reflexdo da/do tutora/tutor no
“Projeto Veredas”. Os sujeitos da pesquisa foram oito tutoras/es da agéncia de formacéo da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) que atuaram no referido projeto de “formacgao
inicial ‘em servigo’” entre 2002 e 2005. No “Projeto Veredas”, a tutoria tinha papel fundamental
no processo de formacdo das/dos cursistas, seja na orientagdo da pratica pedagogica ou nas
orientacGes dos estudos dos contetidos tedricos. Utilizou-se de entrevistas semiestruturadas para
a coleta, analise e interpretacdo dos dados e as categorizag¢Oes teméticas foram organizadas por
meio da andlise do contetdo.

Essa pesquisa trouxe alguns elementos que evidenciaram que a “formagdo ‘inicial’
das/dos professoras/es” da rede estadual de Minas Gerais se organizou por meio da interagao
entre as/os professoras/es tutoras/es e as/os professoras/es cursistas do “Projeto Veredas”.
Como mais bem explicado na introducdo deste livro, a interagdo professora/professor-aluno
(neste caso, as/os professoras/es da rede estadual estavam na condicdo de alunas/os do curso) é
o0 nucleo essencial do ser/estar docente, portanto, da condi¢do docente, e se amplia para além
dessa relagdo professora/professor-aluno, envolvendo também relagdes entre pares, com as/os
dirigentes, a comunidade escolar, reforcando que realmente se trata de uma realidade
interacional (PRODOC, 2024).

Perissinoto (2008) analisou, entdo, o papel das/dos professoras/es tutoras/es nas
atividades de orientacdo e avaliacdo da préatica pedagogica das/dos professoras/es cursistas
do “Projeto Veredas”, utilizando as ideias de John Dewey.

No “Projeto Veredas”, a reflexdo sobre a pratica pedagdgica foi um dos elementos
centrais para a formacdo das/dos professoras/es. Compreendia-se que, na docéncia, deve ocorrer
0 exercicio da analise na tomada de decisdes em processo, refletindo-se acerca da propria

pratica e, ao fazer isso, a/o professora/professor utilizaria a reflexdo como fonte instituinte e

transformadora.
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Ao acompanhar as praticas pedagogicas das/dos professoras/es cursistas, as/os
professoras/es tutoras/es tinham como tarefa orientar as praticas pedagdgicas das/dos docentes
da rede. Porém, segundo um documento do proprio “Projeto Veredas”, “ndo se tratava de
reduzir tudo a pratica, mas de criar condicdes para se trabalhar a relacdo dos aspectos teoricos e
praticos da acdo docente, de modo que o professor-cursista desenvolvesse as competéncias
relacionadas aos seus instrumentos de trabalho de forma articulada com os seus fundamentos
pedagogicos” (apud PERISSINOTO, 2008, p. 11).

Podemos inferir, entdo, que outros aspectos da condi¢do docente, ou seja, do ser e estar
docentes, foram também influenciados, a saber: a dialogicidade na relagdo
professora/professor-aluno; as posturas, os valores, os sentimentos e as sensibilidades; o
desenvolvimento da pratica pedagdgica com o uso de recursos diversos para 0 ensino. Ao
promover a comunicacao e o dialogo no decorrer das atividades presenciais, incluindo visitas a
sala de aula e atividades coletivas presenciais, realizadas aos sabados, a/o tutora/tutor superou
as limitagdes da auséncia da/do professora/professor na educacéo a distancia, rompendo com o
possivel isolamento do “estudante” (professoras/es da rede estadual) (PERISSINOTO, 2008).

O pensamento reflexivo fez parte das acbes das/dos tutoras/es, mesmo sem elas/eles
terem necessariamente consciéncia disso. Nas palavras do autor, “pudemos ver como 0s tutores
desenvolveram reflexdes durante o processo de orientacdo e avaliagdo da pratica pedagdgica do
cursista, além de refletirem sobre a sua pratica de tutoria” (PERISSINOTO, 2008, p. 123).

A dissertagdo intitulada “Formacdo de Professores de Quimica: um olhar sobre o
PIBID da Universidade Federal de Uberlandia”, defendida em 2012, descreve a relacao entre
os saberes e fazeres das/dos professoras/es de quimica e bolsistas do PIBID/Quimica em escolas
do ensino médio em Uberlandia. A pesquisa foi realizada por Everton Bedin do curso de Pds-
graduacdo em Quimica da Universidade Federal de Uberlandia (UFU).

Esse estudo teve por objetivo entender como o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia da Universidade Federal de Uberlandia influenciou a formacdo de
professoras/es de Quimica no subprojeto Pibid/Quimica/UFU. A metodologia adotada para o
desenvolvimento da pesquisa de natureza qualitativa foi o estudo de caso de cunho etnogréafico
por meio do qual realizou-se um estudo de campo nas escolas participantes do Pibid/UFU que
possuiam o subprojeto da area de Quimica. Participaram como sujeitos da pesquisa, cinco
professoras/es supervisoras/es do PIBID e cinco bolsistas em cinco escolas diferentes da rede

estadual de ensino médio de Minas Gerais.
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Verificou-se que os trabalhos realizados no referido subprojeto, possibilitaram o
estreitamento das agdes da UFU com as escolas publicas, fazendo emergir saberes para
formacdo de professoras/es pelas negociacdes ocorridas nas escolas participantes quando da
proposicdo de acOes especificas a serem realizadas no ambiente educacional. O
Pibid/Quimica/UFU, nessa vertente, mostrou-se um importante instrumento de
profissionalizacdo docente, apesar de limitagdes e dificuldades verificadas durante o
desenvolvimento dessa investigacdo académica.

Bedin (2012) aponta o fortalecimento da formacao de professoras/es por meio da criagao
de espacos de reflexdo sobre e na pratica docente e a relacdo entre escolas e universidade. Como
se sabe, programas de iniciacdo a docéncia foram implementados no Brasil pela CAPES, a partir
de 2007. O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) teve como
objetivos: fomentar a relacdo entre escolas e universidades e fortalecer a formacéo inicial
das/dos licenciandas/os e a formacéo continuada das/dos professoras/es da educacgdo béasica.

Por fim, Bedin (2012) destaca que a profissdo professor advém de um processo inerente
de atributos sociais e culturais — um processo de significados e experiéncias que se
interrelacionam intrinsecamente a uma sociedade, indiferentemente do espaco ou lugar, pois
modificam e arquitetam a identidade profissional.

A dissertacdo intitulada “Experiéncias (auto)formativas na narragdo de histérias de
vida de duas professoras: caminho do fazer docente” foi defendida em 2016 por Thalita
Rodrigues Ferreira, no Programa de Pds-graduacdo em Educacao da Universidade Federal de
S&o Jodo del Rei (UFSJ). Essa pesquisa discute as experiéncias presentes nas narrativas de duas
mulheres — os caminhos de (auto)formacao e do ser professora ao longo das vidas delas.

Ao usar como eixo norteador da fala os lagos afetivos/formativos das professoras com
as diferentes manifestacGes artisticas, a tematica levou-nos & memdria de momentos cruciais
nas definicdes de si e de suas praticas pedagogicas. As protagonistas da pesquisa foram duas
professoras: uma delas, professora do Departamento de Educacéo na UFSJ, e a outra professora
regente de aulas da unidade curricular “Arte”, nos anos finais do ensino fundamental e do ensino
médio, na Escola Estadual Afonso Pena Junior, em S8o Tiago, Minas Gerais, desde 2007.

Para isso, a pesquisadora utilizou-se do método autobiografico e o conceito de
experiéncia no campo da educacdo (LARROSA, 2011). As pesquisas realizadas contaram com
amplo material biogréafico (entrevistas transcritas, anotagdes de campo, fotos e videos), sendo

as narrativas transcritas o meio principal de andlise, seguidas dos textos ndo verbais e

fotografias.
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Ferreira (2016) adotou uma abordagem tedrico-metodoldgica que escuta, da voz e vez
alao professora/professor, por meio de andlises de histdrias de vida e trajetorias da profissao, o
que, de fato, para Novoa (1995), representou uma nova abordagem nas pesquisas sobre
formacéo de professoras/es por se opor aos estudos anteriores que reduziam a profissdo docente
a um conjunto de competéncias e técnicas. Para Névoa (1995), essa nova abordagem passou a
colocar a/o professora/professor como foco central de estudos e debates, ao considerar o quanto
0 modo de vida pessoal acaba por interferir no profissional. O autor acrescenta que esse
movimento surgiu ‘“num universo pedagdégico, num amalgama de vontades de produzir outro
tipo de conhecimento, mais proximo das realidades educativas e do cotidiano dos professores”
(apud FERREIRA, 2016, p. 16).

No item a seguir, destacamos alguns pontos a partir das analises que realizamos das
quatro unicas dissertagfes encontradas, por meio do nosso levantamento, sobre a “formagéo

‘inicial’ de professoras/es da Rede Estadual de Educa¢do de Minas Gerais”.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao realizar a leitura das quatro dissertacGes, observamos que, apesar de nao existir uma
discusséo especifica acerca do conceito de condicdo docente, essa ideia €, de alguma maneira,
utilizada em todas essas investigacfes académicas, pois, ao implicar aspectos objetivos e
subjetivos relativos ao ser e ao estar docentes, e ao constituir a docéncia como uma categoria
prépria da/do professora/professor em interacdo com os alunos, sendo ambos sujeitos
sociohistoricos e culturais, é possivel afirmar que, mesmo que nao tenha sido explicitamente
mencionada, ha a utilizacdo dessa nocao nas quatro produgdes académicas aqui analisadas.

Quanto as metodologias de pesquisa, as dissertaces apresentaram estudos de natureza
qualitativa, descritiva, exploratéria e fenomenoldgica de cunho etnografico. Mais
especificamente, quanto aos procedimentos de coleta de dados, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas e “narrativas de forma¢ao” como fontes principais de pesquisa — destaque para
as historias autobiogréficas. A aplicagdo de questionarios, a pesquisa documental e a
observacao participante também foram procedimentos utilizados para producédo de dados. De
uma maneira geral, os registros durante a coleta de dados foram realizados em cadernos de
campo, gravacdo de audios, entrevistas, transcricdo de entrevistas, acompanhamento de
reunides de trabalho e observagdes do cotidiano da pesquisa. Quanto aos procedimentos de
anélise de dados, as/os pesquisadoras/es das quatro dissertagdes trabalharam com anélise de

conteddo, analise textual, discursiva e interpretativa.
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Os trabalhos analisados neste capitulo fundamentam-se basicamente na literatura
especializada sobre formagdo de professoras/es (formacdo “inicial” e continuada,
autoformacao, narrativas, experiéncias e histérias de vida na formacéo de professoras/es), sobre
educacdo a distancia e trabalho docente. A autora mais citada na dissertacdo que investiga a
formacéo de professores “em servigo” por meio da utilizagdo da educacéo a distancia foi Maria
Luiza Belloni. No que diz respeito a formacao de professoras/es, profissdo docente, identidade
profissional docente, saberes docentes e formacdo profissional, conhecimentos das/dos
professoras/es, historias de professoras/es, experiéncias, concepcdes e praticas de
professoras/es, tempo de trabalho, intensificacdo do trabalho docente, precarizacao do trabalho
docente, as quatro dissertagdes recorreram principalmente a autores como Anténio N6voa e
Maurice Tardif. Quanto a formagdo de professoras/es, praticas pedagogicas e pensamento
reflexivo, as/os pesquisadoras/es referendaram-se especificamente em John Dewey.

Durante o processo de anélise das quatro dissertagdes, subcategorias surgiram a partir
das leituras e da andlise do material empirico, considerando as abordagens e teméaticas mais
gerais em discussdo, a saber: a) condi¢do docente e formagdo de professoras/es; b) condicéo
docente e politicas de formacdo; c) condicdo docente e saberes das/dos professoras/es; d)
condicdo docente e autoformacdo; e) condicdo docente e pensamento reflexivo; f) condicédo
docente e o trabalho docente como acdo pedagogica; g) condicdo docente e narrativas de
professoras/es. Essas subcategorias atrelam-se a diversos sentidos do conceito de condigéo
docente em que o descritor “formacgao ‘inicial’ de professoras/es” se insere e cujas tematicas se
vinculam a esse conceito.

Nas dissertagOes analisadas, observa-se, entdo, que a docéncia existe como realidade
objetiva, mas também em termos de suas experiencias e caracteristicas subjetivas. Sdo
professoras e professores que ganham sua vida ensinando em institui¢cdes escolares (no caso, as
escolas publicas do estado); sujeitos sociais e culturais “capazes de dar um significado ao que
sdo e ao que fazem”. Sendo assim, tais dimensdes subjetivas também permeiam os estudos

sobre a condicdo docente que dialogaram com a temdtica da “formagdo ‘inicial’ de

professoras/es” da rede estadual de Minas Gerais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A guisa de conclusdo e a partir da analise das quatro dissertagdes sobre “formagdo
‘inicial” de professoras/es” da rede estadual de Minas Gerais, podemos afirmar que as/os
docentes dessa rede de ensino se encontram em um processo permanente de construcdo da
condicdo docente, ou seja, do ser e do estar na profissdo. Portanto, esse € um processo que
movimenta desde as politicas de formagdao de professoras/es (“inicial” e continuada), os
percursos de formacdo, as historias pessoais e profissionais, 0 ser e estar na profissdo, as
condigOes do trabalho docente, a precarizagdo e intensificacdo desse trabalho, os saberes
necessarios para o exercicio da profissdo e, por isso, apresenta “fei¢des variadas”. Para além
das singelas contribuicGes deste capitulo, recomendamos uma atencdo maior a esse tema de
pesquisa e um maior aprofundamento tedrico sobre a relacdo entre a formacao dita “inicial” de
professoras/es e 0 conceito de condi¢do docente.
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