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RESUMO

Os textos que integram esse painel sdo oriundos de estudos desenvolvidos em programas de pos-
graduacéo stricto sensu e langam olhar para a formacéo de professores como importante aspecto para a
efetivacdo da educacdo numa perspectiva inclusiva, em diferentes niveis de ensino. Composto de trés
ensaios teoricos, na abordagem qualitativa, o painel apresenta questdes que se encontram no cerne dos
debates sobre a formagdo de professores para a inclusao de estudantes publico da Educacao Especial. O
primeiro texto objetiva refletir sobre a formagéo continuada e o desenvolvimento profissional dos
professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE), partindo do cenério atual de educacéo
inclusiva. A investigagdo subsequente busca entender sobre as contribui¢cGes da formagdo continuada
dos professores do AEE para a inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Por
fim, o terceiro escrito se propde a refletir acerca da dimens&o da inclusdo em educagéo e seus reflexos
para a formacéo de professores da Educacéo Superior. As pesquisas revelam que a formacgédo continuada
para professores do AEE precisa superar modelos prescritivos, instrumentais e esvaziados de sentido,
gue em nada contribuem para o crescimento e a evolu¢do dos docentes. Evidenciam, também, que a
formacdo continuada oferece importante suporte para as intervengdes do professor do AEE junto a
estudantes com TEA, embora ela ndo dé conta de superar todos os desafios que envolvem esse publico.
Por fim, constatou-se que muitos ainda s&o os desafios voltados a construcdo de uma formagdo docente
que atenda as especificidades dos estudantes com deficiéncia na educagédo Bésica e Superior.

Palavras-chave: Formacao continuada, Atendimento Educacional Especializado, Educacao Superior.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo refletir sobre a formacao continuada e o desenvolvimento profissional
dos professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE), partindo do cenario atual de
educacdo inclusiva. As perguntas que nortearam a realizacdo do trabalho foram as seguintes: Como a
formacéo continuada e o desenvolvimento profissional dos professores do AEE devem ser vistos em
contexto de educacdo inclusiva? Que aspectos e elementos devem ser considerados quando se trata da
formagdo continuada e do desenvolvimento dos docentes do AEE na carreira? Buscando responder a
essas indagagdes, o texto, em formato de ensaio tedrico, discute as referidas categorias langando méo
das contribuicfes da Defectologia em Vigotski e do material intitulado Index para a inclusdo:
desenvolvendo a aprendizagem e a participacdo nas escolas (Booth; Ainscow, 2012), além de tecer
consideracBes acerca do lugar da escola nesse processo. Constata-se, assim, que a formagéo continuada
e o desenvolvimento profissional dos professores do AEE sdo dimensdes decisivas para razdo de ser e
de existir desses docentes, sobretudo em cenério de educagéo inclusiva, com seus elementos e desafios
ainda existentes. Nesse sentido, a formagdo continuada precisa ser entendida para além da condigéo de
deficiéncia do estudante e das atribui¢cbes conferidas ao AEE em documentos normativos, caso
contrario, continuardo sendo ofertadas formacdes prescritivas, instrumentais e esvaziadas de sentido,
gue em nada contribuem para o crescimento e a evolugdo dos docentes na carreira.

Palavras-chaves: Atendimento Educacional Especializado, Formacgédo continuada, Desenvolvimento
Profissional Docente.

INTRODUCAO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é definido como um servico da
Educacdo Especial realizado na escola comum, no espaco da Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM). Os professores que atuam nessa modalidade educacional tém como desafio desenvolver
sua pratica docente em consonancia com o paradigma da Educacdo Especial na perspectiva da

educacdo inclusiva, difundido desde os anos 1990 e materializado no Brasil em diversos

documentos normativos (Brasil, 2008, 2009, 2010). Todo esse arcabouco legal, que fundamenta
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o trabalho no AEE a partir da perspectiva inclusiva, apoia-se, ainda, na formagéo continuada
como aspecto fundamental, pois ela representa a etapa na qual o professor problematiza seu
papel como docente, mobilizando os saberes e os conhecimentos produzidos nas diversas
vivéncias de formacdo ao longo da carreira profissional (Candau, 2020).

Embora a formacédo continuada para professores do AEE tenha reconhecida relevancia,
diversos questionamentos tém sido apresentados em torno da responsividade ou ndo dessa
formacao e das possibilidades que ela tem ofertado para que 0s professores atuem nesse servico
(Queiroz, 2017), tendo em vista que, “para atuar no AEE, o professor deve ter como base da
sua formacdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area” (Brasil, 2008, p. 17)1. Portanto, a formacgdo continuada
configura-se como condicédo para o ingresso de um professor licenciado na funcgdo de docente
do AEE, uma vez que é esta a responsavel por oferecer os conhecimentos especificos da area e
orientar sobre as atribui¢fes junto aos estudantes publico da Educacao Especial?, o que também
conduz a reflexBes em torno das contribuicdes dessa formacdo para o desenvolvimento
profissional dos professores do AEE.

De acordo com Garcia (2009), o Desenvolvimento Profissional Docente (DPD) trata-se
de um processo a longo prazo, no qual se integram diversos tipos de oportunidades e
experiéncias, planificadas sistematicamente para promover o crescimento e o desenvolvimento
dos professores. Entre essas experiéncias, destaque para a formacdo continuada, a qual
acompanha o docente ao longo da carreira e proporciona a ele conhecimentos que o ajudarao
em seus processos de qualificacdo e de aperfeicoamento profissional. No contexto do AEE, a
articulacao entre formacdao continuada e DPD sera balizada pelos desafios e pelas possibilidades
que emergem da atuagdo docente no cenario da educacdo inclusiva, favorecendo ou ndo o
crescimento e a evolucdo do professor do AEE na carreira (Borges, 2019).

Com base em tais pressupostos, surgem 0s seguintes questionamentos: Como a
formacdo continuada e o desenvolvimento profissional dos professores do AEE devem ser
vistos em contexto de educacéo inclusiva? Que aspectos e elementos devem ser considerados

quando tratamos da formacao continuada e do desenvolvimento do docente do AEE na carreira?

1 Como complemento, a formacéo continuada para o AEE se da por meio de cursos de pés-graduacao e/ou cursos
de extensdo, de atualizacdo ou de aperfeicoamento, com minimo de 180 horas (Brasil, 2010).

2 Esses estudantes correspondem aqueles que apresentam deficiéncia (fisica, intelectual ou sensorial), Transtorno
do Espectro Autista e Altas Habilidades/Superdotacéo (Brasil, 2008).
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Buscando responder a essas indagacOes, este artigo tem como objetivo refletir sobre a
formacdo continuada e o desenvolvimento profissional dos professores do AEE, partindo do
cenério atual de educacdo inclusiva.

O texto insere-se no formato de ensaio teérico, que, de acordo com Boava, Macédo e
Sette (2020), define-se pela reflexdo sobre um determinado tema ou fenémeno da realidade,
visando a ampliacdo das discussGes em pesquisas posteriores. Esse tipo de trabalho é realizado
mediante materiais como livros e artigos cientificos, os quais subsidiam a explanacdo do
assunto proposto. O estudo consistiu, entdo, na reflexdo sobre a formacdo continuada e o
desenvolvimento profissional dos professores do AEE frente ao paradigma atual da educagéo
inclusiva, lancando méo das contribuicdes da Defectologia em Vigotski e do material intitulado
Index para a inclusdo: desenvolvendo a aprendizagem e a participagdo nas escolas (Booth;
Ainscow, 2012), além de tecer consideragdes acerca do lugar da escola nesse processo.

Assim sendo, 0 texto esta organizado da seguinte forma. Além desta introducdo,
discutimos, na préxima secdo, a formacgdo continuada e o desenvolvimento profissional dos
docentes do AEE a luz da Defectologia em Vigotski, bem como a partir das contribui¢es do
Index para a inclusdo. Posteriormente, refletimos sobre o lugar da escola para a formacdo
continuada e para o desenvolvimento profissional no contexto do AEE, destacando seus
elementos e aspectos. Por fim, apresentamos as nossas consideracdes finais e as referéncias

utilizadas.

FORMACAO CONTINUADA E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL NO
CONTEXTO DO AEE: CONTRIBUICOES DA DEFECTOLOGIA E DO INDEX PARA
A INCLUSAO

De modo geral, a formagéo continuada e o desenvolvimento profissional dos professores
do AEE sdo atravessados, como dissemos neste texto, pelo contexto maior da educacdo
inclusiva, ao mesmo tempo que demandam atengédo especial, pelo fato de dialogarem com as
situacdes e especificidades proprias desse paradigma educacional. Conforme Barroco (2007), a
inclusdo escolar diz respeito a oferta de oportunidades e vivéncias de aprendizagem que

propiciem o desenvolvimento social e cultural de todos os estudantes, no mesmo espaco escolar.

Em se tratando do AEE, sua fungdo principal é favorecer a inclusdo de estudantes com
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deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista e Altas Habilidades/Superdotacdo na escola
comum, por meio de servigos, recursos pedagogicos e de acessibilidade e estratégias que
atendam as necessidades especificas desse alunado e possam eliminar as barreiras que impedem
sua aprendizagem e plena participacdo nas atividades escolares (Brasil, 2008, 2009).

Colaborando com tais reflexdes, apoiamo-nos em Vigotski (2010, 2011), que nos
apresenta sua perspectiva histérico-cultural, dedicando parte de sua obra a educagdo de
estudantes com deficiéncia, por meio dos fundamentos da Defectologia. O autor ressalta a
importancia das vivéncias sociais e culturais dos sujeitos para pensarmos numa educacdo que
se orienta pela inclusdo, embora tal aspecto ndo tenha sido, propriamente, o foco de seus
estudos.

Nesse sentido, para Vigotski (2011), professores e estudantes com deficiéncia, situados
historica e culturalmente, produzem sentidos e significados a partir das vivéncias entre si e com
0s demais sujeitos, num movimento constante e dialético. Para tanto, o fomento a oportunidades
de mediacdo se faz necessario, levando estudantes com deficiéncia a desenvolverem-se e a
compensarem as limitacdes que lhes sdo impostas. O processo de inclusdo é ampliado a medida
que o professor contribui e constroi oportunidades de mediacdo junto ao estudante, e dessa
experiéncia subjetiva, em que ambos aprendem e atribuem seus proprios significados, torna-se
possivel colaborar com a promoc¢éo de uma cultura escolar inclusiva (Booth; Ainscow, 2012).

Nessa direcdo, Vigotski (2011) também afirma que é importante para o professor
conhecer os determinantes historicos, politicos, sociais e culturais que inscrevem a vida dos
estudantes com deficiéncia, compreendendo que estes se desenvolvem como aqueles que nao
apresentam essa condicao, apenas percorrendo caminhos distintos e utilizando-se de outros
meios. O autor destaca ainda que, no caso dos alunos que apresentam deficiéncia, “o defeito
serve de estimulo ao desenvolvimento de caminhos alternativos de adaptacdo, indiretos, os
quais substituem ou superpdem fungdes que buscam compensar a deficiéncia e conduzir todo
o sistema de equilibrio rompido a uma nova ordem” (Vigotski, 2011, p. 869).

Dessa forma, vemos que Vigotski (2010, 2011) traz contribui¢des para refletirmos sobre
a funcdo da escola, do professor e dos estudantes dentro de um contexto histérico-cultural mais
amplo, em que a deficiéncia também é produto do meio social e ndo apenas de uma condicao
bioldgica, como se convencionou pensar. O autor defende que a partir da interagdo com o outro,

da troca de conhecimentos e de vivéncias, pode-se produzir uma nova cultura escolar que se

fundamente pela inclusao.
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No contexto do AEE, a relacdo estabelecida com os estudantes publico da Educacgao
Especial podera conduzir o professor a ressignificar a profissdo e seu papel social, a medida
que toma para si a funcdo de criar caminhos e possibilidades que levem os estudantes a
superarem suas limitacdes e possam, eles mesmos, produzirem suas préprias interagdes. Além
disso, os sentidos e significados produzidos em relacdo a inclusdo irdo auxiliar a construcédo de
um outro olhar perante a formacédo continuada, para além de cursos centrados na deficiéncia do
estudante e que ndo congreguem com o papel social do professor do AEE (Oliveira Neta;
Falcdo, 2020). Por conseguinte, essa nova ideia de formacdo podera contribuir com o
desenvolvimento profissional do docente do AEE, sendo visto ndo apenas na perspectiva do
trabalho na SRM, mas a partir de vivéncias que levem, também, ao desenvolvimento histérico-
cultural.

Outro aporte tedrico importante a ser citado refere-se aos estudos sobre o material
intitulado Index para a incluséo: desenvolvendo a aprendizagem e a participacédo nas escolas
(Booth; Ainscow, 2012). Baseados nesse documento, Santos et al. (2017) assinalam que
inclusdo em educacdo se refere a um direito humano com vistas ao apoio a aprendizagem e a
participacdo de todos os estudantes na escola, dispondo, para tanto, de diversos recursos e
Servigos que minimizem as barreiras no espaco escolar. Na esteira dessa concep¢éo, incluséo e
exclusdo sdo vistas como processos complexos e dialéticos de aumento ou reducdo da
participacdo de alunos do curriculo, das culturas, das comunidades locais e das escolas. Para
proporcionar inclusdo em educacdo, sdo necessarias oportunidades de envolvimento dos
sujeitos, a criacdo de sistemas e ambientagfes participativos que minimizem exclusdes e/ou

barreiras a aprendizagem e a participacao dos discentes, com a promogao de valores inclusivos.

Todas as formas de apoio sdo consideradas juntas em uma estrutura Unica, e sdo vistas
a partir da perspectiva dos alunos e seu desenvolvimento mais amplo, ao invés de
serem vistas na perspectiva da escola ou das estruturas administrativas do 6érgdo
responsavel pela organizagdo da educacgdo (Booth et al., 2000, p. 45).

De acordo com o que propdem os autores, o professor do AEE passa a ter um papel
decisivo, na medida em que ele contribui para ampliar a capacidade da escola em responder as
singularidades dos alunos. Sua formacao, conhecimentos e vivéncias produzidas ao longo da
carreira poderdo ajudar na articulacdo de uma cultura escolar de participacdo, em que todos sdo
valorizados e acolhidos da mesma forma. Também cabe ressaltar que, com base nessa

perspectiva, o professor do AEE nédo € o Unico a assumir 0 compromisso com a inclusdo na

escola, poistodos os agentes escolares precisam contribuir e colaborar para fomentar iniciativas
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de inclusdo em educacdo, reduzindo praticas excludentes. Tais elementos também podem
melhor direcionar o professor do AEE em sua formagdo continuada e contribuir para seu
processo de desenvolvimento profissional, pelo reconhecimento de sua importancia para a
efetivacdo de um sistema mais amplo de aumento ou reducdo de iniciativas de inclusdo em
educacdo, em que todos os sujeitos participam e colaboram indistintamente.

Ainda sob a mesma 6tica, Booth e Ainscow (2012) concebem esse processo a partir de
trés dimensdes fundamentais, a saber: a construcdo de culturas, o desenvolvimento de politicas
e a orquestracdo de préticas inclusivas. A dimensao de culturas inclusivas significa a criagdo de
comunidades estimulantes, seguras, acolhedoras, colaboradoras, em que todos os alunos sdo
valorizados da mesma forma, respondendo a diversidade, e essa significacdo cultural é
transmitida aos demais sujeitos e geragdes. As politicas inclusivas, por sua vez, surgem como
forma de garantir que a inclusdo permeie todos os planos da escola e envolva a todos,
produzindo a participacao de criancas e professores, além disso, favorecem gquanto ao suporte
nas atividades para responderem a diversidade. Por fim, préticas inclusivas referem-se a
desenvolver 0 que se ensina e o0 que se aprende, e como se ensina e se aprende, de forma a
refletir valores e politicas inclusivas (Booth; Ainscow, 2012).

Considerando a inclusdo como um processo amplo, complexo, que ndo se encerra em si
mesma e envolve a criacdo de culturas, politicas e praticas inclusivas, reiteramos a importancia
do professor do AEE nessa construcdo. Isso porque, mais uma vez, as Vivéncias e
conhecimentos produzidos ao longo da carreira, seja por meio da formagdo continuada ou da
pratica docente, poderdo contribuir para a promoc¢édo de uma cultura de inclusdo para todos.
Nesse sentido, o desenvolvimento profissional do professor do AEE também é alavancado, pelo
reconhecimento do papel desse docente para a construcao de uma cultura inclusiva, requerendo
formacdes consonantes com tal objetivo. Vale ressaltar, porém, a necessidade da integralidade
de diversos segmentos para a construcdo de culturas, politicas e préaticas escolares de fato
orientadas pela incluséo, exigindo mudangas administrativas, sociais e culturais que rompam
com acdes historicamente excludentes.

Com isso, vemos que a formacdo continuada e o desenvolvimento profissional dos
professores do AEE estdo inseridos num processo amplo de mudangas, a favor de uma educacao
de fato inclusiva. A formacdo continuada, por exemplo, deve ser vista para além da condicdo
do estudante, pois deve ser compreendida como possibilidade de pensar caminhos alternativos

para a superacao das limitagdes ora impostas pelo meio social. Paralelamente, essa mudanga de

compreensao deve ser encarada como mecanismo que leva a construgcdo de culturas, politicas e
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praticas inclusivas, conduzindo o professor do AEE a direcionar sua formagéo continuada e seu
processo de desenvolvimento profissional, a partir do papel social e histérico que passa a
assumir. Ao refletirmos sobre esse contexto, a escola também aparece como um elemento
importante, pela possibilidade de formagéo continuada e de crescimento do professor do AEE

na carreira, aspectos que abordamos a seguir.

FORMACAO CONTINUADA E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DE
PROFESSORES DO AEE: COMPREENDENDO O LUGAR DA ESCOLA

Apobs entendermos as contribuicdes da Defectologia em Vigotski e do Index para a
inclusdo, faz-se necessario refletir sobre a formacdo continuada e o desenvolvimento
profissional do professor do AEE tomando por base a escola. E no espaco escolar que se
edificam as acOes e as situacOes relativas a inclusdo dos estudantes publico da Educacao
Especial, muito embora esse processo seja mais amplo e envolva a participacdo de outros
agentes, de modo que a escola ndo deve ser vista isoladamente e dissociada dos determinantes
historicos, politicos, sociais e culturais. Uma formacdo continuada que se distancie desses
elementos leva a vivéncias pouco significativas por parte dos professores do AEE, pois ndo
dialoga com as necessidades e desafios vivenciados na pratica docente, repercutindo, ainda, no
processo de desenvolvimento profissional.

Para proporcionar formacdes que considerem o ambiente escolar, a formacéo
continuada em contexto deve abordar “as diferentes situagdes que constituem o ato educativo,
a analise das praticas docentes e a criacdo de espacos para reflexdo coletiva, esforcando-se,
sempre, para criar na escola a crencga de que é possivel pensar solugdes para as questdes que se
presentificam” (Jesus; Effgem, 2012, p. 18). Nessa dire¢do, ¢ preciso que a formagao
continuada considere as atribuicdes e os desafios enfrentados na pratica docente no AEE, pois
grande parte desses elementos ocorre na escola, local de trabalho do professor. Para isso, a
proposicdo de cursos de formagao continuada externos a escola ou as proprias formacdes em
servigo devem proporcionar reflexdes e discussdes que ajudem o professor do AEE a responder
de forma critica as suas atribuicdes e desafios, muito embora as problematicas vivenciadas na
escola demandem acdes de todas as instancias educacionais.

Na mesma direcdo, sabemos que implementar formacdes em didlogo com a escola, que

visem a construcdo de uma cultura escolar inclusiva (Booth; Ainscow, 2012; Santos et al.,

2017), constitui um longo caminho a percorrer, pelo fato de demandarem mudancas profundas
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nas praticas escolares e de ensino, historicamente excludentes, e por exigirem a colaboragédo de
todos. A pratica colaborativa entre o professor do AEE e os professores do ensino comum, uma
das importantes atribuicdes do AEE (Brasil, 2009), é considerada um desafio constante para a
incluséo escolar, por ndo existir uma cultura colaborativa dentro da escola e momentos que
favorecam essa relacdo. E preciso que a formacdo continuada promova situacdes de
envolvimento entre os professores e favorecga a construcdo de uma outra cultura escolar. Tal
formagdo ¢ um desafio, pois demanda “professores detentores de conhecimentos teodrico-
praticos, bem como planejamentos coletivos, estratégias e metodologias de ensino e processos
de avaliacdo que possibilitem ao educador acompanhar o desenvolvimento de cada aluno que
estd em sala de aula” (Jesus; Effgem, 2012, p. 21).

Para Batista (2011), os desafios da formacdo continuada para o professor do AEE
justificam-se pela complexidade de conhecimentos que o habilitem para o fazer pedagogico,
distanciando-se das suas reais necessidades dentro da escola. “Suas a¢des devem favorecer,
além do trabalho direcionado ao aluno, a articulacdo com a familia, com os profissionais da
escola e com os setores externos que estdo envolvidos ou possam apoiar a inclusao do aluno”
(Oliveira Neta; Falcdo, 2020, p. 31). O maior entrave nos Ultimos anos € assegurar uma
formacao condizente com os conhecimentos exigidos ao AEE, capaz de ajudar o professor em
seu trabalho docente, a0 mesmo tempo que possa contribuir para 0 seu processo de
desenvolvimento profissional, isto €, como possibilidade de crescimento e evolucédo na carreira.

Nessa perspectiva, ressaltamos que o DPD ndo se resume a formacao continuada, mas
tem nela um papel decisivo, por possibilitar vivéncias que ajudem o professor em seu trabalho
na escola e a dar sentido a profissdo (Garcia, 2009). No contexto do AEE, a complexidade da
formacao continuada, que demanda, com base nos documentos legais na perspectiva inclusiva,
conhecimentos variados para a funcdo, torna-se um entrave ao DPD, na medida que as
exigéncias da funcdo assumem um maior protagonismo e deixam de lado o potencial formativo
da escola. Além disso, ndo se priorizam as necessidades e os desafios vivenciados pelo
professor do AEE em sua atuacdo docente, aspectos indispensaveis ao DPD e que dificultam,
ainda, o entendimento desse profissional acerca do seu papel social e histérico em contexto de
educacéo inclusiva

Na mesma direcdo, Queiroz (2017) avalia ainda que a insercdo de conteudos e de
disciplinas que versem sobre a escola no curriculo da formacéo continuada para o AEE, por si

sO, ndo garantira a efetivacdo da inclusdo escolar, visto que esse processo é mais amplo e

depende de outros fatores igualmente importantes. Entretanto, considera imprescindivel que,
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nos curriculos dos cursos de formacao continuada, sejam criados espacos para discussdes sobre
os desafios vivenciados na escola, a fim de promover praticas mais inclusivas. Ao refletir sobre
o formato dos cursos de formacdao de professores para trabalhar em uma perspectiva de incluséo,
Queiroz (2017, p. 144) aponta que “o desafio € justamente proporcionar uma formagao que nao
se distancie da formacao geral e, a0 mesmo tempo, desenvolva a competéncia profissional para
o trabalho pedagogico frente aos alunos com Necessidades Educacionais Especiais”.

Portanto, a formacdo para a Educacdo Especial ndo pode acontecer apartada da
formacdo geral, mas deve ser um capitulo dela, como defende Vigotski (2011). Isso exige o
compromisso com uma formagdo docente em que “a colaboragdo, a reflexdo e o respeito as
especificidades dos estudantes sejam uma constante, a0 mesmo tempo que € preciso ver o
professor como coparticipante, situado em um contexto histérico-cultural, que produz sentidos
em relacdo ao trabalho e a formacédo docente (Santos; Falcdo, 2020, p. 28). Do mesmo modo, a
formacdo continuada, para contribuir com o DPD, precisa ver o professor do AEE para além
dos conhecimentos necessarios a funcdo, mas entendendo esse profissional como um sujeito
que traz seus proprios conhecimentos e vivéncias, que busca nos cursos de formacgédo
oportunidades de desenvolver-se pessoal e profissionalmente, além de auxiliar os estudantes a
superarem suas limitagcdes a favor de uma cultura de inclusédo na escola.

Ademais, o papel social do professor do AEE deve ser ressaltado como elemento que
pode produzir mudancas dentro da escola a favor da inclusdo, em colaboracdo com os demais
profissionais, com as familias, com os estudantes e com as instancias politico-educacionais.
Pensarmos sob essa perspectiva supera o que preveem os documentos legais, favorecendo ainda
o DPD do professor do AEE, na medida em que esse processo é coletivo, ou seja, influencia e
é influenciado por todos, de modo que a¢Ges colaborativas levam o professor a qualificar seu
trabalho e o sentido dado por ele a profissdo. A formacao continuada e a atuacdo docente no
AEE, por sua vez, também sdo redirecionadas, deixando o enfoque técnico e multifuncional
proveniente dos documentos legais-normativos para uma maior valorizagdo das verdadeiras

contribuicBes que esse profissional pode gerar para a mudanca na escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Os apontamentos aqui produzidos nos levam a constatar que a formacéo continuada e

o desenvolvimento profissional dos professores do AEE sdo dimensdes decisivas para a razéo

de ser e de existir desses docentes, sobretudo em cenério de educacgéo inclusiva, com seus
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elementos e desafios ainda existentes. Se a formacdo continuada e o DPD sdo inerentes a
qualquer professor, no contexto do AEE, tais aspectos serdo ainda mais importantes, pois,
dependendo do conceito de deficiéncia e de desenvolvimento humano, a formacéo continuada
poderé ou ndo favorecer o alcance de um novo olhar do professor do AEE perante a profissdo
e de uma melhor atuacao frente a inclusdo escolar. Como vimos, a formacéo continuada precisa
ser entendida para além da condicdo de deficiéncia do estudante e das atribui¢es conferidas ao
AEE em documentos normativos, caso contrario, continuardo sendo ofertadas formacdes
prescritivas, instrumentais e esvaziadas de sentido, que em nada contribuem para o crescimento
e a evolucdo dos docentes na carreira.

Nesse sentido, as contribui¢des da Defectologia em Vigotski e do Index para a incluséo
permitem compreender a formacdo continuada e o desenvolvimento profissional dos
professores do AEE em seu sentido amplo, isto €, como elementos que integram um sistema
complexo de reducdo ou ampliacdo de iniciativas de inclusdo em educacdo. Esse sistema diz
respeito a construcdo de culturas, politicas e préaticas inclusivas, as quais s6 serdo possiveis a
partir de mudancas de perspectivas quanto a formacdo continuada para o AEE, entre outros
fatores. Também ndo podemos esquecer o lugar da escola nesse processo, de modo que nao
considerar suas caracteristicas, desafios e possibilidades inviabiliza a promocdo de ambientes
orientados pela inclusdo, além de formagGes continuadas para 0 AEE de fato significativas,
dificultando, assim, o desenvolvimento profissional dos docentes desse servico.

Por fim, acreditamos que o reconhecimento por parte do professor do AEE acerca do
seu verdadeiro papel social e historico, representa o principal mecanismo na compreensdo desse
docente sobre suas contribuicdes para a perspectiva da educacao inclusiva, além de favorecer
seu crescimento e evolucdo na profissdo. A formacdo continuada precisa proporcionar esse
entendimento, por meio de sentidos e significados que auxiliem o professor do AEE a superar
visdes reduzidas sobre os sujeitos, bem como a crenca de responsabilizacao desse profissional
pela inclusdo ou ndo dos estudantes publico da Educacdo Especial, ideia comum desde a cria¢éo
do servigco. Mesmo com essas premissas, afirmamos que as mudancgas de concep¢do nao se

restringem somente ao professor do AEE e a formacéao continuada, mas a todo o contexto social

e cultural, o qual ainda produz e reproduz praticas excludentes em educacéo.
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FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES DO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: O
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA EM DEBATE

Rogéria Nadja Nascimento Terto - UEMA
Thiago Falcdo Solon — PMC
Ivone das Dores de Jesus — UEMA

RESUMO

Este estudo tem como objetivo refletir sobre as contribui¢fes da formacéo continuada dos professores
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) para a inclusdo de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Nesse sentido, partiu-se das seguintes indagacdes: Que ideias de sujeito e de
aprendizagem devem ser adotadas na formac&o continuada para professores do AEE? Como a formacao
continuada dos docentes do AEE deve atuar frente as caracteristicas e necessidades dos estudantes com
TEA? Apoiando-se em um estudo do tipo ensaio teorico, o trabalho discute a tematica em questdo a
partir de livros e artigos cientificos que subsidiam a problematizacdo da formacgdo continuada para
professores do AEE frente ao trabalho com estudantes que apresentam TEA. Com base nesse estudo,
constata-se que a formacgdo continuada para professores do AEE é um fator essencial ao fazer
pedagdgico desses profissionais junto a estudantes com TEA, visto que o conhecimento tedrico e pratico
do docente repercute no processo de desenvolvimento da aprendizagem, de habilidades cognitivas e no
comportamento social desses estudantes. Depreende-se, ainda, que esse perfil profissional esta para além
dos conhecimentos exigidos a formacdo continuada, pois consiste também na subjetividade do professor
do AEE, postura empatica, sensivel e observadora para descobrir o modo de lidar com estudantes com
TEA,; as crencas nas potencialidades de cada um, a aceitacdo das limitacGes impostas pelo transtorno,
criatividade para as acdes pedagogicas e um olhar atento ao comportamento, a fim de identificar as
especificidades do TEA, que ndo sdo as mesmas em todos 0s sujeitos.

Palavras-chave: Formacdo continuada, Atendimento Educacional Especializado, Transtorno do
Espectro Autista.

INTRODUCAO

A formacdo continuada de professores é uma temaética que vem sendo lembrada nas
pesquisas educacionais desde os anos 1980 e, por sua relevancia, nos traz reflexdes sobre o
contexto atual de sociedade, marcado por transformag6es ocorridas ao longo do tempo, seja
pelas tecnologias, pelos comportamentos, seja pelos valores e atitudes sociais disseminados
com as novas geracdes (NOvoa, 2019). Nesse contexto, o fazer pedag6dgico dos professores
tornou-se desafiador e a formagdo continuada um ponto de discussdo, pela responsividade ou

ndo desse elemento frente as transformacdes sociais e educacionais ocorridas nos Gltimos anos.
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Entre as mudancas mais recentes, consideramos aqui 0 processo de inclusdo
educacional, o qual, desde a década de 1990, vem conquistando notoriedade e adquirindo
garantias legais que legitimam o direito de todas as criancas e estudantes a educagdo, no mesmo
espaco escolar (Mantoan; Prieto; Arantes, 2006). Todo esse repensar educativo, até certo ponto
revolucionario, vem exigindo da formagdo continuada outras perspectivas, novos
entendimentos, e em se tratando da formagédo continuada de professores para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), observamos um cenario ainda mais complexo, pois esses
profissionais necessitam atuar frente a inclusdo de estudantes com deficiéncia, Transtorno do
Espectro Autista e Altas Habilidades/Superdotacéo, a partir da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008). Ainda segundo o documento, o AEE é
um servico da Educacdo Especial que complementa e/ou suplementa a formacéo do aluno, por
meio da disponibilizacdo de servigos, recursos pedagogicos e de acessibilidade, além de
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na escola (Brasil, 2008).

Em funcdo das caracteristicas e objetivos apresentados, a formagdo continuada do
professor do AEE torna-se complexa pela necessidade de conhecimentos que o habilite para os
desafios do fazer pedagdgico, cujo foco sdo as potencialidades de desenvolvimento dos
estudantes publico da Educacdo Especial, por meio da eliminacdo das barreiras de acesso a
aprendizagem (Rossetto, 2023). Entre os estudantes atendidos pelo AEE, demarcamos aqui 0s
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que, nos ultimos anos, vém crescendo
de forma exponencial e exigindo das diferentes redes de ensino esforgos a fim de promoverem
a inclusdo e a plena participacdo desse publico nas atividades escolares. Ressaltamos que, com
relacdo aos estudantes com TEA, a formac&o continuada para o professor do AEE sera elemento
fundamental, pois tal condicdo apresenta inumeras especificidades, podendo requerer terapias
por parte de outros especialistas e estimulos no seio da familia e da comunidade escolar (Silva;
Gaiato; Reveles, 2012).

De acordo com dados publicados pela Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU), existem
cerca de 80 milhGes de pessoas com Transtorno do Espectro Autista no mundo, o que equivale
a 1% da populacdo mundial (ONU, 2015). O Centro de Controle e Prevencdo de Doencas -
CDC dos Estados Unidos da América atualiza de forma bienal os dados sobre a incidéncia do
TEA e, segundo dados coletados em 2022, 1 (um) a cada 36 (trinta e seis) criancas apresentam
o transtorno. No Brasil, a “Revista Transtorno do Espectro Autista” divulgou em margo de 2023

os ultimos dados de incidéncia de Autismo no pais, os quais apontam que existem cerca de dois

milhdes de pessoas com o transtorno, além de outros casos sem identificacao.
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Dessa maneira, a formagdo continuada para o AEE esta situada hum momento de
aumento de diagnodsticos de TEA entre criancas e estudantes, principalmente, pela melhor

identificacdo do transtorno, mas que por isso mesmo exige esforcos a fim de responder as

necessidades desse publico. Segundo Batista (2011), a formacdo continuada para o AEE
apresenta-se de forma diferenciada da formagdo comum, necessitando estar voltada para os
entraves do meio social e para a elaboracédo de estratégias pedagdgicas que busquem atender
as necessidades dos estudantes e favorecer a promocao de uma educacédo inclusiva. No caso
de estudantes com TEA, serdo necessarios a¢des, estratégias, conhecimentos e planejamentos
condizentes com as caracteristicas desse alunado, muito embora esse processo seja mais amplo
e envolva a participacdo de outros fatores igualmente decisivos.

Nessa perspectiva, esse estudo parte dos seguintes questionamentos: Que ideias de
sujeito e de aprendizagem devem ser adotadas na formacéo continuada para professores do
AEE? Como a formagdo continuada dos docentes do AEE deve atuar frente as caracteristicas
e necessidades dos estudantes com TEA? Nesse sentido, o objetivo da pesquisa se constitui
em refletir sobre as contribuigdes da formagdo continuada dos professores do AEE para a
inclusdo de estudantes com TEA.

A pesquisa foi realizada mediante um ensaio teérico, que, de acordo com Michel
(2015), define-se pela explanacdo de uma ideia ou visao original de algo, sendo que nédo
precisa ser original na sua concep¢do, podendo apresentar um novo Viés, uma nova
abordagem, nova caracteristica, qualidade ou problema do objeto de interesse, desde que
realizado de forma reflexiva e apontando caminhos para pesquisas posteriores. Para a feitura
deste estudo, procedemos a partir de um levantamento de artigos, livros e outras producdes
que se debrucam sobre a teméatica em questdo, possibilitando-nos dissertar acerca da formacao
continuada de professores do AEE e seu papel quanto ao processo de inclusdo de estudantes
com TEA. Assim, baseamo-nos em autores como Batista (2011), Queiroz (2017), Gomes
(2019), entre outros que nos ajudaram a dissertar sobre o objeto em debate.

Nesse sentido, além desta introducgdo, o trabalho estd organizado em duas secdes, a
primeira abordando sobre o Atendimento Educacional Especializado e a formacao continuada
de professores, a partir dos principios legais e conceituais em cenario de educacgdo inclusiva.
Na segunda secao, dissertamos sobre a formacdo continuada de professores do AEE frente a

inclusdo de estudantes com TEA, apontando caminhos e possibilidades de contribui¢des. Por

fim, trazemos as consideracdes finais e as referéncias utilizadas.
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ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES: PRINCIPIOS LEGAIS E CONCEITUAIS EM
CENARIO DE EDUCACAO INCLUSIVA

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(2008), sequida de decretos, resolucdes e notas técnicas, definem, como mencionado, 0s
estudantes com deficiéncia (visual, auditiva, intelectual, fisica ou mdltiplas), Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/S) como publico da Educacéo
Especial, e norteia os sistemas de ensino para assegurar o direito ao acesso e a permanéncia
desses estudantes nas instituicdes educacionais, orientando a promover respostas as suas

necessidades educacionais especificas. Para tanto, apresenta como objetivos:

Transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a

educacdo superior

Atendimento Educacional Especializado

Objetivos

Continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino

Formacéo de professores para o Atendimento Educacional Especializado e

demais profissionais da educacdo para a incluséo escolar

Participagdo da familia e da comunidade

Acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos mobiliarios e equipamentos,

nos transportes, na comunicagéo e informacéo

Articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas

Fonte: BRASIL (2008)

Dessa forma, reconhecemos entdo um grande avanco para a inclusdo escolar com a

implantacdo do referido documento, considerando as marcas historicas de exclusdo e de

segregacao em educacdo (Figueiredo; Boneti; Poulin, 2009). Porém, tais agdes ainda se
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encontram em construgdo ou por vezes estagnadas, circunscritas ao discurso, e ndo se traduzem
em acdes concretas ou suficientes nos municipios e estados brasileiros (Queiroz, 2017). Dessa
forma, € preciso pensar ndo somente no acesso por imposicado das leis, mastambém em politicas
publicas e acBes efetivas nas instituicdes educacionais e, consequentemente, no AEE, para
repensar as praticas pedagogicas e 0s processos de ensino e aprendizagem como direito de todos
(Gomes, 2019).

Por conseguinte, é regulamentado o Atendimento Educacional Especializado mediante
0 Decreto N° 7611/2008, devendo ser ofertado nas escolas regulares de ensino, em turno inverso
ao da escolarizacdo, e estas devem adaptar sua estrutura fisica e pedagogica para propiciar
condicdes de acesso e permanéncia dos estudantes publico da Educacdo Especial na escola,
possibilitando uma educacdo de qualidade para todos. Além disso, aponta que o AEE tem
funcdo complementar ou suplementar a formacao do aluno, por meio da disponibilizacdo de
servigos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para
sua plena participacdo na escola, considerando suas necessidades especificas (Brasil, 2008).

De acordo com Mantoan, Prieto e Arantes (2006, p. 27), [...] o atendimento
especializado deve estar disponivel em todos os niveis de ensino, de preferéncia na rede regular,
desde a educacdo infantil até a universidade. A escola comum é o ambiente mais adequado para
garantir o relacionamento entre alunos com ou sem deficiéncia e de mesma idade cronoldgica,
bem como a quebra de qualquer acédo discriminatoria e proporcionando todo tipo de interacao
que possa alavancar o desenvolvimento cognitivo, social, motor e afetivo dos estudantes em
geral.

Dessa forma, Falcdo; Oliveira e Oliveira (2023, p. 30) ressaltam que:

No processo de inclusdo nos deparamos com inimeros desafios para a sua efetivacao,
como aqueles referentes as adaptacdes arquitetdnicas e aos processos pedagogicos e
atitudinais. A escola inclusiva ndo se institui por decreto; é um processo complexo
que exige mudangas estruturais, organizacdo do trabalho pedagdgico e crencas
positivas sobre os estudantes que tem necessidades educacionais especificas (Falcao;
Oliveira; Oliveira, 2023, p. 30).

Outro desafio importante diz respeito a formacdo dos professores para a inclusdo
escolar, pois, segundo Figueiredo, Boneti e Poulin (2009), a escola inclusiva requer
profissionais capacitados e qualificados para atuar com a diversidade e a multiplicidade de
formas de aprendizagem e de desenvolvimento humano. Como objetivo presente na Politica

Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), a formacéo

docente, seja ela inicial ou continuada, deve assegurar o conhecimento das especificidades dos
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estudantes publico da Educacdo Especial, 0s recursos e estratégias metodologicas que possam
favorecer a inclusdo dos estudantes em sala de aula comum e demais espacos escolares, o que
ainda enfrenta entraves importantes na oferta dessa formacdo pela auséncia de politicas
municipais e estaduais direcionadas para esse fim (Queiroz, 2017).

Em se tratando do AEE, a formacéo dos professores desse servigo configura-se como
meta central da politica de educacdo inclusiva (2008), porém muito ainda precisa caminhar para
a efetividade dessa formacdo na pratica dos profissionais. Conforme Névoa (2019), uma
formacdo docente qualificada deve auxiliar o professor no enfrentamento aos desafios que se
Ihe sdo impostos, a partir de conhecimentos tedricos consistentes e responsivos as necessidades
dos docentes. A formacdo continuada, em especial, aparece como elemento importante nesse
processo, na medida em que acompanha o professor ao longo da carreira e deve contribuir com
a reflexdo da sua prética, juntamente a outros fatores e aspectos que estdo para além da atuacao
profissional (Santos; Falcédo, 2020).

Na mesma dire¢édo, Queiroz (2017) advoga que a formacéo continuada para professores
do AEE é fundamental para que estes revisitem constantemente 0s conhecimentos necessarios
a uma escola inclusiva e os papeis que exercem nesse processo. Estes devem, como assegura
Brasil (2008), identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagogicos e de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos estudantes
publico da Educacdo Especial na escola, o que, historicamente, tem se configurado como um
desafio (Carvalho, 2020). Isso porque, as barreiras que atravessam a inclusdo séo diversas,
sendo elas atitudinais, arquitetbnicas, pedagogicas, desafiando os sistemas de ensino a
romperem com tais barreiras e promoverem, assim, uma educagdo de fato inclusiva e para
todos.

Dessa forma, vemos que a formacdo continuada para professores para o AEE
corresponde a um campo fértil de discussbes quando nos referimos ao contexto atual da
educacéo inclusiva, marcado por desafios e entraves que somente uma formacdo qualificada
ndo sera capaz de superar. Nesse sentido, destacamos os desafios existentes para a inclusdo de
estudantes com TEA, em funcdo da complexidade de caracteristicas desse alunado, requerendo
conhecimentos diversos para a garantia de acesso e permanéncia na escola. Na proxima secéo,
destacamos de forma mais clara como a formacéao continuada dos professores do AEE pode

contribuir com a inclusdo escolar de estudantes com TEA, considerando as caracteristicas e

necessidades desse importante publico de estudantes.
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FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DO AEE E TEA: CAMINHOS E
POSSIBILIDADES

Uma vez compreendidas as bases legais e conceituais que fundamentam a formacéo
continuada dos professores do AEE, a duvida com a qual os sistemas de ensino ainda se
deparam reside em favorecer a inclusdo de estudantes com TEA nas escolas, considerando as
necessidades complexas de aprendizagem e de desenvolvimento desses sujeitos. Entendemos,
em primeiro lugar, que a formagdo continuada deve proporcionar aos docentes do AEE
conhecimentos que entendam os estudantes com TEA como sujeitos de direitos, com
potencialidades e habilidades a serem identificadas e exploradas. Mais que a formagéo
continuada, tal agdo requer colaboragao entre todos os agentes escolares, partindo de mudancas
nos modos de ver e compreender os estudantes com TEA, baseados, historicamente, em
concepgOes reducionistas e excludentes (Gomes, 2019).

Nesse sentido, entendemos que a permanéncia dos estudantes com TEA nas instituicdes
educacionais esta também relacionada com as crencas dos professores do AEE quanto as
potencialidades desses estudantes, bem como no conhecimento e compreensdo de suas
especificidades, requerendo organizacdo do trabalho pedagogico que envolva a sensibilidade
para a elaboragdo e seguimento de uma rotina no atendimento na Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) e na instituicdo educacional de modo geral. Envolve, ainda, a parceria
com o professor de sala de aula comum, o uso de recursos de comunicagdo alternativa e
aumentativa (CAA)3, a tecnologia assistiva e estratégias que favorecam e ajudem os estudantes
com TEA a modificarem comportamentos disruptivos, produzindo atitudes mais funcionais.
Isto posto, é de fundamental importancia que a formacao continuada dos professores do AEE
proporcione tais conhecimentos a fim de identificar as areas de interesse dos estudantes com
TEA (hiperfocos), intervir em possiveis alteracdes sensoriais, falar com delicadeza, em tom
baixo e de forma objetiva, incluir jogos, recursos concretos e brincadeiras nos seus
atendimentos na SRM (Silva; Gaiato; Reveles, 2012).

A Resolucdo CNE/CEB N° 04/2009, que institui as Diretrizes Operacionais para 0
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacéo Especial,

em seu art. 12, define que “para atuar no AEE, o professor deve ter formagao inicial que 0

8 Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA) destina-se a compensar e facilitar, permanentemente ou nao,
prejuizos e incapacidades dos sujeitos com graves distdrbios da compreensdo e da comunicacdo expressiva
(gestual, falada e/ou escrita) (Gomes, 2019).
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habilite para o exercicio da docéncia e formacdo especifica para a Educagdo Especial”, e em

seu art. 13, define as seguintes atribuicfes a esse profissional:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial;

I — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando
a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

Il — organizar o tipo e 0 ndmero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escolg;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracao de estratégias e na
disponibilizac&o de recursos de acessibilidade;

VI - orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia e participacéo;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizagdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participagdo dos alunos nas atividades escolares.

Nesse contexto, a formacdo continuada para professores do AEE deve ofertar a estes o
conhecimento de suas atribuicdes e as possibilidades de cumprimento das mesmas quando nos
referimos & inclusdo dos estudantes com TEA. Para além disso, destacamos a necessidade do
planejamento colaborativo entre o professor do AEE e do ensino comum para auxiliar nos
processos de inclusdo e aprendizagem das criancas e estudantes que apresentam TEA. Essa
acdo também se constitui em formacgédo continuada, visto que nesse momento, 0s professores
compartilnam conhecimentos em torno dessa temética e buscam alternativas que promovam o
desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes em questdo. Tais aspectos estdo em
consonancia com o que asseveram Oliveira Neta e Falcédo (2020), ao destacarem que a formagéo
continuada dos professores do AEE deve contemplar todos os espacos de sua atuacdo
profissional, pois esse servi¢o ndo se configura apenas no atendimento na SRM, mas adentra
em todos 0s segmentos da instituicdo escolar e deve ser organizado de modo colaborativo com
todos os profissionais envolvidos no processo de inclusao.

E fundamental pensarmos a escola como lécus de formagdo docente, pois é um espaco

que possibilita a construcdo de mudancas nas praticas pedagdgicas, no curriculo, no
ensino e na aprendizagem dos alunos com TEA e demais necessidades educacionais
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especificas, e ainda abre caminhos para que o educador adicione a investigagdo aos
seus saberes-fazeres (Cunha, 2013, p.19).

Apesar dos desafios enfrentados, o Atendimento Educacional Especializado tem se
configurado no contexto escolar como uma forga motriz, que busca, em parceria com a escola
e familias, estratégias que favorecam a inclusdo. Dessa forma, a Formacdo Continuada para
esses professores se torna cada vez mais importante e necessaria, haja vista as especificidades
dos estudantes com TEA e outros que integram o publico da Educacdo Especial. Quando
tratamos da Formacdo Continuada de Professores para o AEE, observamos o caréater plural
desse atendimento, exigindo do educador, além do aspecto pedagdgico, conhecimentos basicos
da area da saude, da assisténcia social, das especificidades dos tipos de deficiéncia (Brasil,
2008). Oliveira Neta e Falcdo (2020), acrescentam que o AEE se baseia, ainda, em praticas
pedagogicas pautadas na identificacdo das potencialidades dos estudantes pablico da Educacgéo
Especial, e exigem do professor estratégias pedagogicas que possibilitem a construcdo da
autonomia dos estudantes e sua formacdo como sujeitos ativos dos proprios processos de
aprendizagem, construidos historica e culturalmente.

Em suma, a educacao especial na perspectiva da inclusdo tem um aparato robusto de
leis, decretos, resolugdes, pareceres, notas técnicas. Enfim, apesar de todo esse arcabougo da
legislacdo, a formacdo continuada para professores do AEE ainda se coloca como um desafio
constante as diferentes redes de ensino, principalmente se considerarmos 0s estudantes com
TEA, com suas caracteristicas e especificidades proprias. Para tanto, a formagdo continuada
dos professores desse servigo precisa ser ressignificada a fim de fomentar possibilidades de
permanéncia dos estudantes com TEA nas instituicGes educacionais, com direcionamento
pedagdgico para a sala de aula regular, considerando uma das atribui¢des do AEE. Além disso,
a formacao continuada deve proporcionar ao professor do AEE caminhos e néo receitas Unicas
que favorecam a incluséo, a aprendizagem e o desenvolvimento desses estudantes na instituicao
educacional, pois mesmo apresentando TEA, estes sdo singulares e possuem necessidades,

dificuldades e potencialidades proprias.

CONSIDERACOES FINAIS

No presente estudo, constatamos que a formacdo continuada para o Atendimento
Educacional Especializado esta garantida na legislacdo que ampara a inclusdo de estudantes

com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotacdo e que se

configura como um fator indispensavel para a possibilidade de alcance dessa proposta
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educativa. Embora esses profissionais tenham suas atribuicbes definidas nas diretrizes
operacionais para 0 AEE, o seu papel mediante a inclusdo dos estudantes com TEA, esta para
além de tais atribuic@es, pois ha de se considerar aspectos relevantes para a inclusao desses
sujeitos, tais como: o modo de lidar, as crengas em suas potencialidades, a aceitagdo das suas
limitacdes, a criatividade para as a¢0es pedagogicas, o olhar observador do comportamento para
descobrir as especificidades do transtorno, que ndo sdo as mesmas em todos os sujeitos, a
dedicacdo ao fazer pedagdgico em busca de estratégias efetivas e empatia para compreender o
contexto familiar e social dessa clientela.

Ressaltamos, ainda, que a formacao continuada deve proporcionar ao professor do AEE
0 entendimento de que este atua como um articulador inclusivo nas instituicdes educacionais,
a fim de incentivar a comunidade escolar a ser também agente de inclusdo, pois esse desafio
requer um trabalho mutuo e colaborativo, sendo construido por diversas maos. Tal compreensdo
deve ser disseminada e estimulada cotidianamente na formacédo continuada e no ambito escolar,
visto que néo raras vezes, ainda presenciamos o entendimento do professor do AEE como o
Unico responsavel pela inclusdo educacional e os estudantes com TEA publico apenas desse
profissional.

Dessa maneira, entendemos que a formacdo continuada para professores do AEE deve
ser um apoio na ruptura de preconceitos e de responsabilizacéo pela incluséo, possibilitando a
estes, conhecimentos e o reconhecimento de seu verdadeiro papel social nesse processo. Do
mesmo modo, a formacao continuada para o0 AEE deve auxiliar o profissional no trabalho com
estudantes que apresentam TEA, sendo um importante suporte em suas interven¢des em SRM
e no cumprimento de suas atribui¢des na instituicdo educacional, como o proprio planejamento
colaborativo com professor de sala de aula comum. A despeito de todas essas contribuicdes,
cabe a reflexdo de que a formagédo sozinha ndo sera capaz de superar os inimeros desafios que
envolvem a inclusdo dos estudantes com TEA, requerendo, de fato, apoio mutuo e a crenca nas

potencialidades desse alunado.
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A DIMENSAO DA INCLUSAO EM EDUCACAO NA FORMACAO DE

PROFESSORES DA EDUCA(}AO SUPERIOR
Antonio Carlos de Sousa - PMR

RESUMO

O presente escrito intitulado “A dimensdo da inclusdo em educa¢do na formagdo de professores da
Educacgdo Superior” tem como objetivo refletir acerca da dimensdo da inclusdo em educacdo e seus
reflexos para a formacao de professores da Educagdo Superior. A inclusdo em educacdo é entendida
aqui como uma perspectiva educacional que respeita e valoriza a diversidade como caracteristica
humana e, por conseguinte, encontra-se presente na sociedade, reafirmando a necessidade de posturas,
estratégias e agdes que visem a eliminacdo da descriminacdo social nos mais diversos contextos,
inclusive o educacional. Sobre essa perspectiva, ndo podemos pensa-lo de forma descolada da formacéao
de professores como um dos elementos determinantes para sua concretude. Pensada a partir das
mudancas institucionais e didatico-pedagogico reclamadas pelas novas demandas da sociedade, a
questdo norteadora da pesquisa esta assim desenhada: qual o espago da inclusdo em educagdo na
formacdo de professores atuantes na Educacdo Superior? O caminho metodoldgico foi caracterizado
pela realizacdo de uma pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo tedrico-bibliografica, adotando a
analise documental como procedimento de producdo dos dados; e as evidéncias da leitura (Bell, 2008)
como procedimento de andlise. Inimeras sdo as investigacOes acerca da formacéo de professores na
contemporaneidade, todavia, essas investigacfes se revelam um tanto quanto timidas quando, por
exemplo, enfocamos as analises a formacéo de docentes atuantes na Educacdo Superior. 1sso posto, 0s
resultados evidenciados a partir dessa pesquisa constatam que ainda existem lacunas na formacgéo dos
professores da Educagdo Superior no tocante aos aspectos inclusivos, perpassando por dimenses
pedagogicas, politicas atitudinais que envolvem o fazer docente numa perspectiva inclusiva na
universidade.

Palavras-chave: Inclusdo em educacdo, Educacdo Superior, Formacao de professores.

INTRODUCAO

A educacdo no Brasil tem sofrido significativas alteragdes/mudancas nas udltimas
décadas, transformacdes essas norteadas pelas [ndo t&o] novas demandas da sociedade, na
intencdo de democratizar a educacdo, buscando, ainda, “efetivar’ a inclusdo de grupos sociais
ha tempos marginalizados e/ou excluidos pela sociedade ao longo de décadas, como o grupo de
pessoas/estudantes/criancas com deficiéncia. Nesse processo de democratizacdo da educacgéo e
do fendmeno da inclusdo, encontramos também a presenca imprescindivel do corpo docente,

isto €, tais processos ndo podem ser pensados de forma descolada da formacéo de professores

como um dos elementos determinantes para sua concretude.
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Nesse esteio, inumeras sdo as investigacdes acerca da formacdo de professores na
contemporaneidade, especialmente quando ndo delimitamos o nivel de atuagdo docente
(Educacdo Basica ou Superior), ou se compararmos 0 interesse por essa tematica atualmente
com o de épocas mais remotas. Todavia, essas investiga¢des se revelam um tanto quanto timidas
guando, por exemplo, enfocamos as analises a formacdo de docentes atuantes na Educacao
Superior, ante a sua complexidade e a sua inconcluséo (Bezerra, 2022).

Mais escassos se tornam os trabalhos académico-cientificos acerca da formacdo de
professores da Educagdo Superior a medida que afunilamos essa formacdo ao cenario de
inclusdo de estudantes com deficiéncia, ou, como aqui definimos, a inclusdo em educacéo
(Santos, 2013) na ambiéncia desse nivel de ensino. Movidos por essa realidade, o presente
artigo tem como objetivo refletir acerca da dimensdo da inclusdo em educacéo e seus reflexos
para a formacéo de professores da Educacdo Superior.

Como procedimentos metodologicos adotados nessa investigacdo destacamos que a
mesma se caracteriza por uma pesquisa tedrica de abordagem qualitativa (Stake, 2011).
Buscamos, pois, responder a seguinte indagacao: qual o espaco da inclusdo em educacdo na
formacdo de professores atuantes na Educacao Superior? Fizemos uso da pesquisa bibliografica
como procedimento de producdo dos dados; e das evidéncias da leitura (Bell, 2008), como
procedimento de analise.

Investigar a formacdo de professores atuantes na Educag¢do Superior ¢ debater “a
formacdo didatico-pedagogica e tedrica” daqueles profissionais docentes, “cujo ambiente de
trabalho laboral encontra concretude nas Instituicdes de Educacdo Superior (IES), sejam eles
universidades, centros universitarios, faculdades, institutos etc” (Sousa, 2023). Inerente a essa
formacao, de forma mais ampla, pesquisas (Almeida; Pimenta, 2014; Cunha; Zanchet, 2014;
Pimenta; Anastasiou, 2017; Cunha, 2019, entre outras) apontam que os docentes do nivel de
ensino em tela, no Brasil, ndo tém recebido a merecida formacédo para a docéncia devido a,
dentre outras questbes, énfase atribuida a pesquisa, a formacdo de pesquisadores pelos
programas de pds-graduacgao.

Por fim, entendendo que a formagdo de professores representa ““[...] um dos contextos
de socializacdo que possibilita ao professor reconhecer-se como profissional, constituindo-se
com base nas suas relagdes com os conhecimentos ¢ com o exercicio da docéncia” (Farias;

Sales; Braga; Franca, 2014 p.67), depreendemos ser essa formagdo um processo continuo de

aprendizagens e reflexdes concernentes a profissdo e a docéncia,
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propiciando a (re)constituicdo de um modo de ser e estar na profissdo, a qual abarca toda

carreira docente em mdltiplos contextos, inclusive o da inclusdo em discussao.

A UNIVERSIDADE EM CENARIO DE INCLUSAO NA CONTEMPORANEIDADE

Refletir sobre a universidade na contemporaneidade, enquanto espago de (re)producéo
e disseminagdo do conhecimento cientifico, considerando, ainda, 0 aumento de matriculas de
estudantes com deficiéncia na Educacdo Superior implica reconhecer a existéncia de politicas
e decretos, criados ao longo dessas trés Ultimas décadas, na tentativa de garantir a inclusdo do
publico da Educac&o Especial nas universidades. E sabido que vivenciamos, ha pouco tempo,
momentos de retrocessos e desrespeito para com as politicas inclusivas. Contudo, muitas das
lutas e manifestacdes realizadas, oriundas de movimentos sociais e reinvindicagdes coletivas,
garantiram, de forma infima, o direito de acesso a Educacao Superior a do publico da Educagéo
Especial.

Inegavel é o fato de que essas lutas e movimentos foram mais intensas no &mbito da
Educacdo Basica, porém, com o aumento de matriculas de estudantes com deficiéncia na
Educacdo Superior, esse cendrio se alarga e exige de todos os que compdem as instituicdes de
Educacdo Superior a criacao de politicas que garantam o acesso e a permanéncia com qualidade
desses estudantes na universidade (Gurgel; Farias, 2024).

Um marco regulatério que merece visibilidade nesse escrito refere-se a Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva - PNEEPEI (Brasil,
2008) ao postular a perspectiva de uma Educacdo Inclusiva que reconheca as singularidades
e especificidades dos sujeitos como elementos basilares para a efetivacdo de uma educacao
publica de qualidade socialmente referenciada, pautada nos principios de equidade, da
democracia e da inclusdo, versando também sobre a necessidade de acompanhar os avangos
dos conhecimentos e das lutas sociais para se construir politicas mais inclusivas.

Nessa direcdo, importa destacar que a chegada de estudantes com deficiéncia na
Educacao Superior provoca um cenario de mudancas, transformacdes e sobretudo, nos provoca
a reflexdo sobre a necessidade de se (re)pensar o processo de ensino e aprendizagem, a
formacdo dos professores nesse nivel de ensino, bem como das acBes que vem sendo
desenvolvidas no cenario universitario envolvendo a triade ensino, pesquisa e extensdo, com

vistas a melhoria da qualidade de acesso e permanéncia desse publico, reconhecendo assim que
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O ensino na universidade caracteriza-se como um processo de busca e de construgédo
cientifica e critica de conhecimentos. As transformaces da sociedade contemporanea
consolidam o entendimento do ensino como fendmeno multifacetado, apontando a
necessidade de disseminacdo e internalizacdo de saberes e modos de acdo
(conhecimentos, conceitos, habilidades, procedimentos, crencas, atitudes) (Pimenta;
Anastasiou, 2017, p. 103)

Nessa esteira, concordamos com Pimenta e Anastasiou (2017) ao evidenciar os reflexos
das transformacdes sécio-politicas e seus impactos nos diferentes contextos, dentre eles, 0
educacional, mais precisamente, a universidade como um espaco fértil de pesquisa e producéo
do conhecimento cientifico, assim como de mecanismo de combate a qualquer discriminag&o.
Por ser a universidade o ambiente de trabalho dos professores em debate, ambiéncia essa de
formacdo e desenvolvimento profissional, é notoria a necessidade de mudangas no trabalho
pedagogico, entrelacado aos fundamentos da educacdo inclusiva, visualizando a urgéncia de
uma formacdo docente que abarque o didlogo, as reflexdes e os desafios vividos no cotidiano
da universidade atravessado pela diversidade discente e suas aprendizagens.

Nesse projetar a elaboracdo e a efetivacdo de uma formacdo docente na prética,
sedimentada pela reflexividade e colaboragdo entre pares, possibilitamos um pensar
criticamente, mobilizando e transformando valores e préticas pedagdgicas numa perspectiva
diferenciada, nova e que fortalece a aprendizagem docente (Farias; Ramos; Gurgel, 2022) em
cenario de inclusdo de estudantes com deficiéncia.

A expressdo ‘“estudante com deficiéncia” faz referéncia aqueles sujeitos que
demonstram algum impedimento de longo prazo, podendo ser de natureza “fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas”
(Brasil, 2015).

A perspectiva da inclusdéo em educacdo, conhecida como educagdo inclusiva ou
especial, encontra apoio no reconhecimento e no respeito a diversidade humana, na producéo
de praticas educacionais inclusivas, isto é, aces afirmativas que (re)criem condicdes para
construcdo de uma sociedade justa e igualitaria (Soares; Carvalho, 2012). Sob essa Otica,
consideramos a inclusdo escolar/institucional como o respeito ao direito de uma educacao
publica, de qualidade referenciada socialmente, justa e igualitaria. Educacao esta que assegure
0 trato democratico e publico da diversidade, ndo hierarquizando as diferencas socio e

culturalmente construidas, destacando politicamente as particularidades e identidades de grupos

historicamente excluidos, desmitificando a ideia de inferioridade que paira sobre eles.
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METODOLOGIA

O caminho metodolégico desenvolvido nessa pesquisa caracteriza-se pela abordagem
qualitativa (Stake, 2011), com suporte na imersdo na literatura sobre o assunto em tela.
Escolhemos a abordagem qualitativa para o desenvolvimento desta pesquisa por compreender
que ela nos possibilita a realizacdo de uma analise critica acerca da tematica sobre a dimenséo
da incluséo em educacéo na formacéo de professores da Educagdo Superior, imprimindo assim,
diferentes olhares analiticos e subjetivos sobre o0 assunto.

Com esteio nessa intencionalidade, optamos por um estudo tedrico, com suporte em
“evidéncias da leitura” (Bell, 2008, p. 97), necessaria em qualquer pesquisa, tal como
argumentam Alves-Mazzoti e Gewandsznajder (2000) e Creswell (2007) para realgar a

importancia da revisdo da literatura na investigacao cientifica.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Como ja explicitado, a educacdo € um direito de todos (Brasil, 1996; 1988), devendo
ser pensada e concretizada de modo a garantir o pleno desenvolvimento dos educandos,
considerando a equidade como dimensdo indissociavel desse processo. No desenvolvimento
pleno desses educandos, faz-se necessario que nés, enquanto profissionais docentes, tenhamos
conhecimentos de suas singularidades, ou seja, é preciso que 0s conhecamos mais de perto
(Cunha, 2011), e, em se tratando da inclusdo em educacdo, é preciso que entendamos essa
perspectiva com mais afinco na pretensdo de propiciarmos espacos de aprendizagem mais
inclusivos no ambito da Educagédo Superior.

Se considerarmos 0 aumento nas matriculas de estudantes com deficiéncia na Educacdo
Superior j& posto por trabalhos académicos recentes (Bezerra, 2022; Sousa, 2023), é necessario
considerarmos esse fato para além dos aspectos guantitativos, ou seja, em termos formativos,
na formacéo dos profissionais da educacao, ndo apenas dos docentes, mas de toda a comunidade
escolar. Dito com outras palavras, a formacéo docente deve propiciar uma sélida formacgédo nos

mais diversos ambitos, como o cientifico, técnico, cultural, psicopedagdgico e pessoal

assumindo “[...] a tarefa educacional em toda sua complexidade” (Imbernon, 2004, p. 60).
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Dito isto, ressaltamos nesse escrito sobre a necessidade de construirmos uma formacéo
de professores alicergada numa dimenséo critico-reflexiva, possibilitando a esse profissional o

reconhecimento de que a aprendizagem da docéncia na educacéo superior configura-se como

um processo continuo e inacabado, exigindo dos docentes um voltar-se para si e a construcdo
de préticas colaborativas e dialdgicas, alem da emergéncia de se (re)construir suas praticas
visando corroborar para o desenvolvimento desses estudantes. Em outras palavras, assumimos
nesse artigo a compreensdo de uma perspectiva de formacdo de professores para a Educagdo

Superior, reconhecendo que:

a formacdo de professores pressupde a organizagcdo de um processo continuo e
sistematico que considere as exigéncias sociais, psicoldgicas, pessoais, contextuais e
profissionais como parte do desenvolvimento profissional docente. Trata-se de um
processo caracterizado por tensdes e aprendizagens em contextos desconhecidos, nos
quais os formadores buscam manter coeréncia profissional. Para que isso ocorra,
necessitam reconhecer seu inacabamento, ou seja, precisam conscientizar-se de que
s80 sujeitos em permanente evolugdo e desenvolvimento, pois s6 assim construirdo
sua identidade profissional (Bolzan; Isaia; Maciel, 2013, p. 53).

Em dialogo com as ponderagdes aludidas acima por Bolzan; Isaia e Maciel (2013)
reconhecemos ser a formacdo de professores um eixo emergente e carente de mudancas e
investimentos no tocante a construcdo de uma universidade mais inclusiva carecendo de um
olhar especial a essas demandas, a fim de possibilitar a construcdo de praticas docentes
reflexivas e agGes pautadas em bases inclusivas com vistas a garantir o acesso e a permanéncia
dos estudantes com deficiéncia na Universidade e melhorando assim, o desenvolvimento
pessoal e profissional dos docentes.

Miguel Arroyo (2014), em sua obra intitulada “Outros sujeitos, outras pedagogias”,
reafirma que os estudantes contemporaneos detém necessidades (que nem sempre se limitam
as “educacionais especificas”) que sdo refletidas na ambiéncia das escolas/universidades, que
anseiam por mudangas emergentes na propria organizagdo social/institucional. “Se os
educandos sdo Outros, a docéncia, os docentes poderdo ser os mesmos?”’, problematiza o autor
(Arroyo, 2014, p. 26).

A obra supracitada apresenta-nos questdes pertinentes sobre o ingresso de pessoas e
grupos ha tempos marginalizados, inferiorizados, excluidos pelos projetos de governos
passados dos espacos publicos, a exemplo da universidade. Indaga-nos acerca de quais
concepcdes de sistema educacional e docéncia se mantém (mantiveram) no cerne da profissao

ante as alteragcdes na organizacdo e funcionamento da sociedade.
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Que a educacdo se mostra um fator de ascensao social, isso é inegavel. Por intermédio
dela, mais do que nos formarmos, ascendemos profissionalmente, habilitamo-nos em uma

determinada area e, por meio dessa habilitacdo profissional, tornamo-nos profissionais. Como

experiéncia especificamente humana, “educacdo ¢ uma forma de intervengdo no mundo”
(Freire, 2020, p. 61). Ao tecer sua definicdo de educacdo, Freire refere-se ao termo em seu
significado mais amplo, de transformacéo da sociedade. A educacéo configura um dos fatores
que influenciam o desenvolvimento académico, dentre outros @mbitos, de uma sociedade, tendo
a capacidade de transformar socio-culturalmente a vida das pessoas.

Acreditamos assim que a concep¢do de educacao nos € relevante porque serve como
guia para as praticas docentes concretas. Entendé-la como um processo amplo, que perpassa 0s
muros das instituicdes de ensino, como possibilidade de mudancas pessoais e profissionais,
como processo de aprendizagem ou partilha faz com que adotemos posturas didatico-
pedagogicas diversas e validas.

Nessa direcao, o processo de globalizacdo vem provocando transformages diversas nos
distintos campos de atuacdo humana, quais sejam: econémico, social, politico, educacional e
cultural, e neste cenério, a pratica docente na universidade ndo poderia ficar de fora. As
instituicdes, de modo geral, e em especial a escola, os docentes, os servidores, pais e 0S
estudantes tém “cada um, se papel reservado na luta por um futuro melhor para si e para as
futuras geragodes” (Santos; Falcdo, 2020, p. 54).

Convém ainda elucidar sobre o olhar desenvolvido por Pimenta e Anastasiou (2010), ao
ponderarem que educar na universidade significa, a0 mesmo tempo, “preparar os jovens para
se elevarem ao nivel da civilizacdo atual, de sua riqueza e de seus problemas, a fim de que ai
atuem. 1sso requer preparacdo cientifica, técnica e social (p. 80-81). Assim pensando, nosso
olhar sobre a docéncia e o docente, na condi¢do de educador, nos conduz a concebé-lo para
além de um mero transmissor/instrutor incumbido da responsabilidade de repassar objetivos e
normativos dos conhecimentos produzidos pela sociedade, isto €, do patrimonio cultural da
humanidade.

A docéncia, no seio da universidade, explica-se pelo seu carater interativo visando a
formacao (ensino), a prestacdo de servigos (extensdo) e a produgdo do conhecimento (pesquisa).

Corroboramos com Tardif (2014) quando pondera que ensinar é desenvolver intera¢cdes com 0s

estudantes, objetivando efetivar a aprendizagem de conhecimentos cientificos, culturais,
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valorativos, atitudinais e relacionais. No exercicio profissional docente, assim, o professor que
acredita na educacdo para a autonomia pode esta substituindo préticas conservadoras que
relutam as mudancas experimentadas pela sociedade, por uma atuacdo docente que enxerga o
ser humano no estudante universitario (A humana docéncia) e, em sendo assim, acredita na

capacidade de agente transformador.

N&o apenas a exclusdo da diferenca, mas a prépria concep¢ao de diferenca, como vimos
€ uma construcdo sociocultural e, por isso, existe porque é percebida como tal. Na sociedade
excludente como a nossa, para que tenhamos algumas barreiras eliminada e/ou minimizada,
Arcary (2007) assinala que “para que se diminuam as diferengas sociais, ndo bastaria a
equidade: seria necessario tratar de forma desigual os desiguais” (p. 108). Com isso, pensando
fatores de correcéo social e cultural, sai em defesa de um tratamento diferenciado das politicas
de “discriminacdo positiva”, para que os direitos de cidadania sejam “universalizados, mesmo
consciente de que, sob o capitalismo, estas politicas ndo podem mudar substancialmente a
condicdo de diversos grupos historicamente excluidos (Matos; Mendes, 2014, p. 37).

A recente conquista de certa facilidade do acesso dos estudantes com deficiéncia nas
universidades publicas configura-se como um marco histoérico e um momento impar na/para
historicidade da formag&o da sociedade brasileira. Incluir educacionalmente significa buscar a
remocdo de todas as barreiras, extrinsecas ou intrinsecas aos estudantes, que impedem ou
dificultam a convivéncia, a participacdo ou o aprendizado escolar (Carvalho, 2000).

Dito isso, dimensdes como “Didatica”, “Saberes docentes”, “Politica educacional”,
entre outras sdo redimensionadas, intentando a formacédo quase que exclusiva do professor-
pesquisador. Se ndo ha espago para tais dimensdes, podemos deduzir que a inclusdo de

estudantes com deficiéncia, isto €, a inclusdo em educagdo se encontra nessa mesma condigao.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa objetivou refletir acerca da dimens&o da inclusdo em educagéo e
seus reflexos para a formacéo de professores da Educacgdo Superior, tendo em vista essa ainda
ser considerada uma tematica carente de pesquisas e investigacfes na area. A escolha pela
tematica emerge de nossos estudos voltados ao campo da formacao de professores e por termos

a oportunidade de participar de um projeto de pesquisa universal sobre inclusdo na Educacao

Superior e dos desafios a formacdo docente.
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Por fim, através das evidéncias de leituras realizadas é possivel constatar que muitos

ainda sdo os desafios voltados a construcdo de uma formacao docente universitaria sedimentada

na relacdo ensino-pesquisa-extensdo voltada a atender as especificidades dos estudantes com

deficiéncia na Educagdo Superior e que, por esse motivo, torna-se imperativo a necessidade de

se construir uma formacao na/sobre a pratica docente desses profissionais a partir das maltiplas

vivéncias e dos desafios enfrentados no contexto institucional, permeando pelo exercicio

reflexivo e dialogo entre os pares, versando assim, na melhoria do desenvolvimento pessoal e

profissional desses docentes.
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