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RESUMO

As pesquisas integrantes deste painel abordam temas relacionados a Didatica e a formacdo de
professores, tendo como fontes as narrativas (auto)biograficas de professores(as) de escolas publicas
do Ceara e de licenciandos(as) de uma Universidade publica da Paraiba. Assim, o primeiro estudo
buscou compreender as narrativas de professoras sobre a Didatica em seu percurso formativo e pratica
docente dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A segunda investigacdo objetivou analisar saberes
da docéncia enunciados por licenciandos(as), a partir de narrativas consubstanciadas em cartas escritas
a(aos) professora(es) inesqueciveis, no contexto das atividades desenvolvidas no componente
curricular Didatica. Por sua vez, a terceira pesquisa intencionou analisar narrativas de professores(as)
dos anos finais do Ensino Fundamental sobre o seu cotidiano docente e saberes da profissdo, mediante
didrios formativos escritos por eles em um curso investigativo-formativo. Guiados pela abordagem
qualitativa, os trés estudos se apoiaram na pesquisa (auto)biografica, utilizando-se de narrativas orais e
escritas, expressas por entrevistas, cartas de licenciandos(as) e diarios de professores(as) Os estudos
realizados permitiram compreender a importancia da escuta das experiéncias dos(as) professores(as) e
licenciandos(as), especialmente, por possibilitar a reflexdo de si e a tomada de consciéncia de saberes
docentes constituidos na formacao inicial e continuada. E relevante, pois, criar alternativas politicas e
pedagdgicas que vislumbrem a implantacdo de espacos formativos que considerem as narrativas
(auto)biogréaficas, em suas diversas fontes, como mobilizadoras de saberes fundantes da identidade
docente, com propdsito de contribuir para a ressignificacdo da Didatica, da formacdo de professores e
do desenvolvimento profissional docente.

Palavras-chave: Didéatica, Formacdo docente, Narrativas (auto)biogréaficas.
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RESUMO

A Didatica é uma area da Pedagogia que busca a compreensdo teodrico-pratica do processo de ensino e
aprendizagem. Esta pesquisa versa sobre a Didatica na formacdo e na pratica de docentes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental de uma escola publica do Cariri Cearense. Desse modo, objetivou
responder a questdo: Quais as narrativas de professoras sobre a Didatica em seu percurso formativo e
sua pratica docente dos anos iniciais do Ensino Fundamental? Metodologicamente, a investigacdo
fundamentou-se na abordagem qualitativa de pesquisa, com inspiracdo na pesquisa (auto)biografica. A
entrevista narrativa consistiu na principal técnica de producdo de dados, tendo como método analitico
a Analise Textual Discursiva (ATD). Os principais achados revelaram concepcles das professoras
sobre a Didatica, organizadas em metatextos, assim configurados: da Didatica como técnica a Didatica
como um campo de conhecimento dindmico e essencial para a educacdo; da teoria a prética:
experiéncias de formacdo no campo da Didatica; saberes e sentidos da Didatica na pratica docente. O
estudo realizado possibilitou o entendimento da importancia da escuta das narrativas docentes sobre o
lugar da Didatica em sua trajetoria formativa e pratica docente. As perspectivas e experiéncias das
professoras podem contribuir para fortalecer o0 movimento de ressignificacdo da Didatica, sobretudo,
ao possibilitar que este campo pedagodgico de conhecimentos integre as vozes e 0s saberes tedrico-
praticos de docentes que estdo diretamente implicadas no cotidiano da sala de aula.

Palavras-chave: Didatica, Formacédo de professores, Pratica Docente.

INTRODUCAO

De natureza eminentemente pedagdgica, a Didatica ¢ uma area da Pedagogia que
estuda o processo de ensino e aprendizagem em suas multiplas relacbes teorico-praticas,
contextuais e humanas. Como campo especifico do saber, a Didatica originou-se no século
XVII, mais precisamente, em 1657, em Amsterdam, com a publicagdo da obra “Didatica
Magna”, de Jodo Amo6s Comenius (1592-1670). A importante obra comeniana inaugurou a
preocupacdo com o desenvolvimento sistematico de métodos e técnicas de ensinar, com base
na compreensdo da Didatica como a “arte universal de ensinar tudo a todos: de ensinar de
modo certo, para obter resultados; de ensinar de modo facil, portanto, sem que docentes e

discentes se molestem ou enfadem [...]” (Comenius, 1997, p.13).

Reconhecemos a fundamental contribuicio de Comenius para ajudar a pensar 0s

processos pedagdgicos na sala de aula, de maneira mais sisteméatica e organizados
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cientificamente, pois a partir dele se fortalece a compreenséo da necessidade de estruturagao

da aula, espago de concretizacdo do processo de ensino-aprendizagem, objeto principal da
Didatica e do espaco de trabalho e formagdo docente.

Corroboramos com a ideia de que a aula “se configura como uma especificidade da
docéncia” (Ferreira e Zen, 2018, p. 91), o que promove a compreensdo de que o ensino ¢ a
esséncia do ser professor, logo, ndo é possivel ser professor sem ensinar, ja que é na aula que
0 ensino se concretiza. A aula é entendida como um ambiente pedagdgico formativo e
relacional, no qual a Didética é vivida cotidianamente no trabalho dos professores.

Ao partirmos deste entendimento, desenvolvemos a pesquisa em tela', que buscou
valorizar a escuta sensivel das narrativas de professoras caririenses sobre o lugar da Didatica
em sua trajetoria de formacéo e pratica docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em
uma escola publica do interior do Ceara, no Cariri.

Nesse sentido, a investigacdo foi mobilizada pelo seguinte problema de pesquisa:
Quais as narrativas de professoras sobre a Didatica em seu percurso formativo e em sua
pratica docente dos anos iniciais do Ensino Fundamental? A questéo central nos direcionou a
outras perguntas que norteiam o estudo, assim expressas: Qual a concepcdo de Didatica das
professoras participantes da pesquisa? De que modo a Didatica é situada por elas em suas
narrativas sobre o percurso de formacdo inicial e continuada? Que saberes e sentidos da
Didatica sdo mobilizados em sua pratica pedagogica?

Na direcdo dessas perguntas, o objetivo geral visou compreender as narrativas de
professoras sobre o lugar da Didatica no percurso formativo e na pratica docente nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Como objetivos especificos, o estudo buscou analisar a
concepcao de Didatica predominante na visdo das professoras participantes da pesquisa;
perceber de que modo a Didatica é situada em seu percurso de formacéo inicial e continuada;
e refletir sobre os saberes e os sentidos da Didatica mobilizados pelas professoras em sua
pratica pedagogica.

Sobre os aspectos metodoldgicos, a pesquisa se fundamentou na abordagem
qualitativa, com inspiracdo na pesquisa (auto)biografica, especialmente, ao partir das
narrativas de docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental sobre suas concepcles e
experiéncias com a Didatica, em sua trajetoria formativa e pratica docente. Os dados gerados

foram analisados a luz da Andlise Textual Discursiva (ATD), de Moraes e Galiazzi (2014).

! O artigo é resultado de uma pesquisa de Iniciagdo Cientifica, fomentada pelo PIBIC — CNPq e vinculada & Pro-
reitoria de pos-graduacdo e pesquisa da Universidade Regional do Cariri (PRPGP-URCA)
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Teoricamente, o estudo foi fundamentado em referéncias como Freire (1996),

Comenius (1997), Imbernén (2011), Ferreira e Zen (2018) e Pimenta (2023), entre outros(as)
que subsidiam o tema da didatica no contexto da formacao e prética docente.

Em relagdo aos participantes, a pesquisa foi realizada com trés professoras de uma
escola de rede publica, localizada na zona rural do municipio de Santana do Cariri, no Ceara?.
A instituicdo atende, em média, cerca de 302 estudantes de Ensino Fundamental. Quanto as
entrevistas, foram realizadas na instituicdo retrocitada, sendo gravadas com autorizacdo das
entrevistadas. ApOs a transcricdo dos dados, realizamos o processo de andlise do corpus
investigativo, por meio da ATD.

O estudo possibilitou percebermos que existe certa evolucdo das concepcdes de
Didatica entre as professoras, revelando a transicdo de uma visdo técnica para uma
compreensdo mais reflexiva e dindmica sobre o papel da Didatica na formacédo e pratica
docente.

Adiante, discutiremos o0s principais caminhos metodoldgicos tracados para a

elaboracdo desta pesquisa.

METODOLOGIA

A pesquisa abordou o objeto de estudo de forma qualitativa, e se sustenta em uma
visdo aberta, critica e emancipatoria da investigacdo cientifica. Na perspectiva de Creswell
(2010, p. 26-27), “a pesquisa qualitativa ¢ um meio para explorar e para entender o
significado que os individuos ou grupos atribuem a um problema social ou humano [...]".
Nesse sentido, a abordagem qualitativa se preocupa em analisar o0 modo como 0s sujeitos
significam e interpretam suas aprendizagens e os difererentes fendmenos educativos.

De cunho qualitativo, a entrevista narrativa foi utilizada como o principal
procedimento na produgdo dos dados. A Entrevista Narrativa (EN) “tem em vista uma
situacdo que encoraje um entrevistado a contar sobre algum acontecimento importante de sua
vida e de seu contexto social. A técnica recebe seu nome da palavra latina narrare, relatar,
contar uma historia [...]” (Jovchelovitch e Bauer, 2014, p. 93).

Conforme ja mencionamos, os dados gerados na entrevista narrativa foram analisados
a luz da Analise Textual Discursiva (ATD), que, de acordo com Moraes e Galiazzi (2014), é

um movimento ‘autoorganizado’ marcado por um ciclo que envolve as etapas da unitarizagéo,

“Santana do Cariri € um municipio do estado do Cear4, Brasil. Localiza-se na Regido Imediata e Intermediaria de
Juazeiro do Norte, bem como na Regido de influéncia de Juazeiro do Norte.
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categorizacdo e metatexto, tendo como base analitica o corpus da pesquisa, composto pelo

conjunto de entrevistas narrativas gravadas e transcritas.

Na unitarizacdo, a decomposicdo do texto/material basico da pesquisa produz as
unidades de anélise, ou seja, elementos do corpus que sdo destacados pelo pesquisador como
significativos para o objeto investigativo. Na categorizacdo, o0 pesquisador realiza um
movimento de comparacdo entre as unidades de analise, organizando-as em conceitos
abrangentes/categorias, por agrupamentos de elementos semelhantes. Por sua vez, 0 metatexto
representa o processo e o produto da producgdo analitica do pesquisador/autor, combinando
descricdo e interpretacdo, organizadas em torno das categorias previamente definidas
(delimitadas a priori) ou gestadas na prépria analise dos dados (emergentes).

Como dissemos, as participantes da investigacdo foram trés professoras que lecionam
nos anos inicias do Ensino Fundamental, as quais apresentaram disponibilidade de contribuir
com a pesquisa.

Antes da Entrevista Narrativa, a pesquisadora se apresentou, explicou os objetivos da
pesquisa, agradeceu a voluntariedade das docentes em participar da investigacdo. Em seguida,
foi solicitado que assinassem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e feito o
pedido de autorizacdo para gravar a voz. Apos esses momentos, as entrevistas tiveram inicio.

As entrevistas gravadas foram transcritas e enviadas as professoras para validacao,
porém, elas ndo deram retorno sobre o texto transcrito. Para identificar as entrevistadas
utilizamos os pseudénimos: Helena, Roberta e Dalva.

Adiante, ap0s analise do corpus da pesquisa, apresentamos o0s resultados e discussao
dos dados gerados das narrativas das professoras entrevistadas sobre o lugar da Didatica em

sua formacéo e préatica docente, objeto principal do estudo realizado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste topico, socializamos o0s principais achados da pesquisa, iniciando com a
apresentacdo de um breve perfil das professoras entrevistadas: Helena, Roberta e Dalva.

Helena é graduada em Pedagogia pela Universidade Regional do Cariri (URCA), tem
especializacdo em Psicopedagogia pelas Faculdades Integradas Potencial (FIP), atualmente
leciona em turmas de 5° ano do Ensino Fundamental. Exerce a docéncia ha 27 anos.

Roberta também ¢é licenciada em Pedagogia (URCA), especialista em Supervisao

Pedagogica pela Faculdade da Regido Serrana (FARESE) e em Psicopedagogia pela

Faculdade de Juazeiro do Norte (FIN), atua em turmas de 2° ano do Ensino Fundamental e
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exerce a docéncia h4 20 anos. Ela também é professora universitaria, ministrando aulas no

ensino a distancia no curso de Pedagogia, no Centro Universitario Leonardo da Vinci
(UNIASSELVI), na disciplina de Didética da Historia.

Por sua vez, Dalva é licenciada em Pedagogia (URCA) e em Letras pelo Plano
Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR/ URCA), tem
especializacdo em Gestdo Escolar (FIN). E professora em turmas de 3° ano do Ensino
Fundamental. Trabalha no magistério hd 19 anos. Dalva também é professora universitaria, na
disciplina de Psicologia da Educacgéo, no curso de pedagogia na FIN.

A elaboracéo do roteiro de entrevista buscou o alcance dos objetivos da pesquisa, bem
como resposta as perguntas formuladas, que indagaram sobre concepcbes de Didatica; sobre
experiéncias com a disciplina de Didatica na graduacdo; acerca de como as entrevistadas se
mantém atualizadas sobre os conhecimentos na area da Didatica; sobre saberes e sentidos da
Didatica na prética pedagdgica.

Apos leitura e analise do corpus da investigacdo, chegamos a 3 categorias emergentes
das narrativas das professoras, que compuseram 0s metatextos intitulados: Da Didatica como
técnica a Didatica como um campo de conhecimento dindmico e essencial para a educacéo; da
teoria a pratica: experiéncias de formacdo no campo da Didatica; saberes e sentidos da
Didatica na préatica pedagogica. Cada um dos metatextos citados serdo abordados

sequencialmente adiante.

Metatexto 1: Da Didéatica como técnica a Didatica como um campo de conhecimento

dinamico e essencial para a educacao

Ao investigarmos as concepcdes da Didatica para professoras do Ensino Fundamental
— anos iniciais, percebemos que elas, inicialmente, conceituam a Didatica como uma técnica
necessaria para elaborar o plano de aula, uma disciplina que serve para ensina-las sobre os
melhores métodos e estratégias de ensino, entre outras definicdes que se associam a estas.

Todavia, no decorrer das narrativas, vemos esta concepcao inicial se fundir com ideias
gue superam o entendimento da Didatica como vinculada apenas as técnicas de ensino. Nesse
sentido, elementos como avaliacdo, inclusdo, recursos didaticos, processos dindmicos,
ambiente de aprendizagem emergem nas narrativas das docentes, como se elas fossem

tomando consciéncia sobre os seus modos de significarem a Didatica. Assim, ao

perguntarmos: “Para voc€, o que € Didatica?”, elas, inicialmente, responderam:
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[...] Didatica é a uma forma de vocé trabalhar com o aluno, estudar o
comportamento do aluno, a questdo da aprendizagem, as formas que ele precisa se
dedicar para aprender os conhecimentos que a gente repassa. [...] uma boa didatica
ajuda a garantir que esses conceitos sejam ensinados de uma maneira clara e
compreensivel [...] sem ela a gente ndo conseguiria ter um direcionamento das aulas,
do que fazer e nem por onde comegar. (Helena, 2024)

[...] é a forma prética de vocé elaborar uma aula de forma como a crianca consiga
absorver o conteldo que vocé esta trabalhando da forma mais sucinta e pratica
possivel. (Roberta, 2024)

E o conjunto de métodos e estratégias que utilizo para facilitar a aprendizagem dos
meus alunos, ajudando-os a compreender e aplicar o conhecimento de forma eficaz.
[...] A Didatica é fundamental para o planejamento das minhas aulas. Ela me ajuda a
estruturar o contetido de forma coerente, definindo objetivos claros para cada aula e
as melhores estratégias para alcancga-los. (Dalva, 2024)

Em primeira andlise, as definicGes giraram em torno de formas de trabalhar maneiras
de transmitir os conhecimentos, visando a garantia de um ensino claro e compreensivel, com
nocoes de que a Didatica serve para ajudar a como elaborar uma aula e encontrar métodos e
estratégias para facilitar a aprendizagem dos alunos, conforme observamos nas respostas das
professoras.

Nessas narrativas ressoam ideias da Didatica fundada em uma perspectiva de educacéo
técnica e tradicional, a qual reduz a Didatica a simples transmissdo de conhecimentos,
atrelada a técnicas que podem ser copiadas e reaplicadas ao longo dos anos ou em diferentes
turmas. No tocante a essas ideias, Freire (1996, p. 47) nos ajuda a transpor essa racionalidade,
ao afirmar que “saber ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a
sua propria producao ou construcao”.

Apos a elaboracao da concepcdo de Didatica sob um viés mais tradicional e tecnicista,
as professoras apresentaram conceitos mais amplos sobre o campo de conhecimento
investigado, pois demonstraram compreensdo acerca da Didatica como técnicas de ensino
necessarias para desenvolver o trabalho pedagdgico, mas também como uma possibilidade de
refletir sobre a educacéo e seus processos inerentes. Nesse sentido, as docentes refletiram que:

A Didatica é importante para entender o desenvolvimento da aprendizagem. [...]
ocupa um bom espaco na educagdo. [...] quando a gente escolhe ser professora €

necessario entender um pouco mais sobre o ser humano, e a Didatica é um dos
veiculos usados para entender esse processo. (Helena, 2024)

A Didatica é essencial para criar um ambiente de aprendizagem eficaz e estimulante.
[...] a Didatica é, com certeza, um processo dindmico e constante. (Roberta, 2024)

[...] a Didatica é o coracéo do processo de ensino. [...] envolve muito mais do que
simplesmente transmitir informacfes, é sobre criar experiéncias de aprendizado
significativas e envolventes. Um bom planejamento didatico considera ndo apenas o
que ensinar, mas como ensinar, de forma a maximizar o0 engajamento e a
compreensdo dos alunos. [...] Didatica é também sobre criar um ambiente de




s Y A
i il

XXII ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

aprendizagem positivo e acolhedor. [...] Um bom ambiente de aprendizado promove
colaboracdo e respeito matuo [...]. (Dalva, 2024)

Diante das concepcdes evidenciadas, € possivel compreender a Didatica de uma
maneira que suscita a reflexdo critica sobre o campo de conhecimento e entender sua
complexidade, sendo que esta associada a educacdo, a aprendizagem, ao ensino, as
experiéncias e aos ambientes de aprendizado, ao processo de dinamismo pedagdgico, como
expresso pelas professoras em suas narrativas antecedentes.

A interpretacdo mais ampla e aberta da Didatica expressa a nocao da ressignificacdo da
concepcao da Didatica que se reflete nas visdes das docentes, sendo fruto de um movimento
histérico no Brasil que vem buscando fortalecer o campo da Didatica, situando-a além da
dimenséo instrumental e técnica do ensino. Sobre o movimento de ressignificagdo da
Didatica no Brasil, Pimenta (2023, p. 31), expressa que,

Ao movimento de ressignificacdo da didatica e com vistas a superar suas
fragilidades histéricas, fez-se necessaria a compreensdo da epistemologia da
didatica, na busca da reflexdo radical e rigorosa em torno de sua natureza e suas
relacbes com a educacdo escolar e 0 ensino, no sentido de circunscrever seu campo

de conhecimento [...]. Os conceitos que lhes sdo proprios como “aula” e “ensino e
aprendizagem” s3o também ressignificados.

A autora refere-se a0 movimento de ressignificacdo que a Didatica efetua ao longo da
historia da educacdo brasileira, situando-se entre as concepcfes tecnicistas e criticas da
educacdo. Tal movimento, mostra a necessidade de reconstituicdo de conceitos e a urgéncia da
construcdo de uma consciéncia critica e reflexiva permanente sobre a Didatica em diversos
aspectos, como no processo de avaliacdo da aprendizagem, bem como da propria pratica
pedagdgica, mencionado nas narrativas das a seguir, ao narrarem que,

A Didéatica também desempenha um papel crucial na avaliagdo do aprendizado.
Através de diferentes formas de avaliagdo, posso monitorar o processo de

aprendizagem dos meus alunos [...]. I1sso ndo se limita a testes e provas, mas inclui
observacdes e feedbacks constantes. (Dalva, 2024)

[...] a Didatica envolve a avaliagdo continua do processo de ensino e aprendizagem.
Isso significa observar e refletir sobre o que esta funcionando e o que pode ser
melhorado na minha pratica. (Roberta, 2024)

Nessa perspectiva, compreendemos que as docentes pensam a avaliagdo como sendo
um instrumento de observacdo e reflexdo ndo apenas da aprendizagem dos alunos, mas

também da prépria pratica, aspectos importantes que ajudam na construcdo de uma Didatica

critica, reflexiva e transformadora, o que instiga ao entendimento de que “a pratica docente
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critica, implicante do pensar certo, envolve o0 movimento dindmico, dialético entre o fazer e o

pensar sobre o fazer” (Freire, 1996, p. 39).
Sem perder de vista, as concepcbes de Didatica tecidas pelas docentes, o proximo
metatexto versa sobre a experiéncia com a disciplina de Didatica em sua formac&o inicial e

continuada.

Metatexto 2 - Da teoria a pratica: experiéncias de formacdo no campo da Didatica

O primeiro tépico narrativo que alicercou este metatexto foi assim formulado: “Conte
sobre sua experiéncia com a disciplina de Didatica na graduacdo”. Nesse sentido, as
professoras narraram o seguinte:

Fui aluna do curso de Pedagogia da Urca [...]. Faz muito tempo, mas recordo que 0
professor passava muito texto para a gente ler e aprender como fazer plano de aula.
O meu primeiro plano de aula foi feito nesta disciplina. Na época recebi muitas
correcdes [...] acho que tinha ficado muito ruim. Mas eu so6 aprendi a fazer um plano
mesmo quando eu comecei a trabalhar na educagdo [..] porque s6 com o

conhecimento da faculdade ndo é suficiente para a gente aprender a dar aula.
(Helena, 2024)

Na época da minha formacdo em Pedagogia, que foi na Urca, na disciplina de
Didatica, eu fiz apenas trabalhos em casa, porque estava de licenca maternidade.
Estes trabalhos eram leituras de textos para fazer resumos. (Roberta, 2024)

Durante o curso de Pedagogia, a disciplina de Didatica foi sempre uma disciplina
gue me identifiquei, principalmente, quando chegava as atividades préticas, como a
elaboracdo do plano de aula [...]. No comeco parecia uma disciplina dificil, mas com
o0 passar do tempo fui percebendo que ela era fundamental para quando eu estivesse
atuando na minha profissdo. (Dalva, 2024)

A disciplina de Didatica na formacdo inicial de Helena e Roberta parece ndo ter
despertado sua criticidade quanto a compreender a educagdo e Seus processos, a pensar alem
do plano de aula prescrito, de forma a “refletir e (re) criar os saberes didaticos e pedagdgicos
fundantes da aula, em articulacdo com o contexto cultural e social.” (Menezes, Rodrigues e
Falcdo,2022, p. 1778). Portanto, para estas professoras, na licenciatura, a Didatica ndo
favoreceu a reflexividade do ensino e aprendizagem. Dalva, por sua vez, narra sua
identificacdo com a disciplina e o quanto ela foi importante para suas projecdes profissionais.

A realidade apresentada por Helena e Roberta caminha na dire¢cdo oposta a que se
espera dos cursos de licenciatura em geral, e, principalmente, os de Pedagogia, lugar de
formacdo das professoras entrevistadas. De acordo com Pimenta (2023, p. 288), é de

reponsabilidade desses cursos “proporcionar aos/a estudantes a problematizagdo do processo

educativo e seus determinantes, contradicdes e possibilidades”. Todavia, para que se construa
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essa praxis transformadora € necessario que a Pedagogia tenha por base as teorias

pedagogicas dialético-criticas da educacao (Pimenta, 2023).

Ao continuar a entrevista que deu origem ao metatexto em tela, sobre as experiéncias
formativas das professoras no campo da Didatica, obtivemos relatos reflexivos para a
pergunta: E em relacdo a formacdo continuada, como vocé tem atualizado seus conhecimentos
da area da Didatica? Para essa indagacdo, afloraram os seguintes depoimentos:

Sobre a Didatica na formacdo continuada, eu compreendo que € um eixo que vai
permitir a autonomia pedagogica do professor [...]. Ela é fundamental. [...]. Eu diria
que a gente quase ndo tem formacdo continuada, o que a gente aprende é
praticamente em sala mesmo e pesquisando quando se tem dividas. [...] eu gosto
muito de dizer que eu aprendi a ser professora ndo foi na faculdade, eu aprendi a ser
professora continuamente a partir dos desafios, eles me inquietam a buscar

metodologias que possam facilitar a aprendizagem dos alunos. E, nessa busca, me
torno uma pesquisadora. (Helena, 2024)

[...] aqui no municipio ndo se discute muito sobre formacdo continuada [...]. Eu
reconheco que como professora deveria investir mais na formacdo continuada, as
vezes me acho acomodada. [...]. Eu tive mais contato com a Didatica nas disciplinas
gue ministro em uma universidade. A Didatica esta presente na minha sala de aula,
sem ela ndo teria ensino. (Roberta, 2024)

Como professora do Ensino Fundamental, manter-me atualizada sobre os
conhecimentos da Didéatica € essencial para proporcionar a melhor experiéncia de
aprendizado para as criangas. [...] aprendo muito com a troca de experiéncias entre
os professores. Como dou aula nos finais de semana, participo de muitas
conferéncias e congressos. Esses eventos me permitem estar em contato com as
Gltimas tendéncias na &rea da Didética. (Dalva, 2024)

De acordo com os depoimentos das professoras, elas sentem falta de formacdes
continuadas sistematizadas, oferecidas pela escola e/ou pelo municipio, assim como sentem
necessidade de um espaco de discussdo teorica sobre a Didatica e demais necessidades
formativas que tém. Embora, reconhecam ter lacunas de aprendizagem na disciplina de
Didatica e ainda convivam com a escassez de formac0es, elas refletem de maneira coerente
sobre o papel da Didatica associado ao seu fazer docente, especialmente, a partir de saberes
em experiéncias formativas para aléem do espaco escolar.

O metatexto seguinte materializa a ligacdo que ha entre a Didatica e seus sentidos no

fazer docente.

Metatexto 3: saberes e sentidos da Didatica na préatica docente

Faz parte do trabalho docente refletir sobre os saberes e sentidos da Didatica para sua

pratica docente, mesmo que de maneira ndo intencional. Dessa maneira, as perguntas que

deram origem a este metatexto foi assim formulada: “A Didatica esta presente em sua pratica
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docente? De que modo? . Apos refletirem sobre o questionamento feito, as professoras assim

SE expressaram:

A Didatica tem grande influéncia nesse processo. Se ela ndo estivesse presente, ndo
seria possivel ter ensino e nem aprendizagem. [...] eu vejo a Didatica como a
ferramenta essencial do nosso trabalho em sala de aula. E através dela que
conseguimos planejar, organizar e executar nossas aulas de maneira eficiente e
eficaz. [...] ela nos ajuda a entender as maneiras que os alunos aprendem. Cada
estudante é Unico, com seu préprio ritmo de aprendizado. [...]. Isso significa que
podemos utilizar uma variedade de métodos e recursos, desde aulas expositivas até
atividades praticas e colaborativas [...] a Didatica nos ajuda a criar um ambiente de
aprendizado positivo e estimulante [...]. (Helena, 2024)

A Didatica desempenha um papel crucial no processo de ensino e aprendizagem,
influenciando diretamente a maneira como os alunos absorvem e aplicam o
conhecimento. [..] a Didatica me ajuda a planejar e estruturar minhas aulas de
maneira eficaz. [...]. Quando as aulas sdo bem planejadas, os alunos conseguem
seguir o raciocinio e fazer conexdes entre os topicos com mais facilidade. [...] Ela
também inclui o desenvolvimento das habilidades criticas, como pensamento critico,
resolugdo de problemas e trabalho em equipe. [...] Nas disciplinas que ministro,
aprendi que é importante a criagdo de um ambiente de aprendizado positivo e
acolhedor. (Roberta, 2024)

Ao associarmos a Didatica a pratica pedagdgica, percebemos que estas sdo
indissociaveis e as falas transcritas comprovam essa constatacédo, pois as professoras Helena e
Roberta dizem que ndo haveria ensino e aprendizagem se ndo fosse essa area de
conhecimento para estruturd-los. Assim, a Didatica é, na concepgdo das professoras, uma
ferramenta essencial para organizar e executar as aulas, ela proporciona uma variedade de
métodos para o trabalho em sala de aula, além de promover a formacdo de um ambiente de
aprendizagem positivo e acolhedor.

As narrativas das professoras sobre suas experiéncias com a disciplina de Didatica na
sua formacdo e sobre a Didatica em sua pratica pedagdgica, expressam que o fazer docente
ensina tanto quanto qualquer disciplina tedrica. Nesse sentido, acreditamos que do dia a dia na
sala de aula emergem conhecimentos multiplos que deveriam ser articulados aos curriculos de
formacdo docente.

Sobre essa questdo, entendemos que “¢ num contexto especifico que o conhecimento
profissional se converte em um conhecimento experimentado por meio da pratica, ou seja, 0
trabalho intervindo nos diversos quadros educativos em que se produz a docéncia” (Imbernon,
2011, p. 70).

Ainda sobre a questdo elaborada e fundante deste metatexto, a professora Dalva

apresentou a seguinte ideia:

A Didatica ndo s6 influencia como ela é a base de todo esse processo, porque ela vai
além da sala de aula, como, por exemplo, as situagdes com a indisciplina, que sao
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recorrentes nesta escola, e a falta da colaboracdo dos pais. Gostaria que tivesse

trabalhos em conjunto com a familia que abrangesse questdes de limites. [...] uma
espécie de projeto que a escola pudesse engajar mais os pais. (Dalva, 2024)

Na narrativa exposta, a professora manifesta um elemento novo atrelado & Didatica, a
importancia da parceria entre familias e escola para que o processo de ensino e aprendizagem
aconteca de forma harmdnica. A entrevistada se angustia quando fala sobre os desafios
inerentes a indisciplina dos estudantes, gerada, principalmente, pela falta de limites das
criancas e da pouca interacdo entre a familia e a escola, para pensarem alternativas conjuntas
de superacdo deste problema tdo desafiador para o trabalho pedagdgico nas escolas.

Diante dessa exposicdo, Dalva atribui a Didatica um papel que rompe os limites da
escola e alcanca a comunidade escolar, mediante a consciéncia que esta deve ter sobre seu
compromisso em colaborar com a educacdo dos seus filhos e filhas, que estdo sob a
responsabilidade da escola e de outras instituicdes sociais, 0 que nos instiga a entender a
ampla e complexa dimenséo do papel da educacgéo, da sociedade, da escola e da Didatica na

formacdo humana, pedagdgica e social dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Os principais achados revelaram trés metatextos que embasam as narrativas das
professoras sobre a Didatica em seu percurso formativo, assim descritos: 1) Da Didatica como
técnica a Didatica como um campo de conhecimento dindmico e essencial para a educacao; 2)
da teoria a prética: experiéncias de formacdo no campo da Didatica; 3) saberes e sentidos da
Didatica na prética pedagdgica.

Sobre a concepc¢édo das docentes acerca da Didatica, evidenciamos a transicdo de uma
visdo técnica para uma compreensdo mais abrangente e dindmica da Didatica. Nesse sentido,
as professoras reconhecem a importancia da Didéatica para além das técnicas, percebendo-a
como um campo de conhecimento que envolve a criagdo de um ambiente de aprendizagem
significativo.

Em relacdo aos relatos das entrevistadas sobre a disciplina de Didatica na sua
formacdo inicial, observamos uma lacuna significativa entre a teoria e a pratica nesse
contexto. Nas narrativas acerca da formacdo continuada, hd& um reconhecimento da

importancia da Didatica, mas também uma queixa sobre a falta de oferta sistematizada de

atualizacGes sobre este campo de conhecimentos.
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No que diz respeito as narrativas das docentes sobre os saberes e sentidos da Didética

em sua pratica pedagdgica, elas destacaram a centralidade desta area pedagogica em seu fazer
docente, além de sua necessidade nos processos de ensino e aprendizagem, sendo base para a
compreens&o e transformagédo destes.

O estudo realizado possibilitou o entendimento da importancia da escuta das narrativas
docentes sobre o lugar da Didatica na trajetoria formativa e pratica docente. Ndo obstante
eficiéncia e eficacia ainda estejam atreladas as concepcGes da Didatica na fala das
professoras, reconhecemos que suas perspectivas e experiéncias podem contribuir para
fortalecer o movimento de ressignificacdo da Didatica, sobretudo, ao possibilitar que este
campo de conhecimentos integre as vozes e 0s saberes tedrico-praticos de docentes que estdo
diretamente implicadas no cotidiano da sala de aula.
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“CARTA AO(A) PROFESSOR(A) INESQUECIVEL”: A DIDATICA
COMO TEMPO-ESPACO DE REFLEXAO E DIALOGO ENTRE
SABERES DA DOCENCIA

Elzanir dos Santos - UFPB

RESUMO

Este texto resulta de uma pesquisa que tematiza saberes da docéncia, Didatica e narrativas
(auto)biograficas. Seu objetivo € analisar saberes da docéncia enunciados por licenciandos(as), a partir
de narrativas consubstanciadas em cartas escritas a(aos) professora(es) inesqueciveis, no contexto das
atividades desenvolvidas no componente curricular Didatica. A metodologia estd ancorada nos
pressupostos da pesquisa (auto)biografica, dimensionada pela pesquisa-formacgdo. Traz-se a analise
narrativas elaboradas por aproximadamente sessenta estudantes, provenientes de diferentes cursos de
Licenciatura, matriculados na disciplina de Didatica, ofertada por uma universidade publica do estado
da Paraiba. Os resultados indicam um mapeamento do que os(as) licenciandos(as) apreendem e tomam
como referéncia para sua atuacdo futura, desvelando modos de ser, pensar e agir no contexto da
docéncia. De seus “professores(as) inesqueciveis”, sublinham caracteristicas como seguranga e
dominio de conteido, metodologias atraentes, atividades desafiadoras e, principalmente, atitudes de
acolhimento, empatia e crenca na capacidade de seus estudantes. Das aprendizagens consolidadas na
disciplina Didatica ressaltam o estudo e reflexdes sobre as abordagens de ensino e a construcdo de
planos de aula; destacam, igualmente, a importancia de os(as) aprendentes ocuparem o centro do
processo de aprender-ensinar e o respeito aos seus conhecimentos. Importa sublinhar, ainda, a poténcia
da narrativa (auto)biografica como atividade mobilizadora da reflexdo sobre como seus autores e
autoras estdo se constituindo professores(as), atraves da apropriacéo e articulacdo de saberes.

Palavras-chave: Didatica, saberes da docéncia, narrativas.

INTRODUCAO

As aprendizagens sobre a docéncia sdo construidas por diferentes saberes, dentre eles
inscrevem-se aqueles forjados nas trajetorias de vida e sendo consubstanciados, de forma
significativa, pelo que os(as) futuros(as) docentes experimentam, enquanto estudantes
observando a préatica de professores(as). Outros saberes fundamentais tém origem na
formacdo inicial e continuada e, ainda, no exercicio da profissao. Tais saberes ndo devem ser
hierarquizados, nem fragmentados. Ao contrario, formam um amalgama constitutivo dos
processos identitarios do(a) professor(a), isto é, dos modos de ver, pensar, fazer e sentir a
profissdo docente. Tais pressupostos compdem esta pesquisa que tematiza reflexbes e

apropriacdes dos saberes da docéncia, por estudantes de cursos de Licenciatura, nos fazeres

do componente curricular Didatica, através de memorias de professores(as) marcantes.
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A motivacgéo para o estudo emergiu no contexto da atuacdo da autora como docente de

uma Universidade publica da Paraiba, h4 mais de uma década, ministrando o referido
componente curricular. Deste modo, o trabalho realizado pauta-se em um esforco de articular
pesquisa e ensino, amparado pela abordagem da pesquisa (auto)biografica, na sua dimensédo
de pesquisa e, igualmente, na sua potencialidade de autoformacdo mediante a reflexdo sobre
experiéncias de vida e de formagédo. Neste caminhar tem-se constatado, apesar dos ataques
constantes a legitimidade da profissdo docente, o lugar proeminente que os(as) professores(as)
ocupam nas trajetdrias dos(as) licenciandos(as), quando sdo instados a rememorar 0S
caminhos que os(as) conduziram ao curso de Licenciatura. Além disso, a cada semestre letivo
é perceptivel a contribuicdo a formagdo dos processos identitarios docentes, proporcionados
pelos estudos e reflexdes desencadeadas no componente curricular Didatica, contrariando as
argumentacdes que intencionam destitui-la de sua importancia na formagdo de
professores(as).

Nesta perspectiva, nos semestres 2022.2 e 2023.1 foi realizado um trabalho com as
narrativas, na forma de “carta”. Foi solicitado que os(as) graduandos(as) a escrevessem para
um(a )professor(a) inesquecivel, descrevendo e analisando emocgdes, sensacdes e
aprendizagens advindas da sua trajetdria enquanto estudante da Escola Basica e do curso de
Licenciatura.

Ao tomar tais narrativas como fonte de dados da pesquisa em tela a pergunta
orientadora é: como a Disciplina Didatica contribui para a reflexdo e o dialogo entre saberes
da experiéncia e saberes pedagdgicos, a partir da escrita narrativa de licenciandos(as)? Nesta
Otica, o objetivo da investigacdo esta delineado da seguinte forma: analisar como os estudos,
reflexdes e estratégias metodologicas, desenvolvidas no curso da disciplina Didéatica
contribuem para a construcdo e dialogo entre saberes da docéncia, a partir da escrita narrativa
de licenciandos(as). Nesta perspectiva, como objetivos especificos foram assim delimitados:
identificar, nas narrativas-cartas dos(as) licenciandos(as), aprendizagens-referéncias para sua
atuacdo futura como docentes, configuradas em modos de pensar, fazer e ser nas praticas
pedagdgicas de seus(suas) professores(as) marcantes; caracterizar apropriacdes feitas
pelos(as) estudantes no
decurso da disciplina Didatica, as quais compdem e ampliam seu repertorio, no tocante aos
saberes da formacdo, e 0s projetam para um modo de ser-estar na profissao.

A metodologia que norteia esta investigacdo é a pesquisa (auto)biografica e toma

como amparo os estudos de Passeggi, Sousa; Vincentini (2011), Josso, (2004), Delory-
Momberguer (2012, 2016), Santos, (2015, 2017). As fontes de dados constituiram-se de
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aproximadamente sessenta textos narrativos de licenciandos(as). Os escritos foram

submetidos a leitura, sistematizacdo, categorizacao e analises, objetivando o mapeamento dos
saberes docentes, apreendidos pelos(as) estudantes, em suas experiéncias escolares e
universitarias.

O presente texto estd organizado da seguinte forma: apds a introducdo - na qual sdo
anunciadas a problematica, os objetivos e a metodologia da pesquisa — tem -se uma discussao
breve situando as relacfes entre a Didatica, a formacao e os saberes da docéncia; em seguida,
apresenta-se os resultados da pesquisa, a partir das analises das narrativas de estudantes
licenciandos(as), enfocando aprendizagens e a articulagdo entre saberes docentes; e,
finalmente, as conclusdes, nas quais retoma-se os principais achados da pesquisa, sublinha-se

o trabalhos com as narrativas e aponta-se desafios na formagédo de professores(as).

DIDATICA, SABERES DOCENTES E A PESQUISA (AUTO)BIOGRAFICA

A Didatica, enquanto area da Pedagogia, epistemologia e disciplina constituinte dos
curriculos de cursos de Licenciatura, ocupa lugar central na formacao de professores(as) e,
portanto, na composicdo dos saberes docentes, ao tematizar o ensino, seus fundamentos,
condicionantes socio-politicos e dimensbes operacionais. Segundo Libaneo (2019, p.18) a
Didatica “ocupa-se da atuacdo do professor na pratica docente visando a aprendizagem dos
alunos, considerando os contextos historicos, sociais e materiais concretos em que ocorre esse
processo”.

Na contemporaneidade, portanto, a Didatica assume como pressuposto a defesa de
uma formacéo de base critica, ampla e voltada para a democratizacdo do saber escolar. Ao
tomar o ensino como objeto de estudo, ela busca romper com o tecnicismo e com a
fragmentag&o entre
agir e fazer, que historicamente nortearam concepc¢des e praticas deste campo. Defende,
assim, uma visao dialética entre a parte e o todo; uma formacdo docente dimensionada por
uma fundamentacéo teorica consistente, compromisso ético-politico e conhecimento técnico;
e, além disso, que a praxis deve ser eixo estruturador dos curriculos que formam o(a) docente,
na medida em que teoria e pratica ndo sdo dimensdes contrarias, mas complementares e que
se retroalimentam, em uma dinamica de reflexdo-acdo-reflexao.

Deste modo, emerge a “didatica multidimensional”, assim denominada porque entende

0 ensino atravessado por variadas dimensdes e que, portanto, necessita de multiplas

referéncias para compreensao e analise. Segundo Franco e Pimenta (2016, p.541)
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Pode-se afirmar que a Idgica da Didatica é a logica do ensino. No entanto, e
contraditoriamente, essa voca¢do da Didatica realiza-se apenas e tdo somente por
meio da aprendizagem dos sujeitos envolvidos no processo. Portanto, a questao da
Didatica amplia-se e complexifica-se ao tomar como objeto de estudo e pesquisa ndo
apenas os atos de ensinar, mas 0 processo e as circunstancias que produzem as
aprendizagens e que, em sua totalidade, podem ser denominados de processos de
ensino. Portanto, o foco da Didatica, nos processos de ensino, passa a Ser a
mobilizagdo dos sujeitos para elaborarem a construcdo/reconstrucdo de
conhecimentos e saberes.

Portanto, a finalidade da Didatica, enquanto epistemologia e metodologia, que deve
orientar as atividades de estudos e reflexfes nas agéncias formadoras docentes, é

contribuir para que o ensino, nicleo central do trabalho docente, resulte nas

aprendizagens necessarias a formacdo dos sujeitos, em relagdo, equipados para se

inserirem criticamente na sociedade, com vistas a transformar as condicBes que

geram a des-humanizacéo. E o faz trazendo as contribuigGes tedricas que lhe sdo

préprias para a andlise, a compreensdo, a interpretacdo do ensino situado em

contextos, num processo de pesquisa da realidade, com vistas a apontar
possibilidades de superagdo (Pimenta, 2012, p.05).

Nesta perspectiva importa ressaltar que a mesma complexidade que atravessa a tarefa
de ensinar - na sua intencionalidade humanizante - impde-se a formacgéo do(a) educador(a). O
que ele(a) precisa saber? Onde e como aprende seu oficio? O que distingue a docéncia das
outras profissdes? Estas sdo algumas perguntas orientadoras deste debate. Desse modo, no
contexto do estudo do tema “identidade profissional e saberes da docéncia” parte-Se da
compreensdo de que os saberes requeridos aos(as) professores(as) sdo complexos e devem
constituir a base do exercicio profissional, figurando como elementos centrais nos processos
identitarios.

Eles sdo construidos, em linhas gerais, de aprendizagens advindas dos contetdos que
serdo ensinados; dos saberes pedagdgicos necessarios a este ensino; dos conhecimentos
tedrico-praticos apreendidos na formacdo inicial e continuada - e que dizem respeito ao
conhecimento sobre a escola, sobre os estudantes, sobre as politicas, etc - , bem como
advindos das experiéncias desenvolvidas nas historias pessoais, antes da formacao
profissional; e, finalmente aqueles provenientes do proprio exercicio profissional (Tardif,
2002; Pimenta; Anastasiou, 2002).

Deste modo, Farias et al (2008, p.76), a partir da leitura de diversos estudos, indica
entre os saberes da formacdo profissional, o saber disciplinar, o saber curricular, o saber

pedagbgico e o saber da experiéncia. Sendo este Ultimo constituido “pela nossa historia

escolar, na relacdo com os professores enquanto discentes, na trajetoria profissional nas
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diversas instituigdes em que lecionamos, bem como advindos do cotidiano docente” (Farias et

al, 2008, p.76). Engquanto
0 saber pedagodgico € definido como aquele responsdvel por instituir uma base de

conhecimentos e reflexdes sobre teorias e saber-fazer que orientam a préatica docente e
possibilitam distingui-la das demais profissoes.

Os saberes da docéncia, conforme aludido anteriormente, tém em sua configuragéo
aqueles advindos das historias pessoais, das trajetorias nos cursos de formacao profissional e
do exercicio nas instituicdes de ensino.

O presente estudo problematiza os dois primeiros grupos de saberes, destacando as
experiéncias construidas enquanto estudante - nos anos escolares - e parte daqueles
apreendidos nos cursos de licenciatura. Importa destacar a relevancia que tais saberes tém em
razdo do longo tempo em que passamos expostos a ele, observando, avaliando acbes de
nossos professores e professoras. As narrativas (auto)biograficas séo, nessa ética, um meio de
acessar tais saberes, possibilitando inventaria-los e ressignifica-los (Josso, 2004).

Partindo de tais pressupostos teoricos, esta investigacdo ancora-se na abordagem
(auto) biografica, assumindo-a como dispositivo de pesquisa e, a0 mesmo tempo, de
formacdo. Seu protagonismo € crescente e se instaurou no Brasil desde os anos 1990,
particularmente na Educacédo, a partir de um movimento denominado “virada biografica em
educagdo” (Passeggi; Sousa; Vincentini, 2011). Indmeras sdo as investigacdes que tem
contribuido para sua consolidacdo, evidenciando-a como paradigma de pesquisa-formacéo,
particularmente no tocante ao tema da profissdo e formacéo de professores(as). Pressupde-se
que a escrita de si implica numa potencialidade autoformativa irrefutavel, na medida em que o
sujeito que narra reflete acerca dos seus modos de ser, fazer e pensar em relacdo a si mesmo,
aos outros e ao mundo, ressignificando-os.

O campo da pesquisa (auto)biografica tem como centralidade as explicacBes sobre a
realidade social, na perspectiva dos sujeitos que a experimentam. Desta forma, as
subjetividades, as experiéncias, 0s sentidos atribuidos aos acontecimentos, tempos, espacos,
pessoas, escolhas e motivacbes que balizam as existéncias, sdo enfocadas tomando as
narrativas de si como principal meio de acesso a tais explicacfes e interpretacfes sobre o
mundo (Delory-Momberguer, 2012).

Importa destacar, nesta abordagem, a discussdo sobre a no¢do de memoria, pois ela €

parte fundante da nossa condi¢cdo humana, existimos enquanto sujeito no mundo e com o

mundo, porque temos memoria. Nesta investigacdo, ela € pressuposta como uma construcao e
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pratica social - embora amalgamada pela dimenséao bioldgica - distanciando-se da noc¢do que a

compreende numa perspectiva essencialista. Assim, conforme Nora (1993, p.09), a memaria

[...] é vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido, ela esta em
permanente evolugdo, aberta a dialética da lembranca e do esquecimento,
inconsciente de suas deformagdes sucessivas, vulneravel a todos os usos e
manipulacoes, susceptivel de longas laténcias e de repentinas revitalizagGes. [...] A
memoria € um fendbmeno sempre atual, um elo vivido no eterno presente. Porque é
afetiva e magica, a memdria ndo se acomoda a detalhes que a confortam; ela se
alimenta de lembrancas vagas, telescOpicas, globais ou flutuantes, particulares ou
simbdlicas, sensivel a todas as transferéncias, cenas, censura ou projecdes.

Longe de ser uma representacdo fidedigna do passado, a memoria é o passado
revisitado, ressignificado em face das condi¢Ges do presente. Portanto, sua configuracéo
depende das intencionalidades, das concepcOes, dos valores, das emocdes, dos lugares, das
posicOes ocupadas, que atravessam o presente daquele que as evoca. Assim, ela resulta das
circunstancias do momento em que os fatos ocorreram, da configuragdo do contexto presente
e do que foi experienciado ao longo do percurso, isto €, desde o passado ao presente. Portanto,
a memdria ndo € fincada no passado, ela é herdeira da articulagdo de uma tripla
temporalidade: passado, presente e futuro. Relembramos o passado, a partir de nossas

referéncias e necessidades atuais, mas com vistas a projetar um devir.

“QUERIDO PROFESSOR, TEU JEITO DE ENSINAR FOI O QUE PERMANECEU
EM MINHA MEMORIA” - OS SABERES IN(E)SCRITOS NA FORMAGAO
DOCENTE

Em tempos em que a critica a escola e a Universidade se generaliza, licenciandos(as)
foram instigados a desenvolver um percurso reflexivo sobre suas experiéncias nestes espacos,
demarcando os saberes apreendidos e que ajudam a compor suas trajetorias na aventura de
aprender a ser professor(a). O enfoque sdo o0s saberes da experiéncia, enquanto estudantes, e
os saberes da formacéo profissional, desenvolvidos no curso de graduacéo, particularmente na
disciplina Didatica, ofertada nos semestres 2022.2 e 2023.1. Embora outros temas e atividades
tenham sido desenvolvidos, o enfoque aqui serd o trabalho com narrativas escritas, estratégia
que viabilizou explorar e consolidar os estudos sobre o tema da “identidade docente”.

Assim, foi utilizada como elemento mobilizador da escrita narrativa, 0 género carta.

Esta escolha respaldou-se no fato de que ela

implica pessoalidade, uma relacdo dialdgica, de intensa comunica¢do. Cartas sdo
escritas em diferentes situagBes comunicativas, revelam contextos, lugares,
momentos pessoais das historias dos sujeitos e sempre na busca por uma




s Y A
i il

XXII ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

interlocucdo direta entre remetentes e destinatarios, entre quem escreve e quem |é
(Vieira; Braganga, 2020, p.07).

Como inspiracdo, foi utilizado o conto Dona Licinha de Fanny Abramovichi (2010),
no qual a autora escreve uma carta para uma professora da escola onde estudou na infancia,
ressaltando seus atributos docentes e o desejo de ser como ela. Nesse contexto, foi solicitado
aos(as) licenciandos(as) a escrita de uma carta ao(a) “professor(a) inesquecivel”. A
construcdo das narrativas aconteceu em trés momentos dos semestres letivos. Primeiro, foi
solicitado que escrevessem uma carta a um(a) professor (a) que tivesse marcado
positivamente sua trajetéria escolar. Nesta escrita, a exemplo do conto de Dona Licinha,
os(as) autores (as) deveriam destacar as caracteristicas docentes, as aulas, relacdo entre
professor e aluno, sensacOes, emocOes e aprendizagens sobre a docéncia. Um segundo
movimento do trabalho era articular o contetdo da carta aos estudos sobre “identidade
docente”, tematica fundamental que compde o ementario da disciplina. No terceiro e ultimo
momento, final e avaliacdo da disciplina, a turma deveria concluir a carta e relatar o que foi
mais significativo no componente curricular, enunciando saberes da formacéo inicial, mais
especificamente os saberes pedagogicos.

As cartas contam o outro, o destinatario, porém conta muito mais de seu autor(a) por
ser uma escrita de si. Desta forma, o exercicio de rememorar e narrar, por parte dos(as)
licenciandos(as), fez emergir lembrancas cheias de saudades, porque trazem ao presente
experiéncias de competéncias no saber ensinar, dedicacdo ao oficio e, igualmente, os modos
de ser e viver a humanidade de seus professores e professoras. Os escritos a seguir

evidenciam esta afirmacao:

Gracas a vocé, tive os melhores anos que poderia ter, me apaixonei de verdade pela
leitura e deixei de ser a garota que ndo queria nada, para a garota cheia de sonhos,
que de alguma forma se libertou gragas a leitura, mas principalmente por causa de
alguém que amava tanto o que fazia, que contagiava a cada instante. (est.3).

Sua atenc¢do e carinho foram fundamentais neste momento, transformou algo que
estava acontecendo dramaticamente em uma experiéncia maravilhosa no ambiente
escolar... nos dias seguintes, tinhamos sempre a certeza de termos uma aula diferente
da anterior, com novos desafios e novas historias. Obrigado por tudo. (est.4)

As narrativas desvelam encantamento com seu(sua)s professore(a)s, alcados a posicao
de exemplo, como sendo referéncia para o ser-fazer-pensar a docéncia e, principalmente,

subjazem a esperanca em fazer parte da transformacdo da vida de seus futuros alunos e

alunas, ao vislumbrar sua atuacdo docente. O trecho a seguir € representativo:
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As vezes lembro do senhor da forma que o senhor chegava para dar aula, todo
aquele entusiasmo, a alegria... Demonstrava que realmente gostava de ensinar. E
sempre que penso se é realmente esse caminho que quero, me lembro do senhor de
toda sua dedicagdo, pois se eu for seguir e realmente optar por ensinar quero me
dedicar e sempre dar o melhor para 0os meus alunos, mesmo sabendo das
dificuldades. (est. 2)

Nesses depoimentos sobressaem caracteristicas dos(as) professores(as) que motivaram
aprendizagens, desejos, sonhos, escolhas e, desta forma, marcaram os percursos formativos
do(a)s licenciando(a)s, constituindo-se ‘parametros’ sobre como ser/tornar-se professor(a).
Evidenciam-se, dessa forma, os significados atribuidos ao que se espera desse profissional.
Importa sublinhar ainda que o rigor, 0 compromisso com 0s conteidos ndao se opde a atitude
acolhedora, amistosa e encorajadora destas praticas marcantes, tornando-se inspiracdo para o
exercicio futuro na profissdo. O enunciado a seguir reitera esta assertiva: [...] “espero
melhorar a ponto de ter um terco do seu equilibrio entre ser uma professora amiga,
conselheira, mas ainda assim rigorosa.” (est.1).

Depreende-se, portanto, a responsabilidade que atravessa a docéncia, a qual vai além
do “dominio de contetdos e da gestdo da sala de aula”, pois o ensinar-aprender rompe as
fronteiras do que esta explicito nas intencionalidades curriculares dos cursos, ele acontece em
tempo integral, de varias formas e em tempos/espagos diversos. Como afirma Lispector
(1998) “Aprendo contigo, mas vocé pensa que eu aprendi com tuas licBes, pois ndo foi,
aprendi 0 que vocé nem sonhava em me ensinar”.

Destaca-se, ainda, a escrita narrativa como acgdo reflexiva que agrega a potencialidade
de fomentar sonhos, abrir possibilidades, incitar desejos, configurando “um bonito retrato de
um exercicio do direito de inventar inéditos, de inventar a si, de inventar a ndos mesmos”
(Prado; Ferreira, Fernandes, 2011, p. 146). Os enunciados expressam, portanto, que a acdo de
narrar-se, através da escrita, implica autoconhecimento, conhecimento do(s) outro(s), tomar
ciéncia das influéncias que tornam possivel ser o que se €. A escrita de si favorece,
igualmente, um saber-se capaz, um desejo de ir além dos condicionantes de toda ordem. Tudo
isto, em face do olhar retrospectivo e prospectivo sobre as experiéncias que nos permitem ter

uma historia a ser contada. Desta forma,

a formacdo se faz em trés tempos entre dois, pois passado, presente e futuro se
aglutinam no tempo de agora — de escrita da narrativa de uma experiéncia que nos
habita em sua atualidade: o que deixamos de ser e 0 que vamos nos tornando. No
tempo de agora (grifos das autoras) o presente € atravessado pelo passado e pelo
futuro. (Mendes e Pérez, 2017, p176).
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A escrita conclusiva, o terceiro momento, da carta trouxe a tona o exercicio de

metarreflexdo acerca dos saberes pedagogicos, - isto é, aqueles responsaveis por construir
uma base tedrico-prética sobre a docéncia, que a distinguem de outras profissdes (Farias, et al,
2008) — os quais foram apreendidos no decurso das atividades efetivadas na disciplina que
protagoniza as analises em pauta.

Os enunciados validaram diversas aprendizagens, dentre elas foram destacados 0s
conteldos relativos as abordagens de ensino, com énfase na Pedagogia Libertadora de Freire,
ao planejamento/organizacdo das aulas. Uma estudante elucida que o papel da Didatica ndo se
limita ao ensino de metodologias, mas ao seu questionamento: “Saber sobre 0s tipos de ensino
e metodologias me fizeram questionar muitas coisas. Aprendi a refletir sobre as contribui¢fes
e limites.” (est.7).

O papel do professor, também, ganhou énfase, conforme escreve uma estudante:
“Aprendi que cabe a nos, professores, desenvolver ferramentas para que os estudantes criem
asas, ensina-los a serem criticos, pensadores, exploradores, sedento pelo aprender”.(est. 4).
Sublinharam, igualmente, alguns principios, dentre os quais: o(a) estudante deve ocupar o
lugar
central do processo de ensinar-aprender; professor e aluno aprendem e ensinam a0 mesmo
tempo; ndo nascemos professores, ao contrario, ser docente € um exercicio continuo.

Além disso, o0s estudos promovidos no semestre possibilitaram, para alguns
formandos(as) vislumbrarem a docéncia como horizonte de possibilidade, pois mesmo sendo
estudantes de cursos de licenciatura, o exercicio profissional nas escolas € algo que foge as
expectativas de parte deles(as). Os depoimentos confirmam tais argumentos:

Eu novamente, mas agora para encerrar esta carta que me trouxe a tona muitos
sentimentos e possibilidades. Nesse tempo, vocé sabe, lembrei de muitos recortes e
situagBes na escola que me tornaram quem eu sou hoje. Iniciei esse ciclo insegura,
sem saber se iria continuar. Eu entendi, finalmente, que posso ser professora. [...]JA

disciplina me possibilitou que eu me enxergasse como professora. Agora eu sei.
(est.6).

Os saberes pedagogicos apreendidos na disciplina e descritos nas cartas, sdo
traduzidos por conteudos, principios metodoldgicos e atitudes ligadas ao ensino, sintetizam,
enfim, modos de ser-pensar-sentir. Apropriac6es estas balizadas por uma visao critica acerca

da complexidade e responsabilidade docente e, a0 mesmo tempo, da sua boniteza:

Querido professor!....O que mais me marcou foi estudar sobre a Educacdo
Libertadora e a ideia de poder trabalhar com meus alunos um pensamento livre, em
que eles possam ser o que realmente sdo, através de metodologias revolucionarias
para o crescimento pessoal de cada um deles. Forte Abrago! (est.8).
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A escrita acima destaca, finalmente, a poténcia do trabalho com a memoria e com as
narrativas escritas, em razdo da sua contribuicdo a uma hemernéutica de si, a atitude
investigativa acerca das vivéncias feitas experiéncias e do repertorio de saberes que compdem
nossas trajetorias, unindo uma tripla temporalidade: passado, presente e futuro. Importa
destacar que, ao refletirem sobre si, por meio das narrativas de formacdo, o(a)s
licenciando(a)s ddo significado a construcdo de suas identidades docentes, revigorando a
trajetoria escolar, escolhas, feitos e saberes. Este processo assume cada vez mais importancia
e urgéncia em face de um cenario avesso a reflexdo e a valorizacdo das singularidades e

subjetividades na articulacdo dialética com as coletividades.

CONCLUSAO

Ao concluir, provisoriamente, importa assinalar alguns aspectos. A pesquisa em tela
buscou reiterar a contribuicdo da Didatica, enquanto ciéncia e disciplina nos cursos de
formacdo de professores(as), em face de um trabalho fundado em sua base critica,
multidimensional e que busca uma formacéo voltada para a democratizacdo do conhecimento
e construcao de uma sociedade mais justa.

A abordagem metodologica com as cartas, desenvolvida em trés etapas, possibilitou
uma visao integradora entre saberes da experiéncia e saberes pedagogicos, superando uma
perspectiva hierarquizante entre eles e fortalecendo a construgdo dos processos identitarios
dos(as) formandos(as).

O processo de rememoracdo, reflexdo e escrita aos professores inesqueciveis
favoreceu consolidar saberes da experiéncia inscritos nas histérias pessoais, enquanto
estudantes. Tais saberes destacam modos de ensinar, mas, principalmente modos de ser e agir
que revelam a aula como espaco de humanizacdo. O processo de metarreflexdao sobre as
aprendizagens significativas, favorecidas no percurso da disciplina, evidenciou a consolidacao
de saberes importantes sobre o fazer docente, e, igualmente, possibilitou um projetar-se como
profissional da docéncia, sustentado por numa compreensdo abrangente do ato de ensinar-
aprender, o qual envolve competéncia técnica e compromisso ético-politico.

Na pesquisa, aqui retratada, foi possivel (re)avivar a potencialidade da carta, como
uma escrita que fala tanto do seu autor, quanto do seu destinatario, desvelando uma rica teia

de representacdes positivas sobre a docéncia e possibilitando anincios de que esta profissao

ainda faz sentido para muitos(as) jovens licenciandos(as) que reivindicam, cada vez mais, sua
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dimensdo humanizadora. Aqui, estd um dos desafios a serem superados pelos cursos de

formac&o de professores e professoras.
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SABERES DIDATICOS: DIARIOS DE PROFESSORES (AS)

Hugo de Melo Rodrigues

RESUMO

Os saberes didaticos, ao longo da formacdo docente, tém passado por muitas transformacgdes, e em
cada momento historico e situado, os(as) docentes tiveram um papel fundamental, desempenhando
uma reflexdo critica sobre esses saberes, repensando sobre a formacdo, pratica docente e identidade.
Nesse processo, os diarios de professores(as), se constituem em um importante aliado no registro do
cotidiano escolar, dos percursos e percalcos no desenvolvimento profissional. Assim, esta pesquisa
tem como objetivo geral analisar narrativas de professores(as) dos anos finais do Ensino Fundamental,
sobre 0 seu cotidiano docente e saberes da profissdo. Para a realizacdo desta pesquisa foram
consideradas como principais categorias: formacdo, pratica docente e saberes. A metodologia
orientou-se por uma abordagem qualitativa e pela pesquisa (auto)biografica, por meio da realizacdo de
um curso formativo-investigativo e do Circulo estético-dialdgico, com a participacdo voluntaria de
professores(as) dos anos finais do Ensino Fundamental, tendo como l6cus uma escola publica do
Cariri cearense, e tendo como principal instrumento para a produ¢do de dados, as narrativas escritas
desses(as) professores(as), expressas em diarios escolares. A escrita do diario, contribuiu para
reflexdes criticas sobre as categorias destacadas no desenvolvimento profissional dos(as)
colaboradores(as) do estudo, possibilitando que estes(as) tivessem os saberes didaticos ressignificados,
com possiveis reverberacdes na pratica pedagdgica docente.

Palavras-chave: Formagdo, Prética docente, Saberes didatico.

INTRODUCAO

Os saberes didaticos se constituem como importantes mecanismos de teorias e
concepcOes educacionais na orientacdo e aperfeicoamento da préatica docente. O percurso
formativo do profissional docente é atravessado por muitas possibilidades e limitagdes, que
requer do(a) professor(a) um constante processo de reflexdo, considerando o exercicio da
profissdo docente. A escola, se constitui em micro representacdo da sociedade, e dentro dela,
existem diferentes tipos de pessoas que exercem diferentes papéis. E um lugar em que
passamos parte da nossa vida, e nele vivenciamos momentos de formacdo (quando somos
educados e educamos) e de ‘de’formacdo (quando esse lugar ao invés de educar, deseduca).

Quando o nosso olhar se volta para o(a) professor(a), e para a atividade docente,
somos conhecedores de que existem muitos percalcos no exercicio da profissdo, causados pela
desestrutura institucional, salas de aula lotadas, inseguranca profissional, baixos salarios,
provocando a falta de tempo desses(as) profissionais para cuidar de si, a desmotivacdo, e 0

adoecimento docente, fatores esses evidenciados na precarizacdo do trabalho docente.

Percebe-se que a pratica docente é afetada por essa precarizagdo, e diante dessas questdes
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estruturais do exercicio da profissdo, muitas vezes, o(a) professor(a) sente-se sozinho(a) sem

ter com quem dialogar sobre seu cotidiano.

Os saberes didaticos, ao longo da formacdo docente, tém passado por muitas
transformacdes, e em cada momento histérico e situado, os(as) docentes tiveram um papel
fundamental, desempenhando uma reflex&o critica sobre tudo isso, repensando sobre a sua
formacéo, pratica docente e saberes da profissdo. Nesse artigo, utilizamos os diarios como
fontes para refletir sobre estas categorias.

Vale ressaltar que os diarios de professores(as), se constituiram ao longo do tempo,
um importante aliado no registro do cotidiano escolar, dos percursos e percalcos no
desenvolvimento profissional. Refletindo sobre estas questdes, este artigo, se constitui em
recorte de uma dissertacdo de mestrado concluida, e que tem como finalidade principal
analisar o cotidiano de professores(as) dos anos finais do Ensino Fundamental de uma escola
publica, tendo como principal instrumento para a producédo de dados, os diarios de professores
(as), colaboradores(as) da pesquisa.

Para desenvolver a pesquisa, formulamos a seguinte questdo: Quais 0S percursos e
percalcos na formacdo, na pratica docente e na constituicdo dos saberes da profissao? A
metodologia orientou-se por uma abordagem qualitativa e pela pesquisa (auto)biogréafica, por
meio da realizagcdo de um curso formativo-investigativo e do Circulo estético-dialégico, com a
participacdo voluntaria de 08 (oito) professores(as) dos anos finais do Ensino Fundamental,
tendo como l6cus uma escola publica do Cariri cearense, e tendo como principal instrumento
para a producdo de dados, as narrativas escritas desses(as) professores(as), expressas em
diérios escolares.

Diante disso, 0 estudo em pauta, apresenta a parte introdutoria; discorre sobre a
fundamentacéo tedrica, as principais categorias destacadas e seus autores, assim organizadas:
formacdo (NoOvoa, 1995, 2002; Libaneo, 1999), pratica docente (Freire, 2002, 2007, 2014;
Pimenta e Lima, 2005) e saberes docentes (Tardif, 2006; Therrien, 1993); seguida da parte
dos procedimentos metodoldgicos; da apresentacdo e discussdo dos resultados; e das

conclusdes e referéncias.

FORMACAO, PRATICA DOCENTE E SABERES

Como se da o processo de formacdo docente e quais 0s percursos e percalcos na

formacéo continuada de professores? Sabemos que “[...] a formagao deve ser encarada como

um processo permanente [...]” (Novoa, 1995, p. 29). Porém, sdo muitos os percalcos que
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perpassam o processo de formacdo docente e essas dificuldades sdo acentuadas,

principalmente, nas cidades interioranas, longe dos grandes centros e capitais, constituindo
uma verdadeira crise da profissdo docente. As consequéncias da situacdo de mal-estar que
atinge o professorado estdo a vista de todos: desmotivacdo pessoal e elevados indices de
absenteismo e de abandono (Névoa, 1995), sendo a profissdo motivo de piada, muitas vezes,
entre os proprios pares.

A formacdo docente ocorre, geralmente, em processos autbnomos, pelos espagos
aonde os(as) professores(as) tém mobilidade e além das aulas, desenvolvem projetos
educacionais, no cotidiano escolar, fortalecendo a concepc¢éo de escola que sonhamos, porque

A escola com que sonhamos é aquela que assegura a todos a formacgdo cultural e
cientifica para a vida pessoal, profissional e cidadd, possibilitando uma relacéo
auténoma, critica e construtiva com a cultura em suas varias manifestagdes: a cultura
provida pela ciéncia, pela técnica, pela estética, pela ética, bem como pela cultura
paralela - meios de comunicacdo de massa- e pela cultura cotidiana (Libaneo, 1999,

p. 7).

Neste sentido, a escola assume um papel fundamental na formagdo docente, se
constituindo em um importante espaco de formacdo continua, especialmente, ao
considerarmos que que “a formagdo continua alicerca-se na dinamizacdo de projetos de
investigacdo-acdo nas escolas, passa pela consolidacdo de redes de trabalho coletivo e de
partilha entre os diversos actores educativos, investindo as escolas como lugares de formagao”
(No6voa, 2002, p. 40). Nesse processo, essa formacdo, contribui para a constituicdo da
identidade docente, que € articulada com a experiéncia de vida e formacéo do(a) professor(a).

Assim, é importante destacar que

A formacéo de professores é um campo complexo, multidimensional e aberto, logo,
é constituido por diferentes etapas que se entrelagam e se integram a diferentes
experiéncias. Nessa perspectiva, destacamos que a formagéo inicial € uma das etapas
da formacdo docente. Ela se refere a génese da constituicdo da profissdo, mas,
isoladamente, ndo restringe e ndo determina a constituicdo do ‘ser professor’ (Melo-

Rodrigues, 2016, p. 60).

Assim, o °‘ser professor’, precisa se reinventar a cada momento, mesmo
compreendendo que “[...] a correria constante entre a casa, a escola [...] elimina, muitas vezes,
a possibilidade de auténticos percursos de formagdo pautados por ritmos e tempos proprios”
(No6voa, 1995, p. 8). A pratica docente, possibilita uma constante troca, tecendo trajetorias,

formacdo e saberes. Assim, é importante destacar que o professor produz saberes e valores de

acordo com seus conhecimentos e experiéncias de forma autbnoma e reflexiva (N6voa, 1995).
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Neste contexto, a formagdo “é, na verdade, uma auto-formacdo, uma vez que 0S

professores reelaboram os saberes iniciais em confronto com suas experiéncias préticas,
cotidianamente vivenciadas nos contextos escolares” (Pimenta, 1996, p.84). Assim, o
processo de formacdo, precisa ser de forma continua e continuada, e tem uma consequéncia
direta na pratica docente que por sua vez interfere em nossa atividade profissional.

E quais os desafios da pratica docente? Como deve se constituir a nossa atividade
profissional? Nesta conjuntara, € preciso ter clareza que a atividade docente ndo deve ocorrer
de forma neutra, “[...] ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com os outros de forma
neutra [...]” (Freire, 2002, p. 86). E preciso esclarecer que a pratica docente nio se encontra
separada da formacdo de cada professor(a). A préatica docente perpassa ndo s6 pelas questdes

pedagogicas, mas cientificas, sociais e politicas, considerando que

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esse que-fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade (Freire, 2007, p. 29).

Entdo, a pratica docente estd imbricada com a nossa concepcao de educacao, € nosso
posicionamento politico diante do mundo, e diante dos nossos educandos, nos ajudando na
compreensao da importancia de “uma educagao para a decisdo para a responsabilidade social
e politica” (Freire, 2007, p. 20).

S&@o muitos os desafios na pratica docente, que passam pela desestrutura dos espacos
educativos, escassez do material didatico, a falta de politicas publicas efetivas, a inseguranca
do exercicio da profissdo, o processo de adoecimento, entre outros fatores inerentes a
atividade docente, porém ndo podemos perder a esperanca, porque, como diz Freire (2002, p
164-165) “[...] a pratica educativa como um exercicio constante em favor da produgdo e do
desenvolvimento da autonomia de educadores ¢ educandos [...]” & imprescindivel para o

exercicio da mudanca. Assim, para esse processo de mudanca é preciso lutar e ter esperanca.

Sendo assim,

é preciso ter esperanca, mas ter esperanca do verbo esperancar, porque tem gente
que tem esperanca do verbo esperar. E esperanca do verbo esperar ndo é esperanca,
é espera. Esperancar € se levantar, esperancar é ir atras, esperangar é construir,
esperancar é ndo desistir! Esperancar é levar adiante, esperancgar é juntar-se com
outros para fazer de outro modo (Freire, 2014, p.110-111).

E como se constitui os saberes dos professores nas escolas? Tardif (2006, p. 10)

enfatiza que “[...] a questdo do saber dos professores ndo pode ser separada das outras
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dimensdes do ensino, nem do estudo do trabalho realizado diariamente pelos professores

[...]”. Nesta linha de pensamento, ¢ importante destacar a experiéncia adquirida no exercicio

da profisséo, definidos como saberes da experiéncia, considerando que

O saber de experiéncia é o saber proprio da identidade do docente construido no
intersticio de sua praxis social cotidiana como ator social, educador e docente em
interacdo com outros sujeitos e em relacdo com a pluralidade dos demais saberes
docentes disponiveis. Nesta Gtica, 0 saber de experiéncia do docente ultrapassa 0
limite dos conhecimentos adquiridos na pratica da profissdo e inclui aquilo que
alguns autores qualificam de saber cultural. O saber de experiéncia do professor se
identifica, portanto, com seu saber social proprio resultante de sua praxis social
cotidiana (Therrien, 1993, p. 04).

Assim, o professor no exercicio da profissdo, carrega consigo a sua formacdo, os
saberes docentes que véo constituindo a sua identidade, no saber de experiéncia resultante de
sua praxis social cotidiana.

A seguir, apresentamos 0s procedimentos metodolégicos que foram utilizados no
desenvolvimento desta pesquisa, especificando as ferramentas, técnicas de pesquisa e

instrumentos utilizados na producgéo dos dados.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o0 desenvolvimento desta pesquisa, nos preocupamos em tracar os procedimentos
metodologicos que nos ajudassem a analisar o cotidiano de professores(as) dos anos finais do
Ensino Fundamental, de uma escola publica, por meio da escrita de “Diarios formativos”
desses(as) professores(as). Vale ressaltar que “método é a maneira de dizer, realizar, fazer ou
ensinar uma coisa, pautando-se em certos principios e huma determinada ordem [...]” (Sales;
Nobrega-Therrien, 2011, p. 144-145).

A metodologia orientou-se por uma abordagem qualitativa e pela pesquisa
(auto)biografica, por meio da realizacdo de um curso formativo-investigativo e do Circulo
estético-dialdgico, com a participacdo voluntaria de 08 (oito) professores(as) dos anos finais
do Ensino Fundamental, tendo como l6cus uma escola pablica do Cariri cearense, e tendo
como principal instrumento para a producdo de dados, as narrativas escritas desses(as)
professores(as), expressas em diarios escolares.

Assim, enveredamos por uma pesquisa de base qualitativa, ja que esta possibilita a

analise e interpretacdo de dados ndo quantificados e que sdo dificeis de serem percebidos,

considerando que essa abordagem ‘“trabalha com o universo de significados, motivos,
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aspiracdes, crencas, valores e atitudes, que correspondem a um espaco mais profundo das

relagdes, dos processos e dos fenomenos [...]” (Minayo, 2004, p.21-22).

A pesquisa qualitativa tem o potencial de favorecer uma maior “[...] participagdo dos
sujeitos pesquisados na analise dos processos e dos resultados da pesquisa” (Ghedin; Franco,
2011, p.57). Neste caso, professores(as) dos anos finais do Ensino Fundamental, atuaram
como colaboradores(as) no compartilhamento de seu cotidiano, por meio da escrita de um
“Diario formativo”, utilizada como fonte narrativa de escrita de si, inspirada na pesquisa
(auto)biografica.

A abordagem (auto)biografica, possibilita o didlogo pessoal e social. Compreendemos
que “o estudo autobiografico permite o encontro de mdltiplas possibilidades onde o eu
pessoal dialoga com o eu social - sou (0)a autor(a) e (0)a narrador(a) do texto ao mesmo
tempo e, por meio da auto-escuta, posso comunicar a0 mundo determinadas coisas que avalio
serem importantes” (Neves, 2010, p.125).

No processo de realizacdo da pesquisa, realizamos um Curso formativo-investigativo
por meio do Circulo estético-dialogico, cuja caracteristica central “é seu potencial de permitir
um trabalho colaborativo e reflexivo” (Melo-Rodrigues, 2016, p. 36). No Curso formativo-
investigativo, os(as) docentes tiveram a oportunidade de se debrucar sobre o seu cotidiano,
utilizando a escrita de um “Diario formativo”, como principal instrumento para a produgao de
dados. O objetivo foi a utilizagdo do “Diario formativo”, como instrumento de formagao e
reflexdo de si, contendo anotacfes gerais do dia a dia desses(as) professores(as), por dois
meses, descrevendo relatos da vida, trabalho e formacéo.

Pimenta e Lima (2005, p. 16), esclarecem que, a pesquisa na valorizacdo dos
profissionais, “vem se firmando concomitantemente ao reconhecimento do professor como
produtor de saberes e a de uma epistemologia da pratica docente, capaz de conferir estatuto

proprio de conhecimento ao desenvolvimento dos saberes docentes”.

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A leitura dos diarios dos(as) professores(as) colaboradores(as) da pesquisa, revelou as
dificuldades que compde o cenario docente, marcado sobretudo pelos seguintes aspectos:
desvalorizacdo salarial, elevada carga horéria de trabalho, salas de aula lotadas, aumentando o

problema da indisciplina discente, falta de seguranca no local de trabalho, falta de

profissionais na escola que possam fazer um atendimento mais especializado, a exemplo do
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psicdlogo e do assistente social, entre outros fatores. A experiéncia da escrita do diario

possibilitou que os(as) professores(as) refletissem sobre a vida e o cotidiano escolar.
A seguir, fazemos o recorte de algumas anota¢es que comprovam as afirmagdes em

torno da atividade docente:

Nas turmas contempladas com aulas na sexta-feira [...] de Estudos Regionais e
Religido, confesso que em alguns momentos o objetivo nédo é atingido, isso devido a
uma série de fatores: Primeiro séo disciplinas que o municipio ndo fornece material;
Segundo porque a parte técnica e tecnoldgica da escola muitas vezes ndo esta
disponivel, como por exemplo uma xerox; E em terceiro lugar os alunos minimizam
a aula devido ser apenas uma aula por semana e que sé ela ndo iria prejudicar o
acesso a série seguinte [...] o professor precisa se preparar tanto para ministrar a
aula, como para suprir a caréncia material da escola e motivacional dos alunos
(Docente 1).

Nas narrativas do Docente 1, é percebivel a falta de material didatico para as aulas de
algumas disciplinas, a exemplo de “Estudos Regionais e Religido”, e a necessidade do
professor suprir a caréncia material e motivacional dos alunos. Percebemos ainda, a
insatisfacdo dos professores em relagdo a uma carga horaria extensiva de trabalho,
considerando que estes, ainda levam para casa, bastante trabalhos relacionados a atividade
docente e por conta disso, apresentam problemas pessoais, para administrarem o tempo, € o
que percebemos no relato seguinte: “A labuta é ardua. O tempo é curto. As atividades
inerentes a profissdo, geralmente, consomem 80% do meu dia. Rotineiramente adentro a
madrugada corrigindo atividades, pesquisando, estudando” (Docente 8).

Outra observacdo que fazemos, é em relacdo as condicOes para a realizacdo do
trabalho docente e a dificuldade que o professor tem para investir na profissdo: “Hoje estou
me sentindo angustiada pelas condi¢cdes que temos para o exercicio da nossa docéncia. O
tempo que temos para investir em cursos, pesquisas, leituras e busca de conhecimento da
nossa profissao ¢ insuficiente” (Docente 6).

Os escritos a seguir evidenciam estas e outras questdes da precarizacdo do trabalho

docente:

Me encontro [...] cansado fisicamente, pois ministrei o periodo integral de aulas ao
dia [...] como fazer para melhorar o que ja considero o meu melhor? Hoje esse
questionamento se fez presente durante todo o dia, onde sem ‘tempo’ precisei
encontrar esse tesouro para realizar diversas atividades [...] Essa situagdo me deixa
inquieto e angustiado, indmeras vezes perturbado no meu sono, meu descanso
pessoal [...] estou precisando repensar a minha vida [...] estou falhando comigo
mesmo, com minha felicidade, com minha vontade. Diariamente estou a servir aos
outros sempre deixando para depois 0 que me satisfaz. Como posso fazer os outros
felizes se ndo estou me sentindo feliz? (Docente 1).
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Quando vou ter tempo para mim e para minha familia? Quando vou ter coragem de
mudar? O que falta para eu dizer basta? O que € mais importante para mim? Preciso
reavaliar minha vida profissional [...] Entrega de notas, correcfes de provas,
correcdo de atividades, correcdo de redacgGes, somatoria e divisdo de notas, registros
de aulas, lancar presenca e auséncia... ufa! Ainda preciso cuidar da minha formacéo
(Docente 4).

Nas narrativas dos Docentes 1 e 4, percebe-se entre outras observacdes, 0 cansacgo
fisico e mental no exercicio da profissdo, mas a necessidade de desempenhar cada vez melhor
aquilo que ja se faz da melhor maneira possivel; a necessidade de repensar a vida profissional
e a necessidade do cuidado com a formacao.

Em relacdo a participagdo no Curso formativo-investigativo, os Docentes 2 e 3,
fizeram as seguintes observacdes: “A partir do curso [...] aconteceu um novo olhar em relagao
a memoria historica individual e coletiva que até entdo ndo tinha percebido. O curso esta
sendo muito bom, prazeroso e legal. Espero que ele possa acontecer mais vezes” (Docente 2);
“[...] um organismo para funcionar precisa de uma engrenagem complexa de manutengdo e
fontes de energia. E nds fazemos parte de varios sistemas e em cada um temos uma funcéo
importante [...]” (Docente 3).

Por fim, o Docente 5, destaca a importancia da unido das pecas de um quebra-cabeca

humano:

Neste curso de formacdo de professores a importancia da unido das pecas de um
quebra-cabeca humano que surgiu entre nds professores, quanto a condicdo
apresentada por todos nos momentos de expressbes pessoais, foi de tamanha
grandeza que, particularmente, sinto que além de conhecermos um pouco mais, vai
nos valer um novo olhar sobre a tematica debatida [...]” (Docente 5).

Outro destaque é dado em relacdo aos referenciais que os docentes fizeram em relacéo
ao curso, se fazia em relacdo a um novo olhar direcionado para a cidade e a prética
pedagogica: “Estamos irradiantes com a qualidade da nossa formagdo. Estamos felizes pela
oportunidade. Tenho certeza que o meu olhar estd diferente em relacdo a minha cidade e a
minha pratica pedagogica” (Docente 6).

Acreditamos que, o Curso formativo-investigativo, fortaleceu a formacgdo docente,
contribuindo para que os docentes tivessem um novo olhar sobre a atividade docente, o

cotidiano escolar, reverberando na pratica pedagdgica docente.

CONCLUSAO
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A pesquisa (auto)biografica realizada, provocou mudangas nas concepgdes e praticas

pedagdgicas dos colaboradores do estudo. Estes passaram a utilizar discussdes e vivéncias
acerca da formacdo docente em suas salas de aula dos anos finais do Ensino Fundamental.
Deste modo, o estudo permitiu perceber que a préatica docente foi ressignificada no dialogo de
saberes e no trabalho cotidiano dos professores, contribuindo para que estes se percebessem
como sujeitos participantes no processo de transformacéo social.

Desse modo, a pesquisa possibilitou a transformacdo de saberes e praticas permeadas
pelo movimento da formagdo continua e continuada. Os professores manifestaram apoio e
interesse em participar da pesquisa, pois, segundo eles, constituia uma experiéncia que eles
nunca tinham passado antes e que iria contribuir muito para a sua formacdo e pratica

pedagogica.
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