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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo trazer um didlogo entre a escola e a universidade. Para isso, trés projetos
serdo apresentados com acdes de formag&o inicial e continuada em diferentes instituicGes de ensino.
Pretende-se apresentar um curso de licenciatura em Educacdo Especial de uma universidade federal e
dois projetos de acdo docente de uma universidade estadual, ambas na cidade do Rio de Janeiro. O curso
de licenciatura € o terceiro do Brasil e esta inserido na Baixada Fluminense do estado e esta inserido na
area da Educacgdo Especial. O projeto Prodocéncia é desenvolvido no Instituto de Aplicagdo da UERJ
com turmas dos anos iniciais do ensino fundamental, destacando a participagdo dos bolsistas dos cursos
de graduacéo e seu protagonismo de pesquisador (a). O Programa de Educagdo de Jovens e Adultos e
Inclusdo - PROEJAI CAp-UERJ também é desenvolvido no Instituto de Aplicagdo da UERJ,
proporcionando uma inser¢do na Educacgdo de Jovens, Adultos e Idosos. Compreende-se que 0s trés
projetos trazem impactos diretamente na formag&o inicial de professores e consequentemente, nas a¢des
docentes desses futuros profissionais. Dessa maneira, esse painel trara experiéncias do ensino superior
articulado a educacdo basica no que diz respeito a formacdo inicial de professores, tendo como
perspectiva os direitos humanos e a educacéo inclusiva.

Palavras-chave: Formacéo inicial de professores, Acao docente, Aprendizagens.
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LICENCIATURA EM EDUCACAO ESPECIAL: EXPERIENCIAS
SOBRE UM CURSO EAD NA UNIVERSIDADE PUBLICA FEDERAL
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo apresentar o curso de licenciatura em Educagdo Especial, na
modalidade Educacéo a distancia, da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Para isso, utilizou-
se uma pesquisa com abordagem qualitativa do tipo descritiva. Dois aspectos foram analisados neste
estudo, a saber: analise do Projeto Pedagdgico do Curso - PPC e as acBes desenvolvidas pelo curso em
articulagéo com os grupos de pesquisa entre os anos de 2023 e 2024. A licenciatura iniciou em marco
de 2023 e conta com 3 periodos em 2024.1. O curso tem uma carga horaria de 3.200 horas e constitui-
se em 8 periodos. Utiliza-se a plataforma moodle para as aulas gravadas pelos docentes e um acervo
significativo e disponivel em repositdrios abertos em consonancia com as discussfes da ciéncia aberta.
Os estudantes tém videotutorias semanais com os docentes, além de acesso ao plantdo pedagédgico.
Mesmo sendo um curso semipresencial, os docentes tém contato com os estudantes semanalmente, além
de encontros sincronos através de seminarios e formagdo continuada nos municipios. Os estudantes sdo
avaliados de diferentes formas tendo as metodologias ativas presentes. Utiliza-se a sala de aula invertida,
mapa conceitual, forum interativo, construgdo de padlet, videocast, podcast e projeto integrador por cada
semestre, tendo uma temética norteadora. Como resultado observa-se um aumento de interesse pela
oferta do curso. Hoje sdo 387 estudantes matriculados. Considera-se que a primeira turma ja trara um
impacto na educacao bésica, sobretudo na &rea da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva.

Palavras-chave: Formac&o inicial de professores, Educacdo Especial, Educacédo a Distancia.
INTRODUCAO

A formacdo de professores é uma tematica bastante pesquisada em nosso pais. Mesmo
diante de tantos estudos, se faz necessario dialogar e compreender os reflexos dessa formacao
em nossa sociedade. No cotidiano escolar os desafios sdo imensos no que se refere as praticas
docentes e pedagdgicas. Em consequéncia disso, o processo de ensino e de aprendizagem dos
estudantes séo diretamente influenciados por essa formagéo, sobretudo inicial.

Ao longo dos anos, a formacdo de professores no Brasil, principalmente, ganha
credibilidade, quando articulada aos “problemas de aprendizagem”, conforme indicam os

estudos de NOvoa (2009). Pensar uma formacao tanto inicial quanto continuada a partir de casos

de ensino nos aproxima da realidade e contribui para praticas pedagogicas significativas. Dessa
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formacéo e reflexdo.

Segundo Longarezi (2007), a formacéo continuada tem sido investigada por diversos
pesquisadores no Brasil. A pesquisadora revela que os estudos tém enfoque principalmente na
formacgéo continuada de professores, ou seja, as ag0es formativas que sucedem a formacéo
inicial. Sabemos que a formacao inicial e continuada em Educacdo Especial é uma demanda
urgente diante da politica educacional brasileira e com o nimero crescente de estudantes
publico da Educacdo Especial matriculados nas escolas comuns de ensino.

O processo de inclusdo demanda de varios aspectos, mas destacamos o quanto o trabalho
docente impacta na aprendizagem e na escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia. Para isso,
uma formacdo inicial e continuada de qualidade pode contribuir no desenvolvimento do
estudante e garantir a acessibilidade curricular e o Atendimento Educacional Especializado -
AEE.

Estudar em nosso pais tem sido um ato de resisténcia diante de tantas questdes sociais,
econdmicas, culturais, dentre outros. A Educacéo a distancia € uma politica pablica que garante
0 acesso a educacao e contribui na democratiza¢do do ensino e na redugdo de desigualdades
encontradas na sociedade. Pensar a educagdo a distancia no ensino superior é garantir a
ampliacdo de vagas e favorecer os individuos que muitas vezes estdo excluidos, por diversos
motivos, do sistema educativo.

Preti (1996) afirma que a EaD — Educacdo a distancia ndo deve ser simplesmente
confundida com o instrumental ou com as tecnologias a que recorre, mas deve ser compreendida
como uma pratica de se fazer Educacdo. Lobo Neto (2001) defende que a EaD deve ser
entendida no contexto mais amplo da Educacéo e constituir-se em um objeto de reflexao critica,
capaz de fundamenté-la. Pretto (2003) acredita que o desafio da EaD € o mesmo desafio da
Educacdo como um todo e sua discussdo precisa estar inserida nas discussdes tedricas da
Educacdo, bem como das politicas publicas.

Nesse sentido, objetiva-se neste artigo apresentar o curso de licenciatura em Educacéo
Especial, na modalidade EAD, da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e sua atuacdo
na sociedade.

METODOLOGIA

Uma pesquisa com abordagem qualitativa do tipo descritiva foi empregada neste estudo.
A pesquisa descritiva “exige do investigador uma série de informagdes sobre o que deseja

pesquisar. Esse tipo de estudo pretende descrever os fatos e fendmenos de determinada
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do PPC do curso de Licenciatura em Educacdo Especial, buscou-se apresentar a historia e

estruturacdo pedagogica do referido curso. Além de acbes desenvolvidas pelo curso em

articulacdo com os grupos de pesquisa entre os anos de 2023 e 2024.

REFERENCIAL TEORICO

Este trabalho se articula com alguns tedricos que tratam a educacdo a distancia como uma
modalidade importante e necessaria para a democratizagdo da educagdo. Alonso (2005) afirma
que a EaD ndo é algo isolado da Educacdo em geral, pois liga-se a ideia de democratizacéo e
facilitacdo do acesso a escola e ndo a ideia de supléncia ao ensino regular, tampouco a
implantagdo de sistemas provisorios.

Belloni (2002) acredita que, para entender o conceito e a pratica da EaD, € preciso refletir
sobre o uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) na Educacédo, e é a partir
dessas novas fronteiras que apresentamos a EaD como um fenémeno que faz parte de um
processo de inovacdo educacional mais amplo, o qual integra as novas TICs nos processos
educacionais.

Mas além do didlogo com a educagdo a distancia, trazemos uma reflexdo com a
perspectiva das politicas publicas educacionais referentes a formacéo inicial e continuada de
professores, tendo como base a Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagédo Continuada
de Professores da Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacdo
Continuada de Professores da Educacdo Basica (2020).

As DCNs para a formacéo continuada de professores atuam em diferentes modalidades e
niveis da educacéo basica. A nossa Licenciatura em Educacdo Especial contribui na formacéo
de professores para atuacao na educacao basica. Dessa maneira, prioriza-se o desenvolvimento
permanente dos conceitos da area e suas premissas, assim como as questdes didatico-
pedagodgicas, como: o planejamento do ensino; construcdo de ambientes favoraveis a
aprendizagem; a utilizacdo de linguagens digitais; o0 acompanhamento do processo de ensino e
aprendizagem, dentre outros aspectos. O curso em articulagdo as DCNs tém um papel
fundamental de atualizacdo permanente quanto a producdo cientifica sobre como os alunos
aprendem, sobre os contextos e caracteristicas dos alunos e sobre as metodologias pedagdgicas
adequadas as areas de conhecimento. Importante que o estudante da licenciatura compreenda

sua atuacdo e saiba tomar decisdes pedagdgicas embasadas em evidéncias cientificas que sejam

determinantes nos resultados de aprendizagem dos estudantes e equipes pedagogicas.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Historia e estruturacdo do Curso de Licenciatura em Educacgdo Especial

O curso de Licenciatura em Educacdo Especial, na modalidade a distancia, é fruto de
uma acdo coletiva entre a Universidade e as escolas da Baixada Fluminense. Ap0s muitos
didlogos e discussdo no forum de gestores, entendeu-se a necessidade de um curso na area da
Educacéo Especial. O curso € o terceiro do nosso pais e tem uma carga horéria de 3.200 horas
com duracdo de 4 anos em 8 periodos. O ingresso se da por meio do concurso Exame Nacional
do Ensino Médio — (ENEM)/ Sistema de Selecdo Unificada (SISU), e demais politicas e/ou
Programas previamente aprovados nas instancias da UFRRJ, como o Programa Nacional de
Formacdo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR) e a Lei de Cotas (N°12.711/12),
regulamentados pelo Decreto N° 7824, de 11 de outubro de 2012 e pela Portaria Normativa N°
18, publicada em 15 de outubro de 2012. Sdo oferecidas 200 vagas por semestre distribuidas
em 5 polos da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, sendo eles: Nova lguacu,
Seropédica, Trés Rios, Campos dos Goytacazes e Presidente Vargas.

Com base no Projeto Pedagogico do Curso - PPC, o curso de Licenciatura em Educacgao
Especial tem como objetivos: a) com competéncias técnicas, politicas e éticas para o ensino de
estudantes com deficiéncias, TEA e altas habilidades/superdotagéo, reiterando os principios
contidos nas atuais politicas educacionais e os principios defendidos pela UFRRJ, que constam
do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) que prevé, entre outros, a (re)construgdo de
projetos de curso tendo como referéncia um conceito de curriculo abrangente que permita uma
inovacao e que incorpore atividades externas a sala de aula, no sentido de formar profissionais
com competéncias necessarias a atuacdo, com qualidade, num mundo em constante
transformacéo; b) de acordo com as especificidades da area de Educacdo Especial para atuar na
Educacdo Basica em suas diferentes etapas, realizando atividades de docéncia, gestdo e
consultoria especializada. Igualmente, para atuar em Nucleos de Acessibilidade e Inclusdo das
Instituicdes de Educacdo Superior no que se refere a gestao e elaboracao de suportes e apoios
educacionais  especializados para pessoas com deficiéncias, TEA e altas
habilidades/superdotacdo; c) para um Atendimento Educacional Especializado de qualidade,

previsto na legislacdo brasileira como direito dos estudantes com deficiéncias, TEA e altas

habilidades/superdotacdo, e d) capazes de fomentar a acessibilidade curricular/pedagogica e

comunicacional do publico da Educacdo Especial na Educacdo Basica, em Universidades e

Institutos Federais.
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atendimento educacional especializado na area da Educacdo Especial; na organizacao e
sistemas, unidades, projetos e experiéncias em espagos escolares e ndo-escolares, universitarios
e de educacdo profissional visando a acessibilidade educacional; atuacdo em nucleos de
acessibilidade em instituicdes federais; areas emergentes da Educacdo Especial dialogando com
as tecnologias assistivas, acessibilidade curricular, pedagogica, dentre outras e na producao e
difusdo do conhecimento cientifico e tecnologico da area.

A primeira turma iniciou em marco de 2023 e hoje conta com a presenca de 13
professores doutores e efetivos da UFRRJ. Apos a chegada dos docentes por meio de concurso
publico, 8 grupos de pesquisa foram criados, sendo eles: Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacao Especial e Diversidade (GEPEED); Grupo de Pesquisa em Politicas da Educacéo
Especial na perspectiva inclusiva (GPPEE); Grupo de Memodria, Historia e Préticas da
Educacdo Especial (MHPEE); Educacdo Especial, Autismo e Comunicacdo Alternativa
(EJEACA); Observatério de Educacdo Especial e Inclusdo Educacional (ObEE); Grupo de
Formacdo com professores e praticas educacionais inclusivas pautadas no DUA (GFPO);
Observatorio em Educacdo Comparada, Incluséo e Direitos Sociais (ObECIDS); Grupo de
Pesquisa em Educagéo Especial, Tecnologias e TEA (GPEETEA).

O curso vem desenvolvendo muitas agdes de extensdo em articulagdo com os grupos de
pesquisa supracitado, como por exemplo, a extensdo universitaria Papo sobre Autismo e o
curso de extensdo “Educacdo Especial e Praticas Pedagdgicas Inclusivas: Plano de Ensino
Individualizado, tecnologia assistiva € comunicagao alternativa”.

O curso em sua modalidade EAD conta com o Ambiente Virtual de Aprendizagem - AVA
para as atividades sincronas e assincronas, onde os estudantes sdo alocados por disciplinas
cursadas no periodo. Cada docente constrdi o guia da disciplina a partir das ementas elaboradas
com 0 passo a passo dos materiais didatico-pedagdgicos utilizados, assim como 0s processos
avaliativos.

Além desse material, € disponibilizado o calendario com as videotutorias previamente
agendadas e as aulas publicas com convidados especialistas. As a¢BGes da licenciatura séo
pautadas no tripé ensino, pesquisa e extensdo. E com a aprovacdo da curricularizacdo da
extensdo sdo integradas 322 horas de atividades extensionistas no ambito do curso em
atividades curriculares ou extracurriculares e ainda, 200 horas de atividades complementares.
Para cumprir com o percurso formativo extensionista, utiliza-se a formacao geral das areas
especificas e pedagogicas articulando com os Seminarios de Educacéo e Sociedade, assim como

0 Nucleo de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Educacéao Especial e a¢cbes dos grupos de pesquisa.
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pesquisa. Destacamos algumas acdes desenvolvidas, como: a) A extensao universitaria “I
Encontro de Comunicagdo Alternativa da Baixada Fluminense”, que teve como objetivo
apresentar e refletir o impacto da comunicagédo alternativa na incluséo de estudantes com
necessidades complexas de comunicacdo. Além disso, promover a CAA na Baixada
Fluminense, tendo em vista que outubro é o més internacional de conscientizacdo da
comunicacdo alternativa. b) A extensdo universitaria “Programa de Leitura e Comunicagdo para
Criangas com Autismo - PROLECA” que teve como objetivo apresentar o PROLECA e
realizar analise de livros infantis e estratégias de leitura dialogica e contacdo de historia
promissoras para a inclusdo de estudantes com e sem autismo. c¢) A extensdo universitaria
Curso de extensdo “Educacdo Especial e Praticas pedagogicas inclusivas: plano de ensino
individualizado, tecnologia assistiva e comunicagdo alternativa”, que teve como objetivo
oferecer um curso de formacdo para os profissionais de educacdo da rede publica da Baixada
Fluminense e licenciandos da UFRRIJ sobre praticas pedagogicas inclusivas, PEI’s, TA, CAA
e oficinas de elaboracdo de materiais pedagdgicos acessiveis em CAA. d) A extensdo
universitaria “Papo sobre Autismo” que teve como objetivo dialogar com a comunidade sobre
0 autismo e as praticas docentes inclusivas. Para isso, houve um encontro presencial na
universidade com oficinas musicais e a presenca de um estudante da licenciatura em Historia
que possui o Transtorno do Espectro Autista - TEA. E também um encontro sincrono pelo canal
do Youtube da Licenciatura, https://www.youtube.com/@cursodelicenciaturaemeducacaoe,
com trocas sobre praticas docentes com uma professora do atendimento educacional
especializado de Araruama e uma professora itinerante do municipio de Nova Iguagu. €) A
extensdo universitaria ‘“Pessoas com deficiéncia na educagdo: praticas inclusivas com
participacao” que visa a formagdo inicial e continuada de professores na area da Educacéo
Especial e d) Aulas publicas pelo canal do Youtube com diversas tematicas; dentre outras
atividades.

O curso traz um impacto positivo quanto a sua eficacia na melhoria da pratica docente.
Para isso, em articulacdo as diretrizes curriculares nacionais na formacéo continuada (2010),
tem como foco o conhecimento pedagogico do conteudo; o uso de metodologias ativas de
aprendizagem; trabalho colaborativo entre pares; e a duragdo prolongada da formagéo e
coeréncia sisttmica. Alem disso, garante competéncias especificas e habilidades da dimensdo
do conhecimento profissional contribuindo para que o estudante da Licenciatura em Educacéo

Especial: a) domine sua area de conhecimento; b) reconheca as normativas curriculares vigentes

e sua relacdo com a Ciéncia; ¢) compreenda as dimensdes dos processos cognitivos utilizando
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orientar nas escolhas das estratégias de ensino, planejando e estruturando as aulas de modo a
representar, explicar, relacionar, formular e comunicar os temas de sua area de forma

compreensivel a todos.

CONSIDERACOES FINAIS

A Licenciatura em Educacdo Especial tem contribuido ndo somente na formacdo dos
estudantes matriculados no curso, mas na formacdo continuada dos professores do Rio de
Janeiro e outros locais alcancados pela internet, através de aulas publicas, extensdo
universitaria, eventos, oficinas e seminarios.

Em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo de Trés Rios foram realizados
dois seminérios integrados com a prefeitura, nos anos de 2023 e 2024. Os docentes do curso
ofereceram formacéo aos professores e profissionais da educagdo, como agentes de apoio,
mediadores, diretores de escola, coordenacao pedagdgica e orientacdo educacional.

O curso esta articulado ao Forum de Gestores da Baixada Fluminense e Sul-Fluminense
e com isso constroi redes de apoio e articulagdo com as secretarias de educacdo e suas
respectivas escolas. Dessa maneira, esta presente nas principais discussdes da area da Educacao
Especial a partir dos casos reais de ensino encontrados nos diferentes contextos.

Os docentes do curso tém contribuido em diferentes eventos e na formacdo continuada
aos profissionais de educacdo em diversos espacos. Assim como, tem sido presente a
participacdo dos estudantes nesses espacos.

Acredita-se que os impactos positivos na sociedade ja sdo vistos com a presenga de mais
uma licenciatura em Educacédo Especial, na universidade publica e em EAD, e com a formacéo
da primeira turma, espera-se contribuir para uma educacdo mais justa, equitativa, solidaria e

portanto, inclusiva.
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PRODOCENCIA NO CAP-UERJ: INTERACOES E APRENDIZAGENS
ENTRE A GRADUACAO E A EDUCACAO BASICA

Ana Lucia Gomes de Souza - CAp-UERJ

RESUMO

Este texto traz as acGes do Prodocéncia/UERJ, desenvolvidas no CAp-UERJ, com turmas dos anos
iniciais do ensino fundamental, destacando a participagéo dos bolsistas dos cursos de graduacéo e seu
protagonismo de pesquisador (a). Trata-se de uma pesquisa qualitativa de carater narrativo. Utilizamos
como metodologia de investigacdo, os estudos tedricos, 0 acompanhamento dos bolsistas em sala de
aula, o grupo de estudos quinzenais, o registro de suas a¢gdes em caderno de campo e os dialogos com
os professores. Como resultados, constatamos que 0s impactos da pandemia afetaram muito mais um
grupo de estudantes em situacdo de vulnerabilidade do que outros em situacdo social favorecida.
Destacamos dificuldades e aprendizagens dos professores em tempos de pandemia. Ressaltamos o
crescimento dos estudantes da graduacdo a partir das vivéncias com a educagdo basica, seu crescimento
no campo profissional, além do inicio de producédo cientifica e a publicacdo seus primeiros artigos
académicos, enriquecendo o seu processo formativo.

Palavras-chave: Prodocéncia, Ensino-aprendizagem, Bolsistas de graduacao.
INTRODUCAO

O "Prodocéncia™ € um programa da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ)
voltado para a formagédo de professores. Ele visa promover o aprimoramento da formagao
docente, oferecendo oportunidades de desenvolvimento profissional aos professores e
graduandos da instituicdo. Tem como objetivo atualizar metodologias, promovendo a troca de
experiéncias e incentivando a pesquisa.

O projeto Prodocéncia intitulado “Alfabetizacdo e Letramento no Contexto de
Pandemia: implicagdes e desdobramentos do Ensino Remoto Emergencial”, tem como objetivo
principal um estudo sobre a alfabetizacdo e o letramento e as possiveis perdas pedagdgicas
ocorridas com a pandemia COVID-19 com estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental,
no CAp-UERJ.

A pandemia do Coronavirus — COVID-19, que afetou o mundo em 2020 e 2021,
atravessou-nos de diversas formas. A preservacao da vida tornou-se nossa maior preocupacao,
num cenario de medo e incertezas. No Instituto de Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira

— CAp/UERJ néo foi diferente. Inauguraram-se novas perspectivas de ensino e aprendizagens,

desde o inicio da pandemia.
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letradores, interessantes para os estudantes da educacdo basica. Assim, desde pequenas, as
criancas tém acesso a diferentes leituras presentes no mundo. Elas convivem com textos que
circulam no cotidiano e que naturalmente agucam sua curiosidade em decifré-los.
Compreendemos o quao importante é conhecer a fungéo social que a escrita e a leitura possuem.
(SOARES, 2004, p.100). No entanto, durante o periodo pandémico estivemos afastados destas
vivéncias tdo importantes nos primeiros anos de escolaridade.

Nesta perspectiva, nosso projeto se propde a investigar quais foram os impactos trazidos
para estudantes e professores dos anos iniciais do ensino fundamental do CAp-UERJ, no
contexto pandémico e no pds-pandemia (de volta ao ensino presencial).

Em julho de 2022 iniciamos o Prodocéncia com a selecédo de 5 bolsistas dos cursos de
graduacdo e atualmente temos 4 bolsistas do curso de Pedagogia e outro do curso de Geografia.
Nosso projeto € desenvolvido no Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira, o CAp-
UERJ, com turmas dos anos iniciais do ensino fundamental.

Ao longo destes dois anos de desenvolvimento do projeto os bolsistas prodocentes foram
imersos nas vivéncias da educacao basica, participando e conhecendo o cotidiano escolar, a sala
de aula e diversas atividades como: Festa Junina, Olimpiada, Reunido com 0s responsaveis,
Jornadas Cientificas ou outras culminancias de projetos escolares.

Quanto ao CAp-UERYJ, l6cus de nossa investigacdo, em sua singularidade, ele é uma
escola de educagéo basica ao mesmo tempo em que € também um Instituto importante da UERJ.
Ele é, portanto, um lugar de pesquisa académica — onde interacdes entre sujeitos pesquisadores
professores e estudantes sdo realizadas — e um espaco para o desenvolvimento de estagios dos
graduandos; além da extensdo universitaria, se propondo a estender os bracos do instituto ao
publico externo de varias localidades, sob a coordenacéo e atuacdo dos seus docentes. Ele ¢,

portanto, um espaco formativo.

METODOLOGIA

Realizamos uma pesquisa descritiva, tedrico-metodologica, de carater qualitativo, onde
estdo previstas agdes como estudos tedricos com autores que discutem nosso tema de pesquisa;
a observacéo dos bolsistas em sala de aula dos anos iniciais; o registro do caderno de campo e
as reunides de grupos de estudos quinzenais.

Em 2023 iniciamos também os dialogos com estudantes e professores a fim de conhecer

as possiveis perdas, dificuldades e desafios deixados no periodo pandémico. Estes dialogos

aconteceram com os estudantes e professores no horério do intervalo de ambos, na propria
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nos fonte de anélise e reflexao.

A escuta atenta € um dos principais instrumentos metodoldgicos deste estudo. Os
principios de Bakhtin (2011) sobre a importancia do enunciado do outro para a construcéo do
dialogo amparam nosso estudo. A dialogia € um desses principios.

O caminho do didlogo é uma escolha acertada, a meu ver. Por possibilitar o
cotejamento com outros enunciados. Colocar-se em dialogicidade, portanto, é
permitir expor-se ao desconhecido e a interpretacdo dos sentidos. A
dialogicidade nos mantém em contato com outras vozes, outros textos [...].
(MOTTA & SOUZA, 2022, p. 143-144)

Bakhtin (2011) explica a dialogia como um fendmeno proprio de todo discurso.
Portanto, podemos afirmar que a estratégia proposta é baseada na abordagem do pesquisador
com seus sujeitos de pesquisa através do ato dialégico. Acreditamos que o dialogo permite a
compreensdo sobre o fendmeno a ser observado na perspectiva do outro, de cada um dos
envolvidos.

Importante ressaltar que nossa pesquisa tem a aprovacio do Comité de Etica do CAp-
UERJ, da UERJ, com Termo Livre e Esclarecido assinado por todos os entrevistados e tem

registro da pesquisa aprovada na Plataforma Brasil.

REFERENCIAL TEORICO

Teoricamente falando, nossas aproximagdes e inspira¢des para discutir a investigacéo,
aproximam-se do campo da alfabetizag&o e letramento, mas também do contexto pandémico e
as possiveis perdas pedagogicas. além disso, trazemos empiria do convivio os estudantes e
professores do CAp-UERJ em sala de aula. séo vivéncias importantes registradas em caderno
de campo, com falas, atitudes infantis e profissionais evidenciam na pratica as a¢cdes do contexto
educacional pos-pandemia.

Ao pensarmos em alfabetizacdo e letramento, Soares (2022) é uma das autoras que
nos inspira a interpretar a alfabetizacdo como a aprendizagem do sistema alfabético
(reconhecimento do sistema de leitura e escrita).

J& o letramento, para a autora, seriam as habilidades para leitura e escrita,
compreendendo seus usos sociais. No entanto, ela nos afirma que ndo ha como aparta-los. O
contrario disso seria um processo de aprendizagem mecanico e desinteressante para as criangas.
A partir desta premissa, Soares nos apresenta um novo termo ao qual nos identificamos:
Alfaletrar. Entendendo que o importante ndo é apenas alfabetizar, mas alfabetizar e letrar. Ou

seja: ler, interpretar e produzir textos. Portanto, a alfabetizacéo e o letramento, na perspectiva
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sociais de leitura e escrita.

Paulo Freire, ao conceber a alfabetizacdo como um ato criador, nos esclareceu que
alfabetizar vai além do simples ato de ensinar a ler e escrever. Segundo Freire, a alfabetizacdo
é um processo complexo que abrange multiplas perspectivas: "Alfabetizacdo € mais que o
simples dominio mecanico de técnicas para escrever e ler. Com efeito, ela é o dominio dessas
técnicas em termos conscientes. E entender o que se |& e escrever o que se entende." Dessa
forma, ele define a alfabetizacdo como uma atitude de criacdo e recriacdo. Freire também critica
a memoriza¢do mecénica de sentencas, palavras e silabas que estdo descontextualizadas do
universo real dos aprendizes. Ele orienta os educadores a se aproximarem das realidades e
experiéncias dos sujeitos, promovendo um dialogo permanente sobre situacdes concretas e
possiveis (FREIRE, 1989, p. 72).

Outro ponto importante para nossa anélise tedrica, na pesquisa, foi o aspecto da
oportunidade para todos os estudantes e 0 acesso ao ensino online. O contato com os estudantes
na volta ao ensino presencial, acentuou as diferencas e o quanto um grupo era mais afetado que
outro. Neste aspecto, nos aproximamos dos dizeres de Boaventura Santos, quando afirma que:

Todos os seres humanos séo iguais (afirma o capitalismo); mas, como ha
diferencas naturais entre eles, a igualdade entre os inferiores ndo pode
coincidir com a igualdade entre os superiores (afirmam o colonialismo e 0
patriarcado). (SANTOS, 2020, p. 5)

Temos refletido as diferencas sinalizadas por Santos (2020) entre os estudantes, por
suas condigdes sociais e, entre os professores que precisam conduzir esse processo de
escolarizacdo respeitando o distanciamento. Atentemo-nos ao acesso do uso das tecnologias,
assim como ao seu manejo com finalidades educativas e pedagdgicas. E o que temos
constatado: o desespero inicial por ambas as partes e fragilidades acentuadas nesse sentido.

Louro e Januério (2020), também caminham na mesma perspectiva de pensamento e
destacam que a desigualdade profundamente enraizada no Brasil assegura que a pandemia afete
a populacédo excluida com maior gravidade, confirmando uma realidade que ja enfrentamos ha
algum tempo: uma politica marcada por segregacdo, discriminacdo, desigualdades, falta de
acessibilidade e desinvestimento em diversos aspectos da vida. Portanto, para os brasileiros, a
desigualdade social € uma questdo estrutural.

N&o obstante, Levy, em 1999, falava da relacdo de poder e da excluséo digital, presente

entre humanos. destacando a importancia do ciberespaco e ressaltando que:

O ciberespago ndo muda em nada o fato de que ha relagbes de poder e
desigualdades econ6micas entre humanos. Mas, para pegar um exemplo
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XX1l ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA faedmentes compreensivel, o poder e a riqueza ndo se distribuem nem se
exercem da mesma maneira em uma sociedade de castas, com privilégios
hereditarios, economicamente bloqueada pelos monopo6lios corporativos e em
uma sociedade cujos cidad&os tém os mesmos direitos, cujas leis favorecem a
livre empresa e lutam contra os monopoélios. (LEVY, 1999, p. 231-232)

Em seguida, o autor dialoga conosco sobre desigualdade e exclusdo de um grupo que
considera desfavorecido e defende a construcéo de sua autonomia, vejamos:

[...] Em outras palavras, na perspectiva da cibercultura assim como das
abordagens mais classicas, as politicas voluntaristas de luta contra as
desigualdades e a exclusdo devem visar 0 ganho em autonomia das pessoas e
grupos envolvidos. Devem, em contrapartida, evitar o surgimento de novas
dependéncias provocadas pelo consumo de informacBes ou de servigos de
comunicacao concebidos e produzidos em uma ética puramente comercial ou
imperial e que tém efeito, muitas vezes, desqualificar os saberes e as
competéncias tradicionais dos grupos sociais e das regifes desfavorecidas.
(LEVY, 1999, p. 238)

Para Levy, a 6tica comercial e imperial causa dependéncia e ndo promove a autonomia
dos grupos sociais desfavorecidos. Conforme Stevanim (2020), a educacdo transcende a
simples transmissdo de conteudo. Ele argumenta que a pandemia ndo apenas complicou o
ensino devido aos problemas de acesso a tecnologia digital para alguns estudantes, mas também
impactou negativamente o papel da escola como um espago crucial para interacdo e
desenvolvimento.

A interacdo tdo importante no processo de aprendizagem das criancas pequenas foi
perdida durante a pandemia. No CAp-UERJ havia o contato semanal online entre os professores
e estudantes. Entretanto, nada comparado as vivéncias, mediacGes e interacles tdo necessarias

para que todos possam aprender.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos dados de pesquisa ocorreu a partir dos estudos tedricos, do caderno de
campo dos bolsistas e das entrevistas com os professores. Tais materiais propiciaram que
observassemos a praxis desenvolvida no CAp-UERJ durante o periodo pandémico e ap6s o
retorno ao ensino presencial.

Foram ouvidas as narrativas de 6 professoras * do 3° ano do ensino fundamental, ou seja,
a equipe completa de professoras da disciplina Nacleo Comum, 3° ano, do Departamento do
Ensino Fundamental do CAp-UERJ. Os dialogos aconteceram na propria escola, durante o

tempo do recreio. Toda conversa foi gravada e transcrita na integra.

! Escolhemos nos referirmos as trés professoras utilizando cédigos de letras A, B, C, D, Ee F.
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Bakhtin, de estar diante do nosso sujeito de pesquisa e ndo um objeto.

Qualquer objeto do saber (incluindo 0 homem) pode ser percebido e conhecido
como coisa. Mas, 0 sujeito como tal ndo pode ser percebido e estudado como
coisa porgue, como sujeito e permanecendo sujeito, ndo pode se tornar mudo;
consequentemente, o conhecimento que se tem dele, s6 pode ser dial6gico
(BAKHTIN, 2017, p.66, grifo do autor).

Destas professoras nos chegaram informacdes preciosas para compreensdo do fendbmeno
estudado. Segue um recorte das narrativas das professoras:
Sobre as dificuldades encontradas com o trabalho durante o periodo pandémico e o isolamento
social:

Eu acredito em uma educacéo com interacéo, entdo ao atuarmos com
as criancas a distancia as criancas estavam sem 0s seus pares [...].
Porque o processo de aprendizagem néo se da professor-aluno ela se
da professor-aluno junto com a interacdo da turma. Entdo, foi muito
dificil propor algum tipo de interacéo. (Professora A, segundo semestre
de 2023)

Quanto ao acompanhamento das producdes dos estudantes a distancia:

Foi complicado por ndo termos esse contato muito grande com as
criangas, a gente ndo conseguia saber sobre o desenvolvimento da
crianca era superficial e inclusive quando vinha o AVACAP? algumas
criancas que a gente sabia que tinham muitas complicagdes vinham
trabalhos maravilhosos, entdo a gente ndo sabia até que ponto as
familias influenciavam também na realizacdo desses trabalhos para a
postagem desses trabalhos nos AVACAP. (Professora C, segundo
semestre de 2023)

Sobre as aprendizagens de alfabetizacdo e letramento, assim como a linguagem
matematica trabalhadas no 3° e 4° anos de escolaridade. VVejamos:

Eu acho que o que todos os estudantes tiveram ndo é nem uma perda.
Eles deixaram de ganhar. Porque algumas disciplinas, ou areas de
estudo, como a area da matematica, vocé precisa interagir, vocé
precisa trocar estratégias de célculos, por exemplo, e vocé néo tem
como fazer isso online, é muito dificil. O préprio acompanhamento é
dificil, porque a gente esta escrevendo no quadro, mas também circula
entre as mesas para acompanhar se cada um esté fazendo e como esta
fazendo. A gente chama a crianga para mostrar como que pensou a
resolucéo de um problema ou de um célculo. E ai como faz isso online?
O texto, a gente resgatava no encontro sincrono e fazia alguns
comentérios. E na volta ao presencial, a gente percebeu que na parte
textual a gente conseguia. A parte de matematica tivemos que voltar

2 Manterei no feminino, pois sdo todas mulheres.
3 AVACAP é a plataforma MOODLE utilizada pela UERJ para atividade online.
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remoto. (Professora D, segundo semestre de 2023)

Quanto as dificuldades, os sofrimentos, ou questdes sociais que tanto influenciaram nas
aprendizagens:

Eles passaram muito tempo vivendo s para si e sua familia, entdo eles

estavam com muita dificuldade de ser solidario com o colega, generoso,
entender o espago como coletivo. Fora o emocional que estava muito
abalado. Em relacdo as aprendizagens conceituais, a gente percebeu
que algumas criangas ndo conseguiam acompanhar essa questao da
aprendizagem de perto, especialmente as que tinham muita dificuldade.
Algumas criangas receberam tablet e chip de internet da escola. Mas,
sabemos que os sinais onde moravam nao funcionava bem. Porque néo
tinha uma rede boa, porque a familia estava passando muita
dificuldade. A gente teve familia que perdeu a casa na pandemia que
foi morar na rua, na casa de outras pessoas, perdeu familia. Entéo,
assim, a gente teve situac@es dificeis. Entdo, quando retornaram para
a escola, aléem do emocional estar abalado, a gente percebeu que
tinham questdes de aprendizagem profundas, que s6 no dia a dia, no
olho no olho, sentar junto que a gente ia sanar. (Professora E, segundo
semestre de 2023)

Prosseguimos o didlogo com as professoras, explorando suas perspectivas sobre 0s
possiveis beneficios ou aprendizagens proporcionados pelo Ensino Remoto Emergencial. A
professora A foi enfatica ao afirmar que ndo consegue identificar beneficios para as criancas;
pelo contrario, observou apenas perdas. A principal perda, segundo ela, foi o entendimento das
criangas sobre o que constitui a escola. No entanto, ela reconheceu que para os adultos houve
beneficios, destacando a abertura para novos meios de comunicacdo. Além disso, mencionou o
prejuizo decorrente da impossibilidade de intera¢do presencial entre os pares.

A professora B menciona a importancia do contato, do afeto e da socializagéo, afirmando
que a experiéncia do Ensino Remoto Emergencial a fez sair de sua zona de conforto. Ela relatou
que, ao retornar ao ensino presencial, percebeu que se tornou significativamente mais afetiva
do que antes, valorizando todas as oportunidades de estar presente fisicamente, demonstrar
carinho aos estudantes e manter o contato fisico.

Quando conversamos sobre as aprendizagens das criancas durante a pandemia, todas

consideraram que nao foi produtivo para os estudantes em termos de aprendizagem, por terem
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docente.

Em relacdo as familias, as seis professoras perceberam grandes dificuldades na
administracdo das atividades com as criangas pequenas, muitas vezes, sem a compreensao
necessaria para tal. Duas delas mencionaram o ambiente familiar inadequado para as criangas
utilizarem cameras abertas. Invadindo a privacidade da familia, pois ocorreu de familiares
surgirem com trajes inadequados.

Segundo a professora B, tal invasdo ocorria também nas casas das professoras, causando
certo desconforto, pois a rotina doméstica ndo se ajustava ao tempo das aulas sincronas. Duas
professoras relataram a necessidade de administrar o choro de criancas pequenas durante o
trabalho, enquanto outras duas comentaram que seus familiares ndo compreendiam, tratar-se de
um momento de trabalho, resultando em interrupcfes constantes. Assim, além das questdes
pedagdgicas, as dificuldades se manifestavam igualmente nas questdes pessoais.

Em outra parte do dialogo ouvimos seus relatos sobre as aquisi¢es que as professoras
realizaram para o trabalho em home office. A professora A comprou uma cadeira mais
confortavel para o trabalho, uma placa de memaria para o computador e as lentes para 0s 6culos
compativeis para a exposicao da luz do computador. A professora B trocou o computador, o
celular e aprendeu a mexer em alguns aplicativos para aulas digitais. A professora C nao
precisou e explica que havia adquirido ha pouco tempo um computador, um bom telefone e um
tripé, por ocasidao do inicio do doutorado. Percebemos que as professoras A e B fizeram
investimentos importantes, tirando de sua prépria despesa, para o Ensino Remoto Emergencial.

A professora C identifica beneficios no uso da tecnologia em sala de aula, ressaltando que
a pandemia preparou os educadores para diversas situacdes e demonstrou que a tecnologia pode
ser vantajosa. Ela afirma que, ao observar esse movimento com curiosidade, é possivel extrair
beneficios significativos de algumas praticas implementadas durante o periodo pandémico.

Sobre o retorno ao ensino presencial, a professora A nos fala sobre os conceitos
atitudinais, a postura de estudante, 0 comportamento dos estudantes no periodo pos-pandemia.
Ela nos diz que as criancas voltaram sem limites fisicos do seu préprio corpo. E que houve um
periodo muito grande de brigas, pois elas ndo estavam sabendo lidar mais com as outras. E
sinaliza também a relacdo de espaco e tempo com as producdes de sala de aula, que precisaram

ser revistas. Afirma que essa parte foi bem complicada, a seu ver.

4 Neste artigo, consideramos como atividades sincronas aquelas que acontecem em tempo real, como um encontro
online. E atividades assincronas sao aquelas que o estudante pode realizar em outro momento, como por exemplo
assistir um video no Youtube, ou realizar uma tarefa ancorada na plataforma
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pedagogicas foram significativas para os estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental. O
processo de alfabetizacdo em curso foi influenciado pela auséncia de atividades presenciais. As
professoras destacaram a falta de interacdo com os estudantes como um elemento crucial para
a aprendizagem, enfatizando a importancia do afeto e do contato fisico. Além disso, 0 ensino
da matematica emergiu como um complicador adicional para as crian¢as que encontravam
maiores dificuldades em seu processo de aprendizagem. A presenca e 0 acompanhamento das
familias em casa foram considerados essenciais pelas professoras para mitigar esses desafios.

Observamos que as professoras tiveram que se adaptar rapidamente as exigéncias das
aulas remotas durante a pandemia, considerando a plataforma digital (AVACAp) uma novidade
em sua préatica docente. Elas precisaram ajustar-se a essa nova realidade, adquirindo novos
equipamentos, abrindo a privacidade de suas casas e aprendendo a utilizar ferramentas
tecnoldgicas com as quais nunca haviam tido contato antes.

O dialogo com as professoras, aliadas ao contato semanal com as criancas, foram
essenciais para constatar que um grupo de estudantes foi mais afetado pela pandemia do que
outros. Alguns alunos receberam apoio familiar durante as atividades sincronas e assincronas,
tiveram acesso a materiais tecnoldgicos adequados e, em alguns casos, frequentaram outros
ambientes educativos. Em contraste, outros estudantes ndo contaram com a presenga de um
adulto em casa para auxilid-los durante as atividades, relataram a falta de equipamentos
adequados para estudar e precisaram compartilhar o tnico celular da familia com seus irmaos,
também em periodo escolar. Ademais, a baixa qualidade da conexao a internet foi um fator
significativo que dificultou a participacdo efetiva de alguns alunos nas atividades online.

Assim, com o término do Periodo Remoto Emergencial, surgiram novos desafios para 0s
professores do ensino fundamental e para os estudantes que voltaram a escola. Observam-se
alguns danos pedagdgicos, especialmente no processo de aprendizagem matematica das
criangas pequenas. Alem disso, surgiram questdes relacionadas ao comportamento dos alunos.

Portanto, para além da alfabetizacdo e letramento (focos do nosso projeto), percebemos,
com a valorosa contribuicdo dos bolsistas, o qudo essencial é refletir sobre outros possiveis
impactos que a pandemia de COVID-19 trouxe para os estudantes dos anos iniciais e, que
igualmente afetam a aprendizagem.

Constatamos que a questdo da 'democratizacdo do ensino' igualmente permeava nossa
investigacdo, tornando impossivel ignora-la. Pois, compreendemos que um grupo de estudantes

em situacdo de vulnerabilidade social foi significativamente mais afetado do que outro com

condicOes sociais mais favoraveis. As desigualdades se acentuaram ainda mais para alguns
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certos grupos sociais sdo mais impactados do que outros, afirmando que alguns desses grupos
sofrem de uma 'especial vulnerabilidade'.

Dessa forma, compreendemos que o Prodocéncia desempenhou um papel fundamental ao
identificar as possiveis desigualdades educacionais exacerbadas pela pandemia. Com base
nessa compreensdo, o movimento em sala de aula, em didlogo com os professores, foi
direcionado a viabilizar situacdes de aprendizagem que promovam a equidade no ambiente
escolar, garantindo que todos os estudantes tenham acesso a uma educacéo de qualidade.

O projeto permitiu o crescimento profissional e académico dos bolsistas, possibilitando
seu protagonismo neste estudo, pois os direcionou a caminhos cientificos da investigacao.
Importante ressaltar ainda o envolvimento que tiveram com profissionais de um Instituto de
Aplicagdo da UERJ, conhecendo suas estratégias e metodologias inovadoras de trabalho na
educacao basica.

A partir deste estudo, estes bolsistas ja tiveram suas primeiras experiéncias em congressos

de educacéo, escrevendo artigos, com oportunidade de publicacéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo amparado em leitura, vivéncia em sala de aula e didlogos com nossos sujeitos
nos trouxe uma perspectiva das aprendizagens em tempos pandémicos. Estes foram subsidios
importantes para que construissemos, enquanto equipe do Prodocéncia, nossas compreensdes.

Os dialogos mantidos com os tedricos que lemos, com as professoras, ouvindo suas
narrativas e com os estudantes durante as interacdes em sala de aula, foram valorosos para
alcancarmos as compreensdes necessarias. Compreendemos que o caminho do dialogo é uma
escolha acertada, sobretudo quando nos permite o cotejamento com outros enunciados, outras
vozes e outros textos (SOUZA, 2022).

Compreendemos que a alfabetizacdo se da na coletividade possivel da sala de aula. E que
com o retorno presencial, um grupo de estudantes precisou de mais atencdo e de estratégias
pensadas para que todos possam aprender.

Este € um desdobramento de pesquisa que pretendemos realizar em escritas futuras.

Podemos afirmar que cada bolsista do Prodocéncia se enriqueceu com sua participacao
neste estudo. O protagonismo na pesquisa é um aspecto relevante a ser destacado, uma vez que

foram eles que ressaltaram a importancia de examinar e escrever sobre o grupo desfavorecido

e suas perdas pedagdgicas em compara¢do ao grupo socialmente favorecido.
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Uma pesquisa que tem gerado bons frutos académicos para estes estudantes de graduacéo,
com a escrita dos primeiros artigos publicados.
Todavia, verificamos pontos positivos citados pelas professoras, no campo da tecnologia,

principalmente, com adaptacGes de conteudo de forma mais lGdica, que no retorno ao ensino

presencial sdo bem utilizadas.
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CLUBE DE LEITURA NO PROEJAICAp-UERJ
Marcia Cristina Alves dos Santos - UERJ

RESUMO

O Clube de Leitura no PROEJAICAp-UERJ surge como uma proposta de disciplina ofertada nas turmas
da EJA, sendo do Ensino Fundamental (anos iniciais e anos finais) ou Ensino Médio. A disciplina conta
com a coordenadora e cinco bolsistas inicialmente, se revezando nas turmas. Nesse caminho, os bolsistas
atuando como docentes, puderam viver planejamento, observacdo e registros dessas praticas,
contribuindo para uma formacéo diferenciada dos licenciandos. A prética escolar durante a formacédo
académica como uma importante oportunidade para a pratica profissional. Concluimos que o projeto
contribui para duas agdes formativas socialmente importantes: dos estudantes da EJA e dos bolsistas
atuantes no projeto. O presente trabalho apresenta uma possivel relagdo entre ensino, pesquisa e
extensdo, uma vez que se propde a refletir sobre praticas formativas no uso da literatura, impactos sociais
dessas préticas.

Palavras-chave: PROEJAICAp-UERJ, Pratica formativa, Praticas de Leitura.

INTRODUCAO

O PROEJAICAp-UERJ é um projeto criado para a oferta de atendimento a demanda
social da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), organizada por docentes do CAp-UERJ e com
oferta de bolsas a licenciandos da Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UERJ. A oferta
de um curso voltado ao publico de jovens, adultos e idosos, vem de encontro ao desejo de
contribuir socialmente, num processo de ensino qualitativo e impulsionador de oportunidades.
Essa acao, que podemos chamar de acéo social, abre a chance de varios professores, de diversas
areas de estudo e pesquisa, docentes que ja atuam no CAp UERJ possam oferecer uma
modalidade de ensino com a qualidade reconhecida pela universidade. Um fator de importancia
no cendrio educacional como grande contribuigdo para uma politica efetiva de formagéo, com
a responsabilidade de uma das maiores universidades publicas brasileiras. A educacdo como
pratica de liberdade, como nos diz Paulo Freire, nosso grande Patrono da educacdo brasileira.
O desejo de viabilizar uma educacao critica, reflexiva e emancipatéria, proporcionando uma
humanidade mais protagonista de sua historia.

Os projetos que envolvem a literatura no cotidiano escolar podem ser 0s primeiros
contatos do leitor com as historias. Tais projetos apresentam aos leitores e podem desenvolver

0 encontro com a arte das palavras (PARREIRAS, 2009). O professor, entdo, assume esse papel

de mediador da leitura literaria que pode acontecer por meio de rodas em sala de aula, em salas
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experiéncias que podem ser inesqueciveis para todas as idades. Embora nosso foco aqui sejam
0s jovens, adultos e idosos. Entendemos a literatura como um processo em que as historias
ganham vida, encantam e ampliam o universo cultural e critico do leitor. Por isso, torna-se
fundamental a exploracdo de diferentes géneros literérios, diversidades de temas, leituras
criticas, espacos de escuta e reflexdo. Nesse sentido, conhecer e ampliar a diversidade literaria
torna-se importante, bem como, as diferentes experiéncias proporcionadas e vividas no

cotidiano escolar, podem e devem ser compartilhadas.

Além disso, a funcéo de cada um dos niveis de sujeito, assim, como a maneira com que
se da a dindmica de sua inter-relacdo, varia de acordo com os diferentes tipos de
discurso: num conto de fadas deve ser diferente da observada em uma dissertagdo
cientifica; em um discurso ludico, deve ser diferente da observada em um discurso
polémico, etc. Isto deve corresponder a estratégias de leitura diferentes, que
correspondem a diferentes modos de interacdo na literatura, correspondente aos
diferentes tipos de discursos. (ORLANDI, 1996, p.200).

Entra em cena também, as diferentes experiéncias de ouvir e contar historias:
identificacdo do contador com a histéria escolhida, os sentimentos despertados pelas historias
e a relacdo de afeto entre o professor contador de historias e seus estudantes ouvintes. Esse
encontro com as historias permite experiéncias que podem ser inesqueciveis para as criangas e
jovens. Vamos interagir e promover reflexdes nesse ponto das experiéncias e memorias geradas
por meio desse campo de conhecimento e cultura escolar.

Promover momentos de prazer na leitura e reflexdes sobre os caminhos da literatura
nos ambientes escolares, identificando as memdrias geradas no encontro com o estudante/leitor.
A EJA e a literatura sdo dois temas muito importantes no cenario educacional. A literatura
oferece uma rica variedade de obras que podem ser exploradas no contexto da EJA para
estimular a leitura, o debate e a reflex@o entre os estudantes, Além disso, € possivel abordar
questdes sociais, culturais e histdricas do Brasil e do mundo, além de trabalhar a linguagem
escrita e oral de forma mais significativa. 1sso contribui para o desenvolvimento cognitivo e

critico dos alunos, além de ampliar seu repertério cultural e linguistico.

METODOLOGIA

Os caminhos metodolégicos deram-se por meio de estudos tedricos, encontros
dialogicos e producBes de narrativas entre professores participantes (licenciandos da UERJ) e

orientadora/coordenadora da disciplina. O perfil leitor esta presente na selecéo dos licenciandos

que participam/participaram da disciplina Clube de Leitura do projeto.
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conhecimento prévio dos estudantes matriculados no PROEJAICAP. O planejamento estard
voltado para rememoracédo das diferentes experiéncias de leitura e literatura dos estudantes
jovens, adultos e idosos. Faremos algumas incursdes nas bibliotecas do CAp UERJ, em busca
de uma organizacao de acervo literario mais diversificado. Nossas a¢Oes pedagdgicas estardo
voltadas para o estimulo a leitura pelo prazer que a literatura pode nos proporcionar. Como
principal proposta metodologica, trazemos as rodas literarias onde cada estudante podera
compartilhar as observagdes das leituras realizadas.

O objetivo do atual artigo é apresentar a possibilidade de atuagdo docente na EJA como
um diferencial na formagao desses licenciandos, que além de seus estagios obrigatérios, estdo
podendo conhecer e vivenciar um campo de atuacdo pouco visivel em suas formacdes
académicas. Consideramos que é uma importante contribuicdo para a formacéo profissional dos
licenciandos que estdo fazendo parte do projeto. Por ser uma disciplina que tem como principal
trabalho a leitura literaria, puderam ser selecionados estudantes de diferentes licenciaturas da
UERJ. Temos no grupo licenciandos da Educacdo Fisica, das Ciéncias Biologicas e da

Pedagogia.

REFERENCIAL TEORICO

A educacéo é um direito de todos, garantido pela Constituicdo Federal de 1988, em seu
artigo 288, conforme citado abaixo:
O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante garantia de:
I — Ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita
para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria.
-Art. 206: O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
I- Igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola.
-Art. 3: Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:
IV- Promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e

quaisquer formas de discriminacdo.

Trabalhamos a partir desse direito que nos move enquanto professores que entendemos
a EJA como politica publica fundamental para garantia de direito dos sujeitos que ndo tiveram
a oportunidade de frequentar a escola na idade indicada. Paulo Freire defendia que o educando

na EJA ndo é um receptor passivo de conhecimento, mas sim um sujeito ativo e critico, capaz

de construir seu proprio conhecimento a partir de sua realidade. O método de ensino proposto
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afirmando que:

Alfabetizacdo é mais que o simples dominio mecénico de técnicas para escrever e ler.
Com efeito, ela é o dominio dessas técnicas em termos conscientes.E entender o que se
I& e escreve o que se entende.(...) Implica uma auto formacdo da qual se pode resultar
uma postura atuante do homem sobre seu contexto. Para isso a alfabetizacdo ndo pode
se fazer de cima para baixo, nem de fora para dentro, como uma doa¢do ou uma
exposicdo, mas de dentro para fora pelo proprio analfabeto, apenas ajustado pelo
educador. Isto faz com que o papel do educador seja fundamentalmente dialogos com
0 analfabeto sobre situagdes concretas, oferecendo-lhes os meios com que os quais
possa se alfabetizar. (FREIRE, 1989, p.72)

Seguindo as ideias de Freire, nosso maior empenho estava na selecdo de leituras iniciais,
para que tivessem relevancia e fossem instigantes. Como ndo tinhamos informag6es dos alunos
que receberiamos nas turmas, ancoramos nossa escolha em textos curtos. Como nossa disciplina
teve inicio no més de julho, escolhemos as leituras de cordéis. E importante que o material
selecionado tivesse sentido para todos os envolvidos, bolsistas e alunos da EJA.

O processo de construcdo do planejamento aconteceu com encontros formativos do projeto
geral, com a participacdo de professores do campo de pesquisa da EJA, sendo alguns da prépria
UERJ e convidados de outras instituicdes. A base tedrica ancorada nas leituras sobre o tema,
sempre com dialogos acerca das possiveis experiéncias de cada participante. Tais encontros
apresentaram algumas teorias e exemplos de pratica de outras instituicdes, possibilitando aos
bolsistas, sejam coordenadores e/ou licenciandos, expandirem seus conhecimentos sobre a
modalidade.

A formacéo de professores para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é de extrema
importancia para garantir a qualidade do ensino nessa modalidade. Os professores que atuam
na EJA precisam possuir uma formacao solida, que inclua conhecimentos especificos sobre as
caracteristicas e necessidades desse publico, metodologias de ensino diferenciadas, além de
uma postura acolhedora e inclusiva.

Além da formacéo inicial, é essencial que os docentes em EJA participem de programas
de formacéo continuada, que lhes permitam atualizar seus conhecimentos, trocar experiéncias
com outros profissionais e refletir sobre sua pratica pedagdgica. A pratica docente na EJA exige
sensibilidade, flexibilidade e criatividade por parte dos professores. E fundamental que sejam
capazes de respeitar o ritmo de aprendizagem de cada aluno, valorizar seus conhecimentos
prévios e estabelecer uma relacdo de confianca e respeito mutuo.

A formacéo de professores e a pratica docente na EJA devem estar sempre em constante

aprimoramento, buscando atender de forma eficaz as demandas e necessidades desse publico

tdo especifico e tdo importante para a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Os
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professores e integrarem equipes de ensino em instituicdes de educacdo superior. Eles
proporcionam suporte nas atividades académicas, contribuindo para a qualidade do ensino,
pesquisa e extensdo. Além disso, os bolsistas costumam trazer novas ideias e perspectivas para
as instituicdes, enriquecendo o ambiente de aprendizado e promovendo a formacéo de futuros
docentes. Sua participacdo € fundamental para o desenvolvimento e aprimoramento dos

programas de formacéo de professores.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao iniciarmos as a¢des nas turmas da EJA, no Instituto de Educacdo Fernando Rodrigues
da Silveira - CAp UERJ, com jovens, adultos e idosos, a expectativa era enorme. Conhecermos
0s nossos estudantes foi nos enchendo de alegria e confianca. Tinhamos a cada dia mais

elementos para oferecermos leituras mais significativas.

Imagem 1: Aula turma Fundamental 11

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

A leitura do primeiro cordel despertou curiosidade e interesse pela histéria da
personagem. Seguimos para a contextualizacado e leituras sobre a personagem. O quadro
branco como o meio de constru¢do de mapas de ideias, relacionando a escrita de palavras
significativas. Carolina Maria de Jesus, foi uma dessa personagens/personalidades que
despertaram grande interesse e entdo, apresentamos a leitura de seu rico diario, Quarto de
Despejo - Diario de uma favelada.
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CAROLINA MARIA DE Jesus
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

A sequéncia do trabalho foi nos mostrando um rico caminho onde a literatura ganhou vida
na histéria dessas pessoas, que chegaram ao projeto cheias de insegurancas, em relacdo a
estarem afastadas da escola por muitos anos. Os bolsistas também foram ganhando mais
seguranca no papel de docéncia e se envolvendo mais nas pesquisas sobre literatura e a EJA.
Com mais seguranca, veio também mais autonomia e o grupo de bolsistas teve a ideia de fazer
uma oficina de diarios, ou seja, uma aula de confeccdo de caderno usando papel reciclado. Esse
caderno poderia ser usado como o diario de cada um, sem que tivéssemos a intencao de cobrar
seu compartilhamento. Seria um diario para ser de cada um, com 0s registros que quisessem
fazer, tendo como motivador a nossa leitura do didrio de Carolina Maria de Jesus. Como
sugestdo, ficou a ideia de escrever as conquistas da nova fase dos estudantes
E nossos bolsistas, exercendo sua docéncia, foram fazendo seus registros no diario de
campo, unindo as observagOes das aulas, relacionando as vivéncias e as teorias. Além disso, o
gosto pela leitura literaria foi se ampliando e diversificando, uma vez que a préatica de
compartilhar as leituras pessoais também foi fazendo parte dos encontros formativos.
Sobre 0 que essa experiéncia trouxe para 0s bolsistas, vejamos o que eles
disseram: Por ser da Educacédo Fisica, nunca me imaginei em uma sala de aula

com carteiras e um quadro. N&o acreditava que esse espago era pra mim, mas,

com o Clube de Leitura descobri um novo ambiente para estar e atuar.
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educacdo para jovens, adultos e idosos. Se ndo fosse o PROEJAI, nunca

conheceria essa realidade. (Pietro)

Primeiro de tudo, me proporcionou conhecer os sujeitos que compdem a EJA,
e somente assim, eu pude me conhecer como educadora também desse espaco.
Pude reunir minhas indagagdes, anseios e ideias em conjunto com os alunos e
toda a equipe do projeto, e vi isso gerar acdo e emancipacdo. Hoje vejo que
tenho o diferencial por ter feito parte de algo maior do que a propria institui¢éo
em si, e gostaria que todos pudessem ter essa mesma oportunidade um dia.

(Janaina)

A oportunidade de participar de uma vivéncia em sala de aula até entdo inédita
para mim. Poder ter em sala um aprendizado por meio da escuta e a partir das
leituras vé os sujeitos se identificando com cada proposta, de fato fez com que
0 clube de leitura fosse um divisor de &guas na minha formagdo como
professora e de fato vivenciar a leitura além dos livros.

Na graduacdo em Pedagogia muitas vezes o foco maior € nos Anos Iniciais e
Educacéo Infantil. A oportunidade em ser bolsista do PROEJAI mostra como
a realidade de cada aluno da EJA também é um lugar de confronto,
aprendizagem, crescimento e que precisa ser explorado e buscado por
professores em formagdo. Dessa forma, também mostra a necessidade de maior
preparo e busca daqueles que querem estar em sala de aula e de fato o PROEJAI

tem sido esse lugar. (Lorrana)

O curso de licenciatura em Biologia peca por oferecer poucas matérias focadas
em educacdo. Vi no PROEJAI a oportunidade de ter mais experiéncias em sala
de aula e, principalmente, de ter uma que o curso de licenciatura ndo somente
ndo me cobraria como também ndo me ofertaria. Certamente foi a experiéncia
mais completa que eu poderia desejar. Atuar em sala como professor foi
assustador a principio, mas tudo foi se ajeitando de forma orgéanica com as
turmas. Conhecemos pessoas, histdrias, vidas. Compartilhamos e trocamos
saberes e até mesmo boas risadas. Foi uma experiéncia gratificante e reveladora
em todos os sentidos. E quase impossivel mensurar como uma experiéncia em

sala de aula é importante. Principalmente em uma modalidade, geralmente,

deixada de lado como a EJA. O PROEJAI foi e é uma das melhores coisas que
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minha vida pessoal. (Vinicius)

Muito aprendizado e muitas trocas de ideias. Dar aula no PROEJAI recarrega
minha motivacio como educadora. E uma oportunidade Gnica ja de estar dentro
do Cap-UERJ e poder conectar as discussdes tedricas e as pesquisas
diretamente com a atuacdo, ainda mais especial é ver pessoalmente como

dinamica e acolhedora a EJA pode ser.(Julia)

Poder receber esses depoimentos dos bolsistas do Clube de Leitura € uma resposta
positiva e esperancosa de que ha um caminho possivel para a uma formacdo de professores
mais qualitativa. A proposta de uma disciplina integradora, que traz a leitura literaria como
esséncia de um trabalho instigante na formacgéo docente e discente.

A docéncia durante a licenciatura se configura como um elemento fundamental na
formacdo de futuros professores, proporcionando experiéncias praticas enriquecedoras que
complementam a base teorica adquirida em sala de aula. Essa vivéncia pratica oferece diversas
vantagens para o desenvolvimento profissional dos licenciandos, preparando-os para 0S

desafios da docéncia com maior seguranga e autonomia.

CONSIDERACOES FINAIS

A docéncia durante a licenciatura permite aos alunos concretizar os conhecimentos
tedricos aprendidos nas disciplinas, aplicando-os em situagdes reais de ensino. Essa articulagdo
entre teoria e pratica favorece a compreensao profunda dos conceitos pedagogicos e desenvolve
habilidades essenciais para a docéncia. O olhar para o planejamento se torna mais vivido e sua
importancia, torna-se mais coerente, considerando as caracteristicas dos alunos, 0s objetivos de
aprendizagem e os recursos disponiveis.

Sentimos presente a empatia, permitindo que os futuros professores se coloquem no
lugar dos alunos, compreendam suas necessidades e criem um ambiente de aprendizagem
acolhedor e inclusivo.

Outro fator muito presente foi o trabalho em equipe, ao colaborar com colegas da
disciplina e do projeto como um todo, no processo de compartilhar experiéncias e construir

solugdes conjuntas para os desafios da docéncia.
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professores mais conscientes e preparados para os desafios da docéncia no século XXI. Atraves
da vivéncia pratica, os licenciandos desenvolvem as competéncias necessarias para ensinar com
qualidade, promover a aprendizagem dos alunos e contribuir para a construgdo de uma

sociedade mais justa e igualitaria.

Imagem 3: Criacdo da equipe do Clube de Leitura
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PROEJAI - Clube de leitura apresenta: b
=\
- A
)’ =
\ livros
Desafios e conquistas do
i
' Clube de Leitura
N 7

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

Seguimos nosso Clube de Leitura, ampliando as possibilidades que o verbo

ESPERANCAR vem nos apresentando no cotidiano escolar.

REFERENCIAS

BARRETO, Cintia Cecilia, FARIA, Mariangela A., FRAZAO, ldemburgo (Orgs.). Rio de
Janeiro, Editora Multifoco, 2012.

BENJAMIN, Walter. Magia e técnica, arte e politica: Ensaios sobre literatura e histéria da
cultura. Trad. de Sérgio Paulo Rouanet. 7a ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1996 (Obras

escolhidas — vol. 1).

CANDAU, Vera Maria (ORG.). Linguagens, espacos e tempos no ensinar e aprender. Rio de
Janeiro. DP&A, 2000.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacdo & Linguistica. Série Pensamento e a¢do no
magistério. Sdo Paulo, Scipione, 1990.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido. Rio
de Janeiro, Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Séo Paulo, Paz e Terra, 1992.




W, r
‘ P - e | ey [
xx1I ENcoNTREREHRE Raul o) EZducagiersome praticesdacliberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra,1998.

GAGNEBIN, Jeanne-Marie. "Morte da memoria, memoria da morte: Da escrita em Platdo".
Sete aulas sobre linguagem, memodria e histéria. Rio de Janeiro: Imago, 1997.

GOFF, Jacques. "Memdria". Histéria e memoria. Trad. de Bernardo Leitdo. 3a ed. Campinas:
Ed. da Unicamp, 1994.

VYGOSTSKY, L.S. Pensamento e Linguagem. Série Pensamento e acdo no magistério. Sao
Paulo, Martins Fontes, 1993.




