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RESUMO

O presente painel intitulado Politicas e praticas educativas: um olhar para as experiéncias de inovagao
em contextos de formag¢do em territério Brasileiro tem como objetivo promover a interagdo
interinstitucional entre a discussdo sobre praticas educativas inovadoras que visam a formacdo
continuada de profissionais que atuam em espagos formais de ensino, desempenhando diferentes
papéis. Propdem-se a organizagdo do painel com trés trabalhos resultado de pesquisas. A¢do que
reflete uma aproximacdo entre professores pesquisadores da UFVIM e UFAC e profissionais da
educacdo basica, por meio da reflexdo critica sobre as experiéncias de inovacdo que envolve as
praticas educativas oriundas do ensino superior com interface na educagdo basica. Apresenta como
estratégia metodologica a adocdo das pesquisas: documental, exploratéria e descritiva, ¢ assentam as
suas bases em uma abordagem qualitativa. Visto que a questdo epistemologica ndo ¢ discutida de
forma isolada do contexto da inovacdo educacional, mas demanda a percepgdo acerca da relagdo da
pesquisa com a pratica. Os resultados dos estudos que ora se articulam no painel em pauta desvelam: a
necessaria utilizacdo de meios cientificos para construir indicadores que favoregam a organizagao de
politicas de formacdo para profissionais da educacdo e administragdo, com impacto na qualidade
social da educagao; que as politicas de formagdo continuada ainda sdo construidas sem considerar as
necessidades formativas dos professores as quais se ancoram nos conhecimentos didaticos-
pedagogicos e que se encaminha para um tempo intitulado “pds-pandemia” que desvelam os saberes ¢
fazeres dos profissionais da educagdo basica. Percepgdes necessarias ao contexto de inovagdo
pedagdgica, tecnolodgica e politica.

Palavras-chave: Politicas e Praticas educativas, experiéncias de inovagdo, Formagao
continuada.
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O TRANSPORTE ESCOLAR PUBLICO NOS MUNICIPIOS DO
MEDIO JEQUITINHONHA: A FORMACAO CONTINUADA DOS
MOTORISTAS

Viviane Patricia Costa Prates — REE/SEE/MG
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo apresentar a categoria de analise: A formacdao e/ou orientacdo
do motorista escolar: lacunas e perspectivas, que desvela elementos necessarios para a organizagdo
do curso de formagdo continuada para motoristas em atuagdo no transporte escolar dos municipios
do Meédio Jequitinhonha. Um produto organizado a partir da pesquisa que se materializa na
Dissertagdo de mestrado realizada no Programa de PoOs-Graduagdo em Educagdo -
PPGED/UFVJM, intitulada: O Transporte escolar publico nos municipios do Médio Jequitinhonha:
um olhar para as politicas de formacdo para os motoristas. O estudo foi realizado com um recorte
temporal compreendendo os anos de 2018 e 2019, periodo que antecede a pandemia da Covid-19.
O estudo adotou como principios metodoldgicos a realizacdo da pesquisa documental, uma
abordagem qualitativa e realizacdo de uma analise de conteido. Como aporte tedrico se fundamenta
em discussdes sobre transporte escolar publico, politicas publicas e qualidade social. Os resultados
desvelam a necessaria utilizagdo de meios cientificos para construir indicadores que favorecam a
organizacgdo de politicas de formagdo do motorista com impacto na qualidade social da educacéo,
ofertada aos usudrios de servico do Transporte Escolar. A¢do esta que demanda uma pratica
intersetorial com interlocucdo entre os setores: administrativo, transporte escolar, finangas,
educacdo e outros que fazem parte da organizacdo administrativa do municipio. O estudo
oportunizou a percepcao acerca da necessaria articulacao entre os diferentes profissionais que atuam
na gestéo publica com as vérias secretarias e departamentos. A¢do que culminou no projeto para a
formacdo e/ou orientacdo do motorista escolar, no mestrado profissional.

Palavras-chave: Transporte escolar publico, Politicas publicas, Qualidade social.

INTRODUCAO

A educacdo proporciona ao ser humano inovar a cada tempo 0 seu jeito de enxergar
0 mundo em suas varias amplitudes. Esse enxergar, olhar, conviver e se relacionar esta para
além do aspecto puramente individual, logo ha de se entender e/ou pensar o coletivo.
Brand&o (2019) defende a existéncia de pessoas implicadas para além das relagdes pessoais,

consequentemente, envolvidas em relagdes coletivas direcionando-as a uma dimenséo

envolvente na atencéo ao didlogo em torno de saberes e conhecimento.
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Para Branddo (1981), a educacdo ndo tem apenas uma forma, um modelo que
determine a sua existéncia e acrescenta que o lugar para que ela aconteca nao
necessariamente precisa ser somente a escola. Neste sentido, este artigo tem como objetivo,
apresentar categoria de analise: A formacdo e/ou orientacdo do motorista escolar: lacunas
e perspectivas, que desvela elementos necessarios a organizacdo de um curso para a
formac&o continuada para motoristas em atuacdo no transporte escolar dos municipios do
Médio Jequitinhonha. Um produto organizado a partir da pesquisa que se materializa na
Dissertacdo de mestrado realizada no Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo —
PPGED/UFVJM, intitulada: O Transporte escolar publico nos municipios do Médio
Jequitinhonha: um olhar para as politicas de formacao para 0os motoristas.

Estudo que evidencia o lugar ocupado pelo motorista do transporte escolar em
relacdo a educacao e a sua qualidade social, uma vez que o fato de transportar o estudante
e possibilitar o acesso a escola, oportuniza ao motorista o status de um colaborador no que
se refere a educacdo como meio de desenvolvimento do ser humano, 0 que compreende
essa educacao como algo que oportuniza o sujeito a concretizacdo dos seus projetos de vida
agregando e somando assim a melhoria do seu modo de vida em sociedade.

Considera ainda que esse profissional pode ir aléem de um servidor publico que se
ocupa da direcdo sistémica de um veiculo, mas com a possibilidade de se tornar parte de
todo o processo educacional. Branddo (1981) compreende a importancia da educacdo em
todas as esferas da vida social. A educagédo pode ser como uma parte do jeito de viver de
um povo criando e recriando a sua expressao na sociedade tanto em cultura, arte, religido,
trocando experiéncias explicitas ou implicitas que permanecem de geracao a geracdo a sua
importancia.

A partir dessas percepg¢des, somos movidos a compreender que o papel do motorista
do transporte escolar pode alcancar uma fungédo de sujeito protagonista de uma educacéo
que valoriza todos os saberes para a formacgédo da cidadania, em seus variados sentidos,
como exemplo o fato de aconselhar os estudantes, usuarios deste transporte escolar, a
manterem um boa relacdo de convivéncia dentro e fora do veiculo, quando esse, exercendo

um papel fundamental na oferta desse servigo publico no trajeto para levar o aluno de casa

para a escola e da escola para a casa, oportuniza um trajeto cheio de aprendizados.
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Consciente da sua fungdo, enquanto motorista do transporte escolar, surgird a
possibilidade de se conceituar como um —educador sociall? Sera possivel fazer a sua
propria historia, o seu caminho e, simultaneamente, ser um importante marco de presenca

no lugar em que ocupa? Corroboramos com Freire (1997, p. 64) quando afirma que,

é neste sentido que, para mulheres e homens, estar no mundo necessariamente
significa estar com 0 mundo e com os outros. Estar no mundo sem fazer historia,
sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem —tratarl sua propria presenga no
mundo, sem sonhar, sem cantar, sem musicar, sem pintar, sem cuidar da terra,
das aguas, sem usar as maos, sem esculpir, sem filosofar, sem pontos de vista
sobre 0 mundo, sem fazer ciéncia, ou teologia, sem assombro em face do
mistério, sem aprender, sem ensinar, sem ideias de formag&o, sem politizar ndo
é possivel.
Diante de constatacdes oriundas da literatura sobre o papel e a funcdo do motorista
do transporte escolar, enquanto educador, ressalta-se a sua colaboracdo no que se refere a
uma educacgdo intrinsecamente comprometida com o que reza a Lei n. 9.394/1996 -
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, quando preconiza que a educacdo abrange 0s
processos formativos desenvolvidos na vida familiar, na convivéncia humana, além de
outros, tornando o motorista um educador em potencial. Considera-se nesta escrita a relacéo
diaria, ou seja, o cuidado com cada estudante durante o trajeto; a garantia de uma boa
convivéncia entre os estudantes; o cuidado com as criangas menores ao subirem no carro e
outros, que esse motorista tem com o estudante usuario desse transporte.
E salutar referenciar o acesso & escola por meio do transporte escolar, uma vez que
a populacdo, de acordo com o plano de desenvolvimento para o Vale do Jequitinhonha,
estratégias e acdes, da Fundacdo Jodo Pinheiro (MINAS GERAIS, 2017, p. 33), evidencia

que, nesta regido, uma grande parte da populacao habita a zona rural. Assim declara que:

Em 2010, data do ultimo Censo Demografico do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), 770 mil pessoas viviam nos dois territorios do
Jequitinhonha, representando 3,9% da populagdo total de Minas Gerais. Quase
dois tercos delas (61,3%) habitavam o Médio/Baixo Jequitinhonha. A proporgéo
da populacéo vivendo na area rural era de 38% em ambos os territdrios, mais do
dobro da verificada para o estado, de 15%.

Considerando essa grande parte da populacdo habitante da zona rural, corrobora-se
com Junior e Netto (2011) em relacdo a educacdo enquanto estado de direito. Para essa

populagdo torna-se um importante marco para a —emancipagao e cidadania de todos os

sujeitos que trabalham no campol.
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Diante dessa consideravel parte da populacdo do campo, a Fundagéo Jodo Pinheiro
(2017) registra que houve uma diferenca no Alto/ Médio e Baixo Jequitinhonha em relacao
a populacdo do estado de Minas Gerais, ou seja, no Alto Jequitinhonha houve um
crescimento da populacéo urbana e diminuicéo da populacéo rural, enquanto que no Médio

e Baixo Jequitinhonha aconteceu o oposto.

Entre 2000 e 2010, a populagdo cresceu em todos os microterritérios do
Jequitinhonha, & excecéo de Jacinto. No entanto, dado que esse crescimento foi
inferior ao observado para Minas Gerais, houve perda de participacdo na
populacéo total do estado ao longo da década. Em todos os microterritorios houve
perda de populacdo rural e crescimento da populacdo urbana. No Alto
Jequitinhonha, a popula¢do urbana cresceu mais que a do estado e a rural
decresceu mais; no Médio/Baixo, ocorreu o inverso, ou seja, a populagéo urbana
cresceu menos que a do estado e a rural decresceu menos (FUNDACAO JOAO
PINHEIRO, 2017, p. 33).

Por tal perspectiva, a discussdo a respeito do transporte escolar ndo é sinénimo pura
e simplesmente de abrir uma —estradal, adquirir um —bonito caminhol tragar uma —nova
rotal, mas implica a compreensao do papel dos diferentes sujeitos envolvidos no processo
em pauta. Emerge, entdo, a necessidade de estudos que possam contribuir para a
compreensdo de tal processo, em especial a Igica de organizacéo dos setores de lotacdo do
motorista escolar e se existem politicas publicas para a orientacdo de tais profissionais.

Assim, tendo em vista as questdes mencionadas, este artigo delimita como enfoque
a tematica “politicas publicas para o transporte escolar publico”.

Diante do exposto, esta pesquisa foi desenvolvida levando-se em conta uma
metodologia amparada pela pesquisa documental, na busca de obter um rigor metodolégico
e possibilitar “o exame de materiais de natureza diversa, que ainda ndo receberam o
tratamento analitico, ou que podem ser reexaminados, buscando-se novas e/ou
interpretagdes complementaresl (GODOY, 1995, p. 21). A andlise de conteudo
fundamentou o processo de tratamento das informacdes coletadas por meio dos documentos
que, de acordo com Bravo (1991), pode ser entendida como uma técnica mais elaborada no
campo do trabalho documental podendo, portanto, ser utilizada para estudar as

comunicagdes entre 0os homens enfatizando contetdo disponibilizado nos documentos,

objeto da investigagé&o.
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De tal modo, chegou-se em resultados que se organizam por meio de categorias e
optou-se por delimitar a categoria I, produto do mestrado profissional e abordar a formagéo

do motorista do transporte escolar.

METODOLOGIA

Como dito anteriormente, o presente estudo é oriundo de uma pesquisa realizada no
Mestrado Profissional em Educacdo — PPGED/UFVJM, foi desenvolvida levando-se em
conta uma metodologia amparada pela pesquisa documental, na busca de obter um rigor
metodoldgico e possibilitar —o exame de materiais de natureza diversa, que ainda ndo
receberam o tratamento analitico, ou que podem ser reexaminados, buscando-se novas e/ou
interpretagdes complementaresl (GODOY, 1995, p. 21).

Diante da opcdo metodolégica que ampara a organizacdo do estudo, apresentam
como pressupostos a op¢do pela pesquisa documental que se justifica pela possibilidade de
exploragdo e analise de documentos constitucionais e infraconstitucionais, auxiliares para
a compreensao do objeto em questao.

Na perspectiva de Cellard (2012, p. 295),

[...] o documento escrito constitui, portanto, uma fonte extremamente
preciosa para todo pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente,
insubstituivel em qualquer reconstituicdo referente a um passado relativamente
distante, pois ndo é raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios da
atividade humana em determinadas épocas. Além disso, muito frequentemente,
ele permanece como o Unico testemunho de atividades particulares ocorridas num
passado recente.

Esta pesquisa foi realizada com um recorte temporal compreendendo os anos de
2018 e 2019, periodo que antecede a pandemia da Covid-19. Diante do exposto, a opcéo
pelo recorte temporal com enfoque no contexto anterior a pandemia deve-se ao fato de que,
no periodo selecionado, o transporte escolar esteve em funcionamento regular, atendendo
as demandas e legislacBes vigentes e por esse mesmo periodo fazer parte de uma
experiéncia da pesquisadora enquanto gestora do servigo do transporte escolar.

Prezando pela necessidade de considerar o processo ético, para acesso aos

documentos institucionais, este estudo encontra-se amparado pela Lei da Transparéncia, n°

12.527, de 18 de novembro de 2011, que —regula o acesso as informagoes| salvaguardando
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0s casos de sigilo absoluto, endossando a ampla divulgagédo ao que se faz necessario com a
garantia de conservacdo dos documentos publicosl (BRASIL, 2011, p.1). Pode-se
mencionar ainda a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido por parte dos
municipios objeto do estudo.

Os municipios, universo da pesquisa, encontram-se situados no Vale do Jequitinhonha,
Estado de Minas Gerais, que se subdivide, em Alto, Médio e Baixo. Especificamente,
dentro do Médio Jequitinhonha, encontra-se a Microrregido de Araguai, cujos municipios
séo esséncia deste estudo.

No que se refere a analise de contetdo foi desenvolvida na perspectiva de Franco
(2006), chegando-se a organizacao de categorias: 12 Categoria - A formacao e/ou orientagéo
do motorista escolar: lacunas e perspectivas; 2° Categoria - Arcabouco legal: do nacional
ao regional e 3% Categoria - A organizacdo de rotas para o Transporte Escolar nos
municipios: Araguai, Itinga e Virgem da Lapa.

Dentre estas categorias chegou-se a delimitacdo da categoria I, que aborda a
formacdo do motorista do transporte escolar, como objeto para a organizacao do artigo que
ora se apresenta e que se apoiou no rigor metodoldgico adotado para o desenvolvimento da

pesquisa da qual se origina o estudo em pauta.

REFERENCIAL TEORICO

O transporte escolar, como servico publico a ser ofertado pelos gestores
governamentais, sera tratado a partir das leis que o regulamentam, bem como sobre o
entendimento entre o que significa publico e privado, primando pela qualidade social da

educacéo.

O direito a esse servico publico é previsto pela Constituicdo Federal de 1988, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB9394/96, os programas nacionais do

transporte escolar como: PNATE, PAR, Caminho da escola, entre outros.

No que se refere & organizacdo do marco tedrico que compde este estudo, em

especial a construgdo da politica de transporte escolar publico, faz-se necessario refletir

conceitos transversais as discussdes do objeto em questdo. Dentre eles, pode-se mencionar
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em primeiro lugar a relacdo entre o pablico e o privado na politica educacional que, segundo
Peroni (2013), constitui elemento estruturante para as mudancas sociais e econdmicas que
perpassam diferentes territdrios e culminam na organizacao de politicas publicas em prol

ao atendimento de demandas que emergem do contexto social.

Ainda com o apoio dos pressupostos de Peroni (2015, p. 36) € possivel entender a
correlacdo entre publico e privado na promoc¢do do direito social a educacdo e suas
consequéncias e desafios para a consolidacdo da esfera publica no Brasil, devido a sua

aproximacdo com o setor privado. O autor (2015, p. 41) destaca que:

em uma perspectiva lato sensu, até os anos 1930, a educagdo publica apresentava
um caréter privatizante, servindo aos interesses das elites e dos grupos hegeménicos
da sociedade, segregando do processo educacional a maioria da populacéo. Porém,
tal realidade ndo se coadunava com o atual perfil capitalista-industrial que o Estado
passava a incorporar. Era premente a necessidade de alteracdo no sistema de
organizagdo e prestacdo educacional. A educacdo, segundo o —enlacel historico
entre o publico e o privado que a caracteriza, sofreu rupturas e/ou permanéncias ao
longo da trajetoria brasileira, adaptando-se as condi¢Bes materiais e estruturais do
contexto politico e econdmico.

Assim, tanto o Estado quanto a sociedade civil sdo partes constitutivas do
movimento de correlacdo de forcas de sujeitos situados em um contexto histérico e
geografico, perpassados por projetos societarios distintos. Em especial, amparados por
direitos constitucionais, preconizados pela Constituicdo Federal de 1988, que asseguram o
direito a Educacéo.

Ao se pensar na construcao teorica, pode-se mencionar ainda neste estudo que o
conceito de politicas publicas estard pautado nos pressupostos de Amabile (2012), que as
apresenta como decis@es que envolvem questdes de ordem publica com abrangéncia ampla,
visando a satisfacdo do interesse de uma coletividade.

Por tal entendimento, pode-se afirmar que, ao se pensar em politicas publicas, é
preciso vincula-las a concretizacdo das acdes governamentais que influenciam na
construcdo e desenvolvimento de valores e ideais que orientam a relagdo entre Estado e
sociedade. Constatagdo de relevancia ao se pensar no cenario de organizagdo das politicas
publicas para o transporte escolar pablico em territério nacional.

Assim, segundo Amabile (2012), a compreensao de uma politica publica demanda
necessariamente a andlise de quatro etapas: formulacdo, execucdo, monitoramento e

avaliacdo. Ao se adotar tal 16gica, as politicas obedecem a uma classificacdo com efeito
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didatico e permitem a visualizacdo desde a inclusdo até a sua real efetividade. O autor

menciona ainda sobre a constitui¢do dessas politicas publicas, no sentido de que as mesmas

Podem ser constituidas com uma fungdo distributiva, redistributiva ou regulatoria e
inspiram o constante debate sobre a modernizagdo do Estado e, por isso, estdo

contemporaneamente se fundando mais em estruturas de incentivos e menos
em estruturas de gastos governamentais. (AMABILE, 2012, p.390).

Diante do cenéario tedrico que se apresenta neste estudo, a temaética transporte
escolar serd discutida por uma perspectiva de um programa que integra o cenario das
politicas publicas no Brasil e que demandam investimento em andlises no contexto
académico e ainda alguns conceitos que dialogam com tal politica e viabilizam a
compreensdo sobre o referido processo, dentre eles: qualidade social.

A Cartilha do Transporte Escolar, em sua versdo preliminar, elaborada pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep (2005), explica como
deve ser o veiculo, o motorista, o itinerario e as responsabilidades dos pais dos estudantes.

Ressalta que o Transporte escolar foi criado com o objetivo de levar os discentes
gue moravam na zona rural até a escola mais proxima.

A discussdo a respeito do direito ao transporte escolar pablico, entendido como
fundamental na concretizacdo do direito a educacdo, tem amparo legal na Constituicdo
Federal de 1988, a qual concebe —a educag¢do como um direito de todos e dever do Estado
¢ da familial sendo um compromisso da sociedade colaborar na sua promogéo, tendo como
finalidade o desenvolvimento da pessoa, sua condicdo de exercer a cidadania como a sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, art. 205).

De acordo com Cury (2014), a coparticipacao de poder e a independéncia por parte
das entidades federadas se resume em um modelo de federalismo. Defende ainda que
respeitando as caracteristicas de cada ente federado, € importante que haja a unidade geral.
Apenas a partir de uma cooperacdo reciproca do sistema seré possivel achar as veredas para
a resolugdo dos desafios que existem na educacdo escolar em nosso pais (CURY, 2014).

Para garantir o acesso e a permanéncia na escola em igualdade de condicGes e,

consequentemente, acontecer a otimizagdo do trabalho ofertado no transporte escolar,

considerando este como parte inerente ao processo educacional, ressalta-se o que preconiza
0 artigo 206 da Constituicdo Federal em seu inciso | (BRASIL, CF/88, art.206, I).
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Ja a Lei n. 9.394, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em seu
Artigo10, inciso VII, afirma —que os Estados incumbir-se-80 de: assumir o transporte
escolar dos alunos da rede estadual. Em seu artigo 11, inciso VI - que os Municipios
incumbir-se-8o de assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal (BRASIL,
1996)I. Sendo dever do Estado e direito dos alunos da educacao bésica publica, deve-se
atentar ao que diz a Resolucdo n° 18, de 25 de outubro de 2021, a qual esclarece as diretrizes
e orientacOes para esse Servico.

Tendo em vista a utilizagdo do transporte escolar no contexto da educacdo, a
reflexdo de Brandao (1981, p.3) de que a educagdo nos acompanha em toda parte —em
casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo ou de muitos todos nés envolvemos
pedacos da nossa vida com elal, é de fundamental importancia. O autor (1981, p. 3),
considerando que existe uma mistura da vida com a educacdo para aprender, ensinar, saber,

fazer, ser e conviver, define que,

a educacdo é, como outras, uma fracdo do modo de vida dos grupos sociais que a
criam e recriam, entre tantas outras invencdes de sua cultura, em sua sociedade.
Formas de educacdo que produzem e praticam, para que elas reproduzam, entre
todos os que ensinam-e- aprendem, o saber que atravessa as palavras da tribo, 0s
cddigos sociais de conduta, as regras do trabalho, os segredos da arte ou da religido,
do artesanato ou da tecnologia que qualquer povo precisa para reinventar, todos 0s
dias, a vida do grupo e a de cada um de seus sujeitos, através de trocas sem fim com
a natureza e entre 0s homens, trocas que existem dentro do mundo social onde a
prépria educacdo habita, e desde onde ajuda a explicar — as vezes a ocultar, as
vezes a inculcar — de geracdo em geracdo, a necessidade da existéncia de sua
ordem.

A partir do imaginério das pessoas e valorizando o latente e as experiéncias
externas, ressalta-se que o motorista esta inserido em um determinado territério,
consequentemente, envolvido em sua cultura, trard ao transporte escolar um fortalecimento
do processo educacional.

Assim, considerando a perspectiva de Branddo (1981), a educacdo possibilita a
realizacdo de processos de formacao que podem se estruturar em diferentes formatos, para
atender as diferentes demandas de formacdo, dentre eles cabe mencionar o0s processos de
formacédo inicial e continuada. Assim defendem Castro e Amorim (2015) que tanto na
formacdo inicial quanto continuada é contemporéneo afirmar a existéncia das trés
dimensdes que sdo: eu, o0 mundo e os outros, 0 que implica em considerar todas as

aprendizagens construidas ao longo da vida.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise de contetdos realizada por ocasidao do desenvolvimento da pesquisa de
mestrado da qual se origina o artigo em pauta, possibilitou a organizacao de trés categorias
de analise: 1* A formacdo e/ou orientacdo do motorista escolar: lacunas e perspectivas; 2°
Arcabouco legal: do nacional ao regional e 3% A organizacgdo de rotas para o Transporte
Escolar nos municipios: Araguai, Itinga e Virgem da Lapa.

Destas, para efeito do artigo que se apresenta, pode-se enfatizar a primeira categoria:
A formacao e/ou orientagdo do motorista escolar: lacunas e perspectivas, que indica dentre
0s seus direcionamentos a necessidade de formacao continuada de tais profissionais a partir

de indicadores construidos em parceria com 0s municipios.

Tal categoria se torna norteadora do artigo em pauta, uma vez que as lacunas
identificadas se constituem importantes achados para a organizacdo de uma politica de
formac&o continuada para os motoristas. Diante ao exposto, pode-se afirmar que os achados
desvelam muito mais lacunas do que possibilidades, o que permite afirmar a importancia
do desenvolvimento de trabalhos cientificos, no territorio, universo do estudo em questéo,
que tenham como abordagem o —transporte escolarl, no sentido de tirar tal tematica do

anonimato.

Diante a este cendario, como estratégia para analise e identificacdo das lacunas e
possibilidades, relacionadas ao processo de formacdo do motorista do transporte escolar,
buscou-se a construcdo da categoria, tomando-se como referenciais algumas questdes
norteadoras: Existem politicas de formacao e/ou orientagdo do motorista do transporte
escolar nos municipios da microrregido de Araguai, médio Jequitinhonha? e Quais politicas
e/ou agOes identificadas dialogam com processos que primam pela qualidade social da

educacgéo?

De tal forma, para a compreensdo da primeira questdo, serviu-se dos dados
apresentados por meio dos documentos em busca de representacGes de politica de

orientacdo e/ou formac&o para 0 motorista do transporte escolar nos municipios em estudo.

Podendo-se chegar ao entendimento de que o transporte escolar pode contribuir para a
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qualidade social das relacdes que se estabelecem entre estudante e institui¢es escolares. A
segunda questao desvela que é preciso considerar que fatores socioeconémicos interferem
na organizacdo de acbes que primem pela qualidade social na educacdo. O acesso ao
processo de escolarizacdo por pessoas que residem em territorios desprovidos de
instituicOes escolares proporciona a igualdade de condicGes para a acessibilidade do
estudante para a escola, preferencialmente, os habitantes da zona rural o que,
consequentemente, fortalece como direito e cidadania.

No entanto, mesmo diante da identificagdo das orientacfes, pode-se apresenta como
direcionamento, a partir de tal categoria indicios auxiliares de reflexdes para um possivel
projeto de formacdo que tenha como direcionamento trés eixos de discussdo: Eixo 1.
Conhecimentos tedricos e epistemolodgicos; Eixo 2. Conhecimentos Préaticos; Eixo 3.
Conhecimentos Pedagdgicos, Curriculares e Didaticos.

Assim, diante do entendimento de que o transporte escolar pode contribuir para a
qualidade social das relacGes que se estabelecem entre estudante e instituicdes escolares
pode- se afirmar que o motorista do transporte escolar, tendo a possibilidade de uma
formacdo continuada, que considere 0s aspectos psicoldgicos e emocionais, tera maior
capacidade de lidar com os desafios comportamentais que surgirem ao longo do trajeto e

promoverda um ambiente de cooperacao e respeito.

CONSIDERACOES FINAIS

Ap0s o processo de desenvolvimento da pesquisa, pode-se mencionar a relevancia
do estudo e, por se tratar de um mestrado profissional, a importancia de se realizar uma
devolutiva acerca dos direcionamentos identificados, bem como a possibilidade de
utilizacdo do estudo para fins de construcéo de uma proposta de curso de formacéo para 0s
motoristas do transporte escolar em atuacdo na microrregido de Araguai, cuja pauta
contemplara o fortalecimento de a¢6es que aproximem os envolvidos nesse servico publico

do transporte escolar como gestores, estudantes, motoristas, comunidade o0 que,

consequentemente, em muito acrescera para a qualidade social da educacéo.
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FORMACAO CONTINUADA DA DOCENCIA UNIVERSITARIA NO
AMBITO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE

Grace Gotelip Cabral - UFAC!

RESUMO

O artigo centra-se no estudo realizado sobre a formag&o continuada da docéncia universitaria desenvolvidos
na Universidade Federal do Acre (UFAC), uma instituicdo cinquentenaria, amazonica, que abriga em seus
quadros, majoritariamente, professores vindos de outros estados e que durante décadas encontrou
dificuldades de promover a fixacdo de doutores na regido. A realizagdo da pesquisa se justificou pela
necessidade de avaliar e aprofundar reflexdes acerca da Escola de Formacgdo (ESFOR) criada no &mbito
institucional em 2014, a fim de reorientar o projeto de formacgdo continuada aproximando-o das
necessidades formativas dos e das docentes O problema central da pesquisa foi assim formulado: Quais as
necessidades formativas da docéncia universitaria no ambito da UFAC e que agbes podem ser
implementadas pela Escola de Formagdo da Docéncia Universitaria? A pesquisa é de abordagem
qualitativa, de natureza exploratdrio-descritiva e do tipo estudo de caso ancorado em dados documentais e
foi realizada com docentes efetivos. Os resultados apontam que a politica de formagéo continuada realizada
pela ESFOR foi construida para e ndo com os docentes; sua formulacdo ndo considerou as necessidades
formativas dos professores as quais se ancoram nos conhecimentos didaticos-pedagdgicos; a formacéao
didatico-pedagdgica ndo recebeu a importancia devida, o que acarretou a baixa adesdo as acdes de
formag&o continuada, a despeito do alto investimento de recursos, os docente ratificaram ser a formagao
continuada importante e necessaria para o desenvolvimento profissional.

Palavras-Chave: Formacdo continuada. Escola de formacdo. Docéncia Universitaria.
Necessidades Formativas.

INTRODUCAO

A Universidade publica tem um papel de extrema relevancia para a sociedade moderna.
Ao produzir ciéncia a partir da inquietacdo e busca permanente de novos conhecimentos contribui
de forma contundente para o desenvolvimento social, econémico, cientifico e tecnoldgico de um
pais.

O Brasil ¢ um pais com dimensdes continentais, sua extensao territorial é de 8.514.876
Km2 e € 0 quinto maior pais do planeta. Para compreender a expansdo da oferta do ensino superior

a partir do inicio dos anos 2000 é necessario ratificar o papel das politicas publicas implementadas

! Doutora em Educagcéo pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), com p6s-doutoramento em Educagdo
pela Universidade Catdlica de Santos (UCSantos) com bolsa do CNPg. Docente permanente do Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo — Mestrado em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal do Acre (UFAC). E-mail:
grace.cabral@ufac.br




w \l'g‘ i

‘h.‘

XXl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

com esta finalidade: o Programa Universidade para Todos (PROUNI), o Programa de
Financiamento Estudantil (FIES), o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansédo
das Universidades Federais (REUNI), o aumento na oferta de cursos superiores a distancia e as
politicas de cotas. Observa-se que pelo REUNI houve um investimento nas instituigdes federais,
abriu-se novos campi, criou-se o0s institutos federais, aumentou-se consideravelmente o nimero
de vagas, mas por outro lado houve também e, principalmente, altos investimentos no setor
privado e na sua expansao.

Segundo Barros (2015), “em dez anos, as matriculas em cursos superiores (presenciais e a
distancia) mais que dobraram: de 3.036.113, em 2001, passaram para 6.379.299, em 2010”.
Todavia, a maior concentracdo de estudantes esta na rede privada que atingiu em 2010, 74,2% das
matriculas, o que a torna a maior responsavel pela oferta de ensino superior no pais. A timida
expansdo do setor publico se justifica pela drastica reducdo do financiamento as instituicbes
Federais de Ensino Superior e pelas facilidades de criacdo de instituicdes privadas ou
“universidades de ensino”, que nao se comprometem com a realizagdo de pesquisas.

A partir do inicio do primeiro mandato do Presidente Lula, houve uma série de iniciativas
do Governo Federal em relacdo ao ensino superior: em 2004 ocorreu a cria¢do do Grupo Executivo
de Reforma do Ensino Superior que, entre outras agdes, organizou um documento reafirmando
principios e consolidando diretrizes da reforma da educacéo superior; por meio da Lei n® 10.861,
de 14 de abril de 2004 foi criado o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior
(SINAES), fortalecendo e regulamentando o que ja havia sido instituido na década anterior por
meio da SESU/MEC, em termos de procedimentos de avaliacdo do ensino superior.

E fato que ha uma demanda crescente por formagdo no ensino superior e um
reconhecimento sobre sua importancia estratégica para o desenvolvimento econémico e social do
pais. Por vezes, numa perspectiva socioldgica redentora, ingénua, fica patente em diferentes
discursos uma certa conviccdo de que esse desenvolvimento s6 seré possivel se o Brasil ampliar
0s niveis de escolaridade da populacdo promovendo, em especial, 0 acesso ao ensino superior.
Entretanto, a significacdo social da universidade ndo se restringe apenas a formacao profissional,
até porque dados mais recentes apontam que paradoxalmente enguanto objetiva-se uma formacéo
para o trabalho a sociedade brasileira vive o drama do desemprego estrutural, cada vez mais
crescente.

Corroborando com o exposto Pimenta; Anastasiou (2011, p. 167) afirmam haver um

crescente divorcio entre as finalidades da universidade enquanto instituicdo social e as esperadas
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pelo Estado nacional de carater neoliberal. Para elas as fun¢des da universidade precisam ser
analisadas tendo como pano de fundo entre outros aspectos a busca pela estabilidade monetaria,
as reducbes dos gastos sociais, 0 desemprego, o enfraquecimento do poder dos sindicatos e dos
movimentos dos trabalhadores e a forte regulacdo do mercado. As autoras destacam a importancia
da compreensdo da universidade como uma instituicao educativa cuja finalidade ¢, o0 permanente
exercicio da critica que se sustenta na pesquisa, no ensino e na extensdao, mediante as relacdes
estabelecidas entre os sujeitos e 0s objetos de conhecimento” (p. 162).

Na mesma dire¢do, Catani e Oliveira (2007), asseveram que por serem de natureza
indissocidvel a pesquisa, 0 ensino e a extensdo se constituem elementos essenciais na organizacao
e na producdo cientifica dentro da universidade, a fim de consolidar o desenvolvimento das
atividades académicas numa perspectiva de formal global, a fim de cumprir com as fungdes e
finalidades desse nivel de ensino. Entretanto, esse novo cenario produz necessidades formativas.

Paradoxalmente, segundo Chaui (2003) para que a universidade publica cumpra com suas
funcGes e finalidades é mister pensar sua mudanca pela perspectiva da formacdo e da
democratizagéo, o que implica ressaltar sua capacidade de acolher no seu interior sujeitos oriundos
das classes populares; recusar toda forma de privatizagcdo dos conhecimentos e impedir que um
bem publico tenha apropriacdo privada; pautar a autonomia universitaria pelo direito e pelo poder

de definir suas normas de formacdo, docéncia e pesquisa.

Dilemas e desafios do ensino no contexto da expansao da Educacédo Superior

Na esteira da discussdo da expansdo do ensino superior no Brasil, ndo desprezando as
mudancas ocorridas no campo educacional em diferentes momentos da sua trajetoria, €
inquestionavel que os anos do século XXI foram marcados por uma expansdo sem precedentes na
historia da educagdo brasileira, em virtude da alta demanda por oferta de cursos neste nivel de
ensino.

Duas situacdes justificam essa expansdo: de um lado as instituicdes federais de ensino
superior pablicas que viveram um intenso processo de sucateamento tendo em vista o corte de
recursos na ordem de 24% de verbas para custeio (pessoal, agua, luz telefone e materiais diversos)

e 77% de recursos para investimento em salas de aulas, laboratdrios, computadores e acervo

bibliografico; por outro lado, a rapida expansdo do ensino médio que concorreu para 0 aumento
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da pressdo por acesso ao ensino superior e de outro, o crescimento da rede privada de ensino
superior cujo foco formativo prioritario assenta-se no ensino do saber académico, necessario para
a formacéo profissional, voltado para o mercado de trabalho e, portanto, bem menos acentuado na
producéo do conhecimento por meio da valorizagdo da pesquisa e menos presente ainda nas agoes
de extenséo.

Saviani (2004) ressalta ter havido de fato um significativo avanco das matriculas, uma
democratizagcdo do ponto de vista quantitativo. Todavia, sdo necessarias medidas que venham
sanar deficiéncias dessa expansdo, pois ndo basta abrir as portas das instituicdes de ensino
superior, é preciso gue 0s que conseguem o ingresso tenham condi¢cBes materiais de nela
permanecerem até concluir os estudos.

Na perspectiva de Cury (2005) as politicas de acesso ao ensino superior que defendem a
inclusdo social, caracterizam-se por medidas compensatdrias que tendem a equilibrar 0 acesso aos
bens sociais de grupos historicamente excluidos, levando-se em consideracdo o principio da
igualdade no acesso a escolarizacdo em todos 0s seus niveis e a possibilidade de insercao
profissional mais qualificada.

Dentre as politicas implementadas com foco no acesso ao ensino superior destacam-se o
Programa de Financiamento Estudantil (FIES) e o Programa Universidade para Todos (PROUNI),
ambos voltados para a populacdo de baixa renda, considerados politicas inclusivas e
compensatdrias com foco no atendimento por meio de instituicbes privadas. Para acesso as
instituicGes publicas destacam-se o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expanséao
das Universidades Federais (REUNI), instituido em 2007 pelo do Decreto n° 6.096, cuja finalidade
foi criar condicOes para a ampliacdo do acesso e permanéncia na educacao superior em nivel de
graduacdo, aproveitando a estrutura fisica e 0s recursos humanos existentes nas universidades
federais e incentivando a expansdo da oferta de vagas e a valorizagdo dos cursos noturnos
(BRASIL, 2007).

Outra politica publica que se consolidou favorecendo o acesso a instituicdes publicas por
meio da Lei n® 12. 711/2012 foi a denominada Lei de Cotas. Destinada a estudantes que
cursaram integralmente o ensino médio na rede publica, oriundos de familias de baixa renda ou
gue se autodeclaram pretos, pardos ou indigenas, essa lei reserva, no minimo, 50% das vagas nas
universidades e institutos federais, em cada processo seletivo, curso e turno para esse publico.

O exposto alterou de forma contundente o perfil do aluno que chega ao ensino superior,

especialmente, nas universidades publicas. Se até o final da década passada predominava no
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ensino superior publico um perfil tradicional de aluno, ou seja, jovens, recém-saidos do ensino
médio, com idade de no maximo 18 anos, com possibilidades de ingresso em cursos diurnos, em
periodo integral, ndo inseridos em atividades produtivas e, portanto, com tempo para dedicar-se
integralmente as atividades formativas, e, prevalecente de composicao social mais elevada.
Ocorre que, a partir da formulacdo das politicas supramencionadas o espaco da
universidade passou a ser compartilhado com um outro perfil de estudantes. O acesso mais
democratizado as IES publicas federais, as politicas trouxeram para a instituicdo novos publicos
estudantis, pertencentes a grupos sociais, econdmicos, étnicos e geracionais historicamente
excluidos. Todavia, isso tem repercutido de forma direta na formacéo, impondo a necessidade de
mudar significativamente as praticas pedagogicas no interior da sala de aula, suscitando a
necessidade de um novo perfil docente para o enfrentamento dos desafios pedagdgicos na

docéncia universitaria, o que impde novas necessidades formativas.

Desenvolvimento profissional e necessidades formativas na/da docéncia universitaria na
UFAC

A discussdo em torno da necessidade de formacao pedagdgica do professor universitéario
ndo € recente e tem se ampliado nas Gltimas décadas com uma consideravel producdo académica.
No entanto, na esteira dos desafios enfrentados pelas universidades nas ultimas décadas para se
adequar a nova realidade prevalece ainda o despreparo didatico-pedagdgico dos professores,
fortalecido pela omissdo na legislacdo educacional no que concerne a formagao para a docéncia
universitaria.

No tocante aos aspectos legais do exercicio da docéncia, independentemente do nivel de
atuacdo a Lei 9394/96, o art. 13 estabelece incumbéncias aos professores tais como: participar da
elaborac&o do projeto pedagogico; elaborar e cumprir o plano de trabalho; zelar pela aprendizagem
dos alunos; estabelecer estratégias de recuperacdo; ministrar os dias letivos e horas-aula
estabelecidos; participar dos periodos de planejamento, avaliacdo e desenvolvimento profissional.

A partir da elaboracdo e aprovacdo do Planejamento e Gestdo Estratégica da UFAC, em
2014, num quadro de mudancas situadas em um discurso marcado pela inovacgéo, foi anunciado

um portfdlio constando 20 projetos, sendo ele denominado - UFAC 20 e dentre eles encontra-se a

Escola de Formacédo (ESFOR). Considerando 0s objetivos do referido projeto e o elevado recurso
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utilizado para a sua execucao, buscamos avaliar a repercussao de suas a¢des na pratica pedagdgica
dos e das docentes.

A ESFOR foi criada com a finalidade de “potencializar as competéncias docentes,
objetivando minimizar os fatores pedagdgicos que ocasionam evasdo e retencdo na UFAC, e
consequentemente, uma taxa de sucesso muito baixa. Com ela se almejava, também, a
consolidacdo da identidade profissional dos docentes, por meio de reflexdes sobre tematicas
educacionais com vistas a serem (re)significadas e presentes no cotidiano das salas de aula.

Partindo do esforco de uma analise pautada em elementos do Materialismo Historico
dialético os primeiros indicios vao sendo (des)ocultados quando se destaca e interpreta a
“arquitetura linguistica” presente na formula¢do dos seus objetivos. Expressdes como: qualificar
as competéncias, gestdo académica empreendedora e praticas inovadoras, denotam uma
aproximacdo substancial com uma pedagogia tecnicista, que segundo Saviani (1983), é definida a
partir do pressuposto da neutralidade cientifica, inspirada nos principios da racionalidade,
eficiéncia e produtividade que advoga a reordenacdo do processo educativo de maneira a tornalo
objetivo e operacional. Isso ndo ficou no passado, mas vivo no presente ¢ “traduzido pela énfase
nos elementos dispostos pela teoria do capital humano; na educacdo como formacdo de recursos
humanos para o desenvolvimento econémico, dentro dos pardmetros da ordem capitalista e
mediante a formag¢do de mao de obra técnica requerida pelo mercado de trabalho” (Saviani, 2010,
p. 344-345).

Na analise do projeto, um dilema recai sobre a expressdo “consolidar a identidade
didatico pedagogica”, que no texto do projeto aparece carregada de sentido. A identidade ndo é
algo dado por agente externo e nem tdo pouco consolidada em encontros formativos, ela é
construida e reconstruida permanentemente a partir das experiéncias vivenciadas no cotidiano de
cada individuo. E no exercicio da pratica docente, nas experiéncias diarias com o oficio, nas
relacdes e interacdes mantidas com os alunos, com os colegas, com o contexto social, com o local
de trabalho, com o estatuto profissional e nas tomadas de deciséo que o profissional se reconhece
e forma sua identidade profissional.

A formacdo continuada nesse sentido precisa propiciar o exercicio de escuta, da troca, da
compreensdo do outro ndo somente naquilo que os fazem semelhantes, mas também divergentes,

diferentes. Nesse sentido, a formacdo continuada ndo tem como principio a consolidacdo da

identidade, mas o aperfeicoamento do exercicio profissional, que concorre para reconfigurar a
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pratica e fortalecer a identidade. Assim, a formacdo didatico-pedagdgica é estrutural para a
constituicdo identitaria da docéncia universitaria.

Até 2019, na analise documental observa-se que no escopo do projeto da ESFOR o foco
da formacéo do professor ndo foi na pedagogia universitaria ou na didatica tendo como cerne o
processo de ensino-aprendizagem. N&o se trata de julgar se as tematicas foram ou ndo oportunas,
mas de elucidar o seu carater dentro de uma perspectiva de formacao continuada para a docéncia
universitaria, que ndo agrega aquilo que é essencial na atuacdo docente. O exposto coaduna com
a preocupagao de Almeida (2012, p. 67) que assevera que o “professor universitario nao tem uma
formacéo voltada para os processos de ensino-aprendizagem” [...] os processos de planejamento,
organizacao da aula, metodologias e estratégias didaticas, avaliacdo, peculiaridades da interacao
professor-aluno, “seus sentidos pedagdgicos inerentes, sdo lhes desconhecidos cientificamente”.
A autora destaca a necessidade de que os processos formativos levem em conta que a atuacgao do
professor universitario precisa resultar da convergéncia e articulacdo equilibrada entre os
conhecimentos advindos dos campos cientifico, investigativo e pedagogico. Nesse sentido, a
formagéo continuada adequada desses profissionais tem peso determinante na sua atuacdo e na
qualidade do ensino superior (p.68). Esse foi um dos muitos desafios na reelaboracéo do projeto
da ESFOR e na possibilidade real de melhoria na qualidade do processo de ensino-aprendizagem
nos cursos de graduacao.

Em janeiro de 2019 a ESFOR foi auditada e no Processo Administrativo n°
23107.000189/2019-66 suas a¢des foram questionadas, tendo em vista 0s objetivos propostos que,
na Otica dos auditores, ndo produziram os resultados esperados. A partir de 2020 o projeto foi
alterado e ela passou a ser denominada Escola de Formacdo da Docéncia Universitaria. Nas
justificativas se ressaltou os desafios frente a urgéncia da implementacdo de uma politica de
formacdo continuada que privilegiasse a discussdo e reflexdo acerca da relagéo teoria/pratica, da
articulacdo entre a formacé&o inicial e a formacéo continuada, da interdisciplinaridade, da gestéo
democratica, da formacdo cultural e da indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensao, e,
sobretudo, que suas agdes pudessem ter uma correspondéncia direta com a melhoria dos
indicadores de qualidade dos cursos de graduacdo, objetivando uma formagdo continuada que

qualifique o trabalho na sala de aula dos cursos de graduagdo, contribuindo para diminuir a

retencdo e evasao nos Cursos.
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O exposto corroborou para a delimitagdo do problema que guiou a realiza¢do da pesquisa
no intuito de responder: Quais as necessidades formativas da docéncia universitaria no @mbito da

UFAC e que acdes podem ser implementadas pela Escola de Formacao da Docéncia Universitaria?

Situando a metodologia da pesquisa

A opcdo metodoldgica em um trabalho cientifico ndo se caracteriza apenas por uma
escolha de técnicas a serem aplicadas, mas sobretudo em um processo de reflexao sobre o préprio
ato de pesquisar, em funcdo do problema a ser investigado. Embora o desenvolvimento de
pesquisas no campo educacional apresente certa regularidade e sistematizagdo, o carater dindmico
do objeto; o contexto histdrico, politico, econdmico e social que situam sua realizacdo; as relacbes
pessoais e institucionais e os valores do pesquisador fazem-na sempre singular, impar.

Alves (2003) destaca que a pesquisa ¢ por natureza “Um exame cuidadoso, metodico,
sistematico e em profundidade, visando descobrir dados, ou ampliar e verificar informacdes
existentes com o objetivo de acrescentar algo novo a realidade investigada”(p.41).Para atingir os
objetivos propostos, optou-se metodologicamente por uma pesquisa com énfase na abordagem
qualitativa, de natureza exploratorio-descritiva que para Bogdan e Biklen (1994, p.11) “envolve a
obtenc¢éo de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacdo estudada,
enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes”. Isto posto, no que concerne aos fundamentos da pesquisa, o estudo se configurou
na perspectiva de uma pesquisa critica, com enfoque metodoldgico alicercado no materialismo
historico-dialético que se propde e possibilita uma analise do existente a partir da realizacdo do
novo que, embora se insinue no existente, ainda ndo o é. Possibilita apreender o real a partir de
suas contradices e relagdes, na sua singularidade e particularidade sem perder em perspectiva a
universalidade.

Quanto aos procedimentos técnicos adotados, a pesquisa se caracterizou por um estudo de
caso. Segundo Yin (2005), ele se constitui numa investigacdo empirica que permite o estudo de
um fendmeno dentro de um contexto especifico. Lancamos méao também da pesquisa tipo
documental, uma vez que os relatorios das acdes desenvolvidas pela antiga ESFOR e atual Escola

de Formac&o da Docéncia Universitaria foram fundamentais para a compreensdo da proposta e

sua reformulacéo.
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Os sujeitos participantes foram 130 docentes efetivos da UFAC, com atuagdo em cursos de
graduacdo, independentemente do tempo de exercicio profissional.

A pesquisa utilizou como técnica a entrevista e como instrumento de producéo de dados
um questionario produzido no Google Forms, o qual foi respondido individualmente por sujeitos
que aderiram a pesquisa. Os dados foram analisados a luz do referencial teérico e mediados
epistemologicamente por elementos/categorias d o Materialismo Historico-dialético.

Principais resultados e discusséo

Para Pimenta (1999) tem sido pratica recorrente nos programas de formacao continuada
desenvolver cursos de supléncia e/ou atualizagdo dos conteudos de ensino, 0 que concorre para
que eles sejam pouco eficientes para modificarem a préatica docente, porque nao consideram a
pratica docente e pedagogica nos seus contextos.

Para Marcelo Garcia (1995, p. 183) a formacéo de professores é entendida como campo de
conhecimentos, investigacdes e de propostas tedricas e praticas que, dentro da Pedagogia e da
Didética, estuda os processos mediante os quais os professores — em formacdo nos quais
“adquirem ou melhoram seus conhecimentos, destrezas e disposigdes, € que lhes permitem intervir
profissionalmente no desenvolvimento do ensino, do curriculo e da escola, com o objetivo de
melhorar a qualidade da educacdo que recebem os alunos.

Nessa perspectiva, segundo o autor, é preciso compreender a formacdo de professores
como um processo continuo, pois, “a formagdo de professores ¢ um processo que tem de manter
alguns principios éticos, didaticos e pedagdgicos comuns, independentemente do nivel de
formagdo em causa”. (p. 55). Dessa forma mais do que aperfeicoamento, reciclagem, formagao
em servigo, convém atentarmos ao conceito de desenvolvimento profissional dos professores, que
“tem uma conotacdo de evolugdo e de continuidade que nos parece superar a tradicional
justaposi¢ao entre formagao inicial e aperfeicoamento dos professores”. Além disso, “pressupde
uma valorizacdo dos aspectos contextuais, organizativos e orientados para a mudanga” (idem).

Para Almeida (2012) o desafio posto a docéncia universitaria € o de “mediar a relacdo dos
alunos com o conhecimento, respondendo as necessidades especificas do variado perfil discente
presente em todas as salas de aula” o que em perspectiva impde a necessidade de formagao

continuada para esse aprimoramento e desenvolvimento profissional. Para Bolzan e Isaia (2006,
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p.375b) “desenvolvimento profissional e formagao entrelagam-se em um intrincado processo, a
partir do qual o docente vai se construindo pouco a pouco. O saber e o0 saber fazer da profissao
nao sao dados a priori, mas arduamente conquistados ao longo da carreira docente”.

Quando perguntados se vivenciaram a formacgdo continuada e em que momento do
desenvolvimento profissional23,1%% dos professores apontam ter participado de processos de
formacdo continuada em programas de Pds-Graduagdo stricto sensu. Todavia, coadunando com
Pimenta e Almeida (2009) ha que se destacar aqui os limites e as contradi¢des desses processos
de formacdo uma vez que, dada a sua natureza, os programas de pos-graduacdo stricto sensu é
caracterizado pela preparacdo do docente, por meio do desenvolvimento de conhecimentos
tedricos e instrumentais, para o desenvolvimento de pesquisas, se limitando a oferta de um Unico
componente curricular com foco nos conhecimentos didatico-pedagdgicos, quando muito. A soma
dos que participaram de algum processo de formacdo ao longo da carreira chegou a 48,5%.
Entretanto, 40% afirmaram nunca ter participado de processos de formagéo continuada.

Quando solicitados a responderem a razdo de ndo terem participado de processos de
formacgéo continuada, a maioria foi contundente e assinalou: “ndo senti necessidade de fazer essa
formagdo”. Contraditoriamente, a despeito do exposto,93,1% dos participantes consideram a
formacdo continuada importante e necessaria para o desenvolvimento profissional.

Ao serem indagados sobre os desafios pedagdgicos que encontram na atividade docente e
que, em perspectiva, se constituem necessidades formativas, as respostas evidenciaram que 55,4%
dos sujeitos apresentam dificuldades de lidar no contexto da sala de aula com os diferentes
processos de inclusédo; 51,5% no uso de diferentes metodologias de ensino; 40,8% na producéo e
uso de diferentes recursos didaticos; 42,3% em se inserir em praticas de planejamento coletivo;
36,2% no uso de diferentes estratégias e instrumentos de avaliagdo e 34,6% de usar as TIC’s no
processo de ensino aprendizagem.

Quando perguntados se existe relacdo entre as taxas de insucesso da graduagdo, que hoje
na UFAC sdo bastante preocupantes e a auséncia de politicas de formacao continuada, do total de
participantes 76,7% responderam positivamente. 1sso corrobora com os estudos de Morosiniet. al.
(2011) ao enfatizar que este fendmeno educacional complexo, ocorre em todos os tipos de
instituicdo de ensino e afeta o sistema educacional como um todo.

Considerando os 41,5% que afirmaram ter participado de a¢Oes de formacdo continuada

por meio da ESFOR, julgou-se necessario identificar em quais as a¢des 0s sujeitos mais aderiram.

Dentre as opcOes, todas extraidas do projeto de execucdo da referida escola, as respostam
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evidenciaram que a maior ades@o dos professores ocorreu em agdes formativas cujo foco foi a
discussao sobre a docéncia no ensino superior e a aula na Universidade; metodologias ativas na
sala de aula; avaliacdo das (e para as) aprendizagens na educacdo superior: questdes teorico-
praticas; a inclusdo de estudantes com deficiéncia nas salas de aula na universidade. Os resultados
ddo conta de que as atividades de maior adesdo sdo de natureza didatico pedagdgica e em
perspectiva repercutem positivamente no trabalho do professor.

Para Benedito, Imbernon e Félez (2001) ao se elaborar propostas de formagéo continuada,
portanto, de desenvolvimento profissional docente é conveniente que a proposta se constitua a
partir do conhecimento das necessidades dos professores, buscando um equilibrio entre a
necessidade prescrita (determinada) e a sentida (manifestada). Para que isso ocorra € mister que
essas politicas sejam construidas a partir de uma escuta cuidadosa e que o professor participe de
sua formulacdo. Em outras palavras as politicas de formacdo continuada para a docéncia
universitaria devem ser construidas com o professor e nao para o professor.

Isso posto, os participantes foram indagados se haviam participado da elaboracdo da
proposta da ESFOR, contribuindo com sugestdes para essa formacdo no ambito da UFAC de
forma que ela pudesse atender as suas necessidades formativas. Conforme resultados 90% dos
professores revelaram gque ndo participaram nem foram ouvidos.

Por altimo, com vistas a atendermos por meio da Escola de Formacdo da Docéncia
Universitaria as necessidades formativas mais frequentes perguntamos quais sdo as principais
necessidades formativas? As respostas dos participantes foram agrupadas em cinco eixos,
considerando aquilo que se repetia com mais frequéncia: 1- Gestdo do processo de ensino
aprendizagem nas diferentes etapas do planejamento; 2 - Uso de metodologias ativas e ensino
numa perspectiva inovadora, presente na maioria das respostas; 3 — Uso das TICs; 4 — Perfil do
aluno do Ensino Superior; e 5 — Incluséo.

Apos a indicagdo de suas necessidades formativas os participantes foram solicitados a
darem sugestdes para o aprimoramento das acOes de formagdo continuada na UFAC. A
implementacdo das Jornadas Pedagdgicas, oficinas e minicursos foram as respostas mais
frequentes. A partir do segundo semestre de 2021 a Escola de Formacéo da Docéncia Universitaria
passou a implementar as Jornadas Pedagdgicas, semestralmente, trazendo para o centro da
formag&o continuada as necessidades formativas dos e das docentes. No segundo semestre letivo

de 2024, intentamos realizar novamente a pesquisa para avaliarmos as realizagdes das formagoes




- |

‘h‘

XXl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

- e — T 4

continuadas e sua repercussdo na pratica pedagdgica nos cursos de graduagdo e um novo

levantamento de necessidades formativas.
Considerac0es Finais

Os resultados atestam que apesar do esforco da UFAC nas duas Ultimas décadas em
qualificar seus quadros, a ESFOR foi implementada tardiamente, especialmente se tivermos como
referéncia a ampla expansdo da oferta de cursos de graduacédo a partir da década dos anos 2000.
Entretanto, a politica institucional de formacao continuada da docéncia universitaria, por meio da
ESFOR, foi implementada somente a partir de meados de 2015.

A proposta foi formulada sem levar em consideracao os anseios e necessidades formativas
dos professores. Assim, a pesquisa comprovou que a maioria dos docentes sequer foi ouvida
quando da formulacdo da proposta e ndo tiveram oportunidade de expressar suas
necessidades/dificuldades no desempenho profissional.

A reflex&@o sobre os resultados da pesquisa permite identificar a resisténcia dos professores
aos processos formativos, ora pela falta de articulagdo entre teoria e pratica, ora pelo
distanciamento de suas necessidades no contexto da pratica. Outros evidenciam a auséncia de
politicas institucionais de formacdo, o que leva os professores a acomodacgdo ou a assumirem
individualmente seus processos formativos. Observou-se ainda que ainda é baixa a repercussao da
formacéo continuada nos indices de sucesso nos cursos de graduacdo, o que impde a instituicdo o
desafio de investir na formacdo didatico-pedagodgica da docéncia universitaria.

Por fim, de posse das necessidades formativas a Escola de Formacdo da Docéncia

Universitaria desde 2021 busca atender os e as docentes com formacdo didatico-pedagogica a

partir da escuta cuidadosa por meio das denominadas Jornadas Pedagogicas.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO E O PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA: TECNOLOGIAS DE INFORMACAO NA FORMACAO
DOCENTE

Maria do P.Socorro de Lima Costa-UFVIM
Sélvia Taciana Josiana Maciel de Paula Silva — UFVJM (PPGECMaT)

RESUMO

A universidade lécus de saberes e fazeres tem sido o palco de debates que articulam a formacgédo de
profissionais das mais variadas areas de conhecimento, processos sempre inscritos nas dindmicas entre
ensino, pesquisa e extensdo. Nos territérios da universidade, em seus percursos formativos, as
pesquisadoras langaram o olhar sobre a formacdo de professores (inicial e continuada) durante as
experiéncias do Estagio Curricular Supervisionado e o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) e o uso
das tecnologias digitais de comunicacdo, como estratégias de aprendizagem e inovagdo. Este trabalho
tem suas origens a partir de uma pesquisa qualitativa descritiva sobre a relagdo entre o estagio
supervisionado e o PRP e os impactos das tecnologias digitais de comunicacdo nos saberes e fazeres dos
professores e professoras que atuam educacao basica. A compreensédo de producéo de saberes, que aqui
buscamos elucidar, esté intrinsecamente relacionada partir das politicas publicas de formagdo inicial e
continuada de professores como o Programa Residéncia Pedagégica implantadas a partir de 2018 e o
estagio supervisionado de um curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas em uma universidade publica
mineira localizada no Vale do Jequitinhonha e Mucuri, Minas Gerais - Brasil. O estudo revelou nuances
que contextualizam o contexto atual, que se encaminhou para um tempo intitulado “pds- pandemia”
desvelando os desafios, os saberes e fazeres dos profissionais da educacao basica.

Palavras-chave: Formacao de Professores, Tecnologias digitais, Estagio Supervisionado e PRP

INTRODUCAO

A Universidade federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM) esta localizada
em Diamantina, Minas Gerais - Brasil. A expansdo das universidades publicas entre 2005 e
2007, permitiram que se chegasse aos confins dos Vales, uma universidade oportunizando a
populacdo destes territorios, meios de acesso ao conhecimento, sem ferir as identidades e
particularidades dessas regides.
Entre as 11 Universidades Federais Mineiras, com sede no norte do Estado de Minas
Gerais (municipio de Diamantina) e seus Campi (municipios de: Teofilo Otoni, Janaiba e

Unai) estdo inseridos nas regides dos vales do Jequitinhonha, Mucuri e em parte dos

vales do Séo Francisco, Rio Doce, Norte de Minas e na Zona Central Mineira, atendendo a uma
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populacdo estimada em 1,8 milhGes de habitantes, o que por si s6 demonstra a alta demanda
regional por educacao superior.

Com a expansdo na oferta de cursos, foi criado em 2006 o Curso de Ciéncias Bioldgicas
com a oferta de uma unica modalidade de formagdo — Licenciatura Plena em Ciéncias
Bioldgicas e o intuito de formar profissionais habilitados que pudessem atender a demanda
regional por professores qualificados para lecionar no ensino fundamental e médio (PPC, 2018,
p.15-17)*.

As Diretrizes para a Formacéo de Profissionais do Magistério para a Educacdo Basica
apontam que a atuacdo do/a Licenciado/a em Ciéncias Bioldgicas sera no ensino, na gestéo de
processos educativos e na organizacdo e gestdo de instituicdes de educacgdo bésica, sendo a
escola o locus principal de atuacdo do licenciando. Pode também se dedicar a pesquisa e
extensdo, no campo da educacdo, que visa a geracdo de novos conhecimentos, materiais
didaticos e metodologias ativas.

Essa formacdo do/a professor/a de Ciéncias e Biologia perpassa pela compreensao da
unidade entre teoria e préatica, bem como pela dimenséo coletiva do trabalho educativo, tanto
na formacdo do professor/a, quanto na sua acdo de docéncia na educacdo basica implicando
uma relacdo enriquecedora com as outras areas de conhecimento da escola, por meio do uso de
tecnologias digitais de informagao e comunicacéo.

Ademais, o curso de ciéncias bioldgicas em sua concepcao compreende a formacgéo do/a
professor/a em Ciéncias e Biologia na perspectiva epistemoldgica da relacdo entre 0s
conhecimentos cientificos e 0s conhecimentos escolares que se expressam nas propostas
curriculares da educacao basica, bem como os determinantes advindos das relacdes no processo
de ensino-aprendizagem com outros conhecimentos.

Neste sentido, o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas busca recorrer ao uso das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TICs) como instrumento mediador do processo de
ensino-aprendizagem de seus licenciandos. O Art. 5° do PARECER CNE/CP/

2/2015 orienta que os cursos de formacao de professores levem em considerag@o “a articulagao
entre teoria e pratica e a exigéncia de que se leve em conta a realidade dos ambientes das

instituicOes educativas da educacdo bésica e da profissdo, para que se possa conduzir o(a)

! Projeto Pedagdgico do Curso de Graduagdo em Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura da Universidade Federal dos
Vales do Jequitinhonha e Mucuri, 2018.
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egresso(a)” e neste sentido, o uso competente das Tecnologias de Informacdo e Comunicagao
(TICs) tem o objetivo de auxiliar o aprimoramento da pratica pedagogica e a ampliacdo da
formacdo cultural dos(das) professores(as) e estudantes do Curso de Graduagdo em Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas.

As metodologias e estratégias de aprendizagem permeiam todo o curriculo do curso e se
fundamentam em concepg¢des metodoldgicos da formacéo dos licenciandos através de unidades
curriculares, atividades académicas, tempos e espacos formativos. Tais caminhos
metodoldgicos terdo como estratégia central pedagogica a relacdo professor-aluno, ou seja,
prioritariamente as a¢des formativas do curso serdo desenvolvidas sob orientagéo de professores
das diversas areas de conhecimento necessarias a formacéo do professor de Ciéncias e Biologia,
tais como: aulas expositivas, seminarios, leitura, producdo e debate de textos académicos,
trabalhos de campo, aulas préaticas em laboratdrio, visita as escolas e outros espacos educativos,
utilizacdo de filmes, documentérios e videos, producdo de materiais didaticos, rodas de
conversa, atividades de pesquisa, aces de extensdo, dentre outras.

A questdo central da pesquisa se insere em uma pesquisa maior, acerca da relacdo entre
o0 Estagio Supervisionado e o Programa Residéncia Pedagdgica do curso de Ciéncias Biologicas
da UFVJM: acdes, concepcdes e desafios. Nesse contexto, professores e licenciandos tem
utilizado as tecnologias de inovacdo em suas praticas docentes e profissionais, dentre eles, nos
estagios supervisionados e no Programa Residéncia Pedag6gica e em suas préaticas
profissionais?

Essa pesquisa se insere no campo das investigacfes acerca do uso das tecnologias
digitais de educacdo durante o estagio supervisionado do curso de ciéncias bioldgicas e o
programa de residéncia pedagogica em escolas de educacdo basica de Diamantina — MG. Dessa
forma, buscamos analisar as percepg¢des e concepcdes dos sujeitos que nela atuam, acerca das
experiéncias, dificuldades e tensfes e 0 uso das tecnologias de informagdo e comunicacdo a
partir da implantacéo das tecnologias como inovacao nas escolas de educacéo basica.

O estagio supervisionado se torna um vinculo entre as escolas e universidades
desenvolvido como parte obrigatoria do projeto pedagogico e do itinerario formativo do
educando, o estagio se fundamenta em um compromisso formalizado entre o estagiario,

professor orientador da instituicdo de ensino e por um supervisor da parte concedente. O estagio

supervisionado implica, conforme a Lei n.° 11.788, de 25 de setembro de 2008 que regulamenta
0 estagio de estudantes (BRASIL, 2008).
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O aprendizado de competéncias proprias da atividade profissional e a contextualizacéo
curricular, com vistas para a vida cidada e para o trabalho. Portanto, 0 momento de efetivar, sob
a supervisdo de um profissional experiente, um processo de ensino-aprendizagem que se tornara
concreto e autbnomo quando da profissionalizagdo do estagiario. E também um processo de
compreensdo da perspectiva politica e ética da profissdo de professor (BRASIL, 2008).

Os cursos de licenciatura por muito tempo estiveram a mercé de politicas publicas
arrojadas do estado com decisdes e pretensdes que nao perpassam pela decisdo daqueles que
atuam de fato nos cursos de formacdo de professores. Porém nas Ultimas trés décadas,
especificamente a partir da LDBEN n° 9.394/96, verificam-se politicas publicas educacionais
articuladas e focadas na promocéo e incentivo a formagdo de docentes a nivel superior para
atuacdo na educacao basica, assim como programas de valoriza¢do do magistério.

Estudos realizados na década de 2000 a 2010 por Arroyo (2007) Gatti e Nunes (2009) e
André (2006, 2010) identificaram que nesse periodo “ persistiam cursos de licenciatura focados
em modelos idealizados de aluno e de docéncia”. Estes estudos apontam que os cursos de
formagdo de professores nesse periodo, ndo contemplavam “o cendrio social atual, em
transformac&o, além de manterem-se distantes da realidade escolar e do local de atuacdo do

professor, pois a universidade ainda continuava distante da escola de Educagao Basica”.

Zeichner (2010) em seus estudos sobre formacdo de professores, destaca que “a falta de
articulacdo entre a formacdo superior e o campo de exercicio do docente gera problema
constante na formag¢ao dos educadores” (ZEICHNER, 2010, p.488).

Formacdao de professores e Estagio Supervisionado

Pensar na formagao de professores remete a “producdo de saberes relativos ao oficio
docente”, pois a atuagdo dos profissionais da area se caracteriza por esse tipo de conhecimento.
Além disso, é de suma importancia os licenciandos exercitarem & docéncia antes de entrar no
campo de trabalho. Ponderando as pesquisas sobre formacdo e profissdo docente, se mostra
necessaria uma reavaliacdo da compreensdo da pratica pedagogica do professor.

De acordo com a Lei 11.788/2008, o estagio, é a assinalado como "ato educativo escolar
supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparacdo produtiva de
educandos que estejam frequentando o Estagio Supervisionado”. Assim o papel da teoria é a de

oferecer aos professores perspectivas de analise para compreenderem 0s contextos histéricos,
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sociais, culturais, organizacionais e de si mesmos como profissionais, nos quais se da sua
atividade docente, para neles intervir, transformando-a” (PIMENTA ¢ LIMA, 2005, p.16-17).

O Programa Residéncia Pedagdgica e a formacéo de professores

O Programa Residéncia Pedagodgica foi implementado nas universidades publicas
brasileiras a partir de 2018. Para Bonifacio (2021) investigar os impactos dos Programas
Institucionais desenvolvidos pelo MEC a fim de fortalecer a formacéo de professores/as nas
licenciaturas nas universidades tem sido, hoje, um grande desafio. Em marco de 2018 foi
lancado o Programa Residéncia Pedagogica (PRP) conforme os Editais publicados em 2018,
2020 e 2022, pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
Segundo Bonifacio (2021) o PRP, surgiu com o intuito de promover a formacéo inicial de
professores. Enquanto politica publica, o PRP embora possua basicamente a mesma finalidade
do estagio, ele amplia o papel do discente e este passa de mero observador, a sujeito atuante no
exercicio da docéncia.

Nos ultimos anos, por meio das Diretrizes Nacionais de Formacao de Professores, tém-
se instituido, nas universidades brasileiras, as politicas de formacao de professores a partir da
reformulacao dos PPC’s dos cursos de Licenciatura a fim de dar um carater de formacao docente
aos licenciandos das universidades brasileiras e de estabelecer a interacdo entre Universidade e
Escolas de Educacdo Baésica, principalmente, por meio dos estagios supervisionados e
programas de imersdo dos licenciandos na educacdo basica como o PIBID (2007) e o PRP
(2018).

Um dos objetivos da Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais da Educagdo
Bésica ¢ “assegurar que os cursos de licenciatura contemplem carga horaria de formagdo geral,
formacdo na area do saber e formacéo pedagdgica especifica, de forma a garantir o campo de
pratica inclusive por meio de residéncia pedagogica” (BRASIL,2018, p. 1).

Dessa forma, o PRP é uma atividade que visa contribuir para a formacéo de discente
regularmente matriculado em curso de licenciatura, instruido por um docente orientador que

estabelecera a relacdo entre teoria e préatica profissional docente e um professor, denominado

Preceptor, que acompanhara os residentes numa escola publica de educacéo basica, denominada
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escola-campo, utilizando coleta de dados, diagndstico sobre o ensino e a aprendizagem escolar,

entre outras didaticas e metodologias.

METODOLOGIA

Essa pesquisa foi realizada durante no periodo de 2021 a 2023, ou seja, no periodo da
pandemia e pds-pandemia. Para tratamento dos dados, buscamos em Bardin (1977) os
fundamentos para andlise de conteudo. Na perspectiva de Bardin, a analise de conteddo é um
conjunto de técnicas de analise de dados qualitativos, “um método muito empirico, dependente
do tipo de fala a que se dedica e do tipo de interpretacdo que se pretende como objetivo. Uma
etapa especifica do processo global de andlise de conteudo € a fase de planejamento, coleta e
sistematizacdo dos dados (e, certamente, uma das mais importantes).

As demais fases de cunho analitico dependem de uma coleta realizada de modo
adequado. A andlise de conteudo foi realizada por meio das etapas de pré-analise, exploracao
do material e tratamento dos resultados.

Com o objetivo de analisar as intersecfes entre Estagio Supervisionado e Residéncia
Pedagdgica e compreender as dificuldades e desafios durante os estagios supervisionados e a
residéncia pedagogica, procuramos explicitar nesse estudo por meio da analise de contetddo o
desvelamento dos dados produzidos, ecoando as vozes desses sujeitos.

Os participantes da pesquisa foram oito (08) professores de ciéncias e biologia da
educacdo basica, oriundos de escolas publicas de Diamantina -MG. pertencentes a faixa etaria
entre 33 e 50 anos sendo cinco professores de Estagio Supervisionado em ensino em ciéncias e
biologia e trés preceptores do Projeto Residéncia Pedagdgica -Subprojeto Biologia com
experiéncia de tempo de trabalho entre vinte e cinco (25) anos e oito (08) anos de experiéncia,
como professoras/es.

Os dados produzidos foram coletados por meio de um questionario e o projeto foi
submetido ao Comité de Etica da UFVIM em 15/11/2021, sendo o n° 47020521000005108.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados produzidos foram coletados por meio de um questionario e o link encaminhado

por e-mail para os professores. Segundo Mota (2019) o Google Formularios, é um aplicativo
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que pode criar formulérios, por meio de uma planilha no Google Drive. O uso desse aplicativo
serviu para a pratica académica de pesquisa, pois devido a dificuldade de encontrar
presencialmente com os participantes da pesquisa, por causa da Pandemia de Covid- 19, o
questionario poderia ser acessado de qualquer lugar, local e horario. As categorias analiticas
foram assim organizadas:

Tabela 1. Categorias analiticas:

Experiéncias dos participantes da pesquisa no desenvolvimento das atividades do Estagio
Supervisionado e do Programa Residéncia Pedagdgica

Contribuicdes do ES e PRP para formacdo continuada de professores
Desafios na organizac¢do do ES e PRP-Subprojeto Biologia
Tabela organizada pelos pesquisadores/julho2024.

Elencamos a Categoria 2: Contribui¢cGes do ES e PRP para formacdo continuada de
professores, pois nesta categoria, outras subcategorias surgiram durante a pesquisa, Como 0 uso
de novas tecnologias digitais em educagdo e como essas ferramentas digitais contribuiram para
a formacdo continuada dos professores durante o estagio supervisionado e residéncia
pedagdgica, no periodo pos-pandemia.

No que diz respeito as experiéncias do estagio supervisionado e a residéncia pedagogica
na escola, os professores relataram que nesse processo de formacdo, houve a troca de
experiéncias entre estagiarios e professores, residentes e preceptores. Aqui, explicitamos as
perspectivas dos professores da escola em relacdo aos estagiarios e residentes no ambiente da
sala de aula: como eles veem estes alunos estagiarios apontando as contribuicBes dos estagiarios
e residentes nas atividades desempenhadas durante o estagio e residéncia.

Nestes depoimentos os professores observam que na articulacao entre teoria e préatica o
estagiario adquire uma aprendizagem mais significativa; pois o aluno percebe que esta
aprendizagem esté relacionada com seus objetivos de desenvolvimento pessoal e profissional.
(LIMA, 2001). E ainda, o estagio e residéncia pedagdgica proporcionam, através de sua
atividade diaria, uma aproximacéo dos licenciandos com a realidade da escola, com a dindmica
das funcdes exercidas na instituicéo.

No cotidiano da escola, residentes e estagiarios refletem sobre suas praxis, através da
observacdo e vivéncia com a atividade dos docentes da escola. (PIMENTA E LIMA, 2006).

Tardif (2002, p. 268) pontua estagiario e residentes necessitam vivenciar experiéncias e refletir

sobre elas. O autor ainda cita que, estagiario tem capacidade para contribuir com o trabalho
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docente dos professores da educacdo bésica, desenvolvendo pesquisas que vao sanar
necessidades presentes nas escolas. Corroboramos com Tardif quanto a essas contribui¢es do
estagio como pesquisa e intervencdo, assim como a residéncia pedagadgica.

Na concepcdo dos professores que receberam estagiarios e residentes podemos apontar
que “o estagio auxilia no ensino aprendizagem com as regéncias, aula praticas, aulas em
espacos nao formais”(Professor Ian, mar. 2022). As professoras Renata e Mariele, corroboram
com as ideias do Prof. lan quando Renata relata que durante o estagio supervisionado e a
residéncia pedagogica “ocorrem troca de conhecimentos e aplicagdo de atividades praticas” e
Mariele relata que o estagiario auxilia o professor na aplicacdo de atividades relacionadas ao
contetido em sala de aula” (Profs. Renata; Mariele, mar.2022). Podemos observar esse fato, na
fala do professor lan quando afirma que os estagiarios
“trocam experiéncias no que tange ao uso de novas tecnologias”. Na concepcao do professor
lan, os estagiarios por serem mais jovens dominam as TICs e podem passar esse conhecimento
durante as atividades do estagio desenvolvidas na escola.

Compreendemos que na visdo dos professores supervisores de estagio, a presenca do
estagiario na escola colabora de forma efetiva no que se refere ao desenvolvimento de atividade
pratica e ao elo universidade escola. Ainda percebemos que os saberes dos estagiarios referentes
a novas tecnologias sdo percebidos como uma contribuicdo significativa para os professores.
Na concepcdo dos professores supervisores o estagio auxilia no ensino aprendizagem com as
regéncias, aula praticas, aulas em espacos ndo formais e também o dominio por parte de
estagiarios e residentes, do uso de metodologias por meio das tecnologias como jogos,
gamificacdo, Jamboard, entre outras atividades. Percebemos que é semelhante a percepgdo do
professor do estagio e do preceptor da residéncia pedagogica em relagdo ao conhecimento
tecnoldgico dos estagiarios.

Pesquisas realizadas pelo CNTE/GESTRADO (2021) apontam que antes mesmo da
pandemia, as tecnologias digitais j& se encontravam cada vez mais demandadas no cotidiano
dos professores da Educacdo Basica (CNTE/GESTRADO, 2021). A rotina dos/as
professoras/es da educacao basica mudou, devido ao isolamento social. Com a suspensdo das
aulas durante a Pandemia de Covid-19, o dominio dessas tecnologias tornou-se necessidade

bésica. Revelou-se a auséncia de formagéo especifica para grande parte dos(as) professores(as).

O isolamento social impbs novas rotinas de trabalho aos docentes. As dificuldades sdo ainda
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maiores quando os docentes ndo receberam nenhuma formacao para a utilizagéo de ferramentas
tecnoldgicas necessarias ao desenvolvimento das atividades remotas.

Entre os(as) professores(as) que relataram terem participado de atividades de formacao
para 0 uso de tecnologias digitais, a maior parte afirma que essas atividades forma oferecidas
pelas Secretarias de Educacgdo. A segunda situa¢do mais usual é aquela na qual o docente afirma
ter acesso a tutorial on-line com informagdes sobre como utilizar as ferramentas virtuais.

Parafraseando Teixeira (2003), realmente € inquietante pensar como tem sido a
formacédo de professores para os quais 0 amanha que era ontem ja chegou e esta consolidando
desde meados de 2019 que funcionou de forma remota até o final de 2022. Apds a pandemia
ficou evidente a necessidade do dominio das tecnologias de comunicacao pelos professores da
educacdo basica.

Nas vozes dos sujeitos observamos as dificuldades diante do manuseio das midias
digitais por parte dos professores, bem como a dificil interacdo em ambientes virtuais de
aprendizagem. Apontamos também como desafios, a precariedade na qualidade do ensino
devido as desigualdades sociais que limitaram o0 acesso da maior parte dos alunos durante as
atividades remotas.

Compreendemos que as atividades desenvolvidas durante a Pandemia do Covid-19 no
Estagio Supervisionado e PRP Subprojeto Biologia foram de dificil execucdo pois, tanto 0s
licenciandos, como os professores tiveram que reinventar suas praticas e criar estratégias para
sanar as necessidades que o ensino remoto exige. Dentre essas necessidades podemos citar o
dominio das TICs que sdo essenciais para o desenvolvimento do ensino a distancia, e sao um
desafio para os professores, como relatado anteriormente pelos professores de estagio
preceptores.

Os programas PIBID e PRP articulados com o Estagio Supervisionado tem a
possibilidade de criar estratégias para auxiliara as escolas da educacdo bésica, visto que foi
relato pelos professores e preceptores que estes Programas contribuem para o desenvolvimento
das atividades que envolvem tecnologias em educacdo e o uso de metodologias ativas.
Entendemos que os desafios durante a pandemia foram muitos, como a busca de estratégias
frente a comunicagdo virtual, até as desigualdades sociais enfrentadas pelos alunos que

dificultaram o acesso as aulas remotas. Vale salientar que os danos causados no processo de

ensino aprendizagem dos estudantes durante pandemia necessitam ser sanados. Nos ultimos
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anos, as concepcbes metodoldgicas de ensino, vem sendo questionadas frente as mudancas

empreendidas pelas inovagdes tecnologicas. Moran (2015) aponta que,
a expansdo das tecnologias de informacdo e da comunicacdo, com acesso as
informagdes por diversos canais em especial os digitais, modificaram o contexto da
sala de aula, exigindo um profissional que ndo apenas domine o contetdo a ser
ensinado, mas também domine os novos modelos de ensino, decorrentes de uma nova
forma de compreender a aquisicdo do conhecimento (MORAN, 2015).

Para esse autor a expansdo das tecnologias € um recurso importante, pois rompe
paradigmas e propde uma aprendizagem que pode acontecer em qualquer tempo e espaco e,
também, de forma compartilhada. Os desafios enfrentados pelos professores da educacéo basica
perpassam desde as politicas publicas de formacdo continuada a fim de capacita-los para utilizar
as tecnologias em educagdo, ao acesso a equipamentos e internet nas escolas. Muitos nédo
possuiam equipamentos adequados e utilizavam o celular como ferramenta para gravar as aulas
e atender aos grupos de estudantes.

Os cursos de formacéo de professores buscam capacitar o licenciando para o alcance de
um repertorio didatico-pedagogico, que Ihe ofereca o bom exercicio da docéncia, considerando-
se a sala de aula como um espago que congrega as novas tecnologias, trazidas do ambiente
exterior por alunos ou professores, e também como um contexto de imprevisibilidade, como
ocorreram durante o ensino remoto no contexto da Pandemia de Covid-19. No periodo pés-
pandemia, 0s sujeitos de pesquisa destacaram que as tecnologias vieram para ficar, apesar das

dificuldades enfrentadas durante o ensino remoto.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste estudo, percebemos que os professores estdo mais conscientes quanto a
integracdo da tecnologia na aprendizagem e nos processos pedagogicos da sala de aula, porém
h& um longo caminho a percorrer quando se fala em formacdo continuada e infraestrutura
adequada (internet e equipamentos) nas escolas publicas brasileiras. Se ndo tiver investimentos
significativos e investimentos do ponto de vista de uma politica nacional de tecnologias
educacionais, a infraestrutura continuara sendo o "gargalo™ para um trabalho efetivo no campo
da tecnologia, bem como uma internet adequada e eficiente. Do ponto positivo entre o trabalho
dos estagiarios e residentes durante o estagio supervisionado e o programa residéncia

pedagdgica Subprojeto Biologia foi a troca de experiéncias e conhecimento entre 0s pares:
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professores e estagiarios, residentes e preceptores favorecendo o uso da tecnologia na escola.
Tal postura fomenta a troca de saberes e fazeres entre pares e fortalecem o uso intencional nas

praticas pedagogicas.
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