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RESUMO

Este painel trata de perspectivas para uma Pedagogia do Estagio Supervisionado e Pratica de Ensino
(PESPE) em Educacao Fisica (EF) na relacdo Universidade-Rede Escolar-Escola, tendo como quadro
tedrico metodoldgico: docéncia como profissdo (conhecimentos/saberes), aprendizagem profissional e
profissionalizacdo do ensino no campo da formacéo pratica; e, como problematica de estudo: quais sao
o0s elementos que podem contribuir para uma PESPE? Metodologicamente utilizou estudo exploratério,
trabalho construtivo-colaborativo, estudo descritivo; e, como técnicas: fontes bibliograficas, fonte
documental, entrevista semiestruturada, oficina pedagdgica, reunido pedagogica, analise de contetdo.
Os participantes foram 80 pessoas (estudantes/EF/24, professores de escola/EF/03, professores
universitarios/EF/02, professores coordenadores/50, professores supervisores/02). Entre os resultados
sdo apontados trés eixos: (a): estado do conhecimento - na scoping review (1996-
2019_teses/dissertacOes-ES), os estudos sobre a relagdo Universidade-Escola apresentaram
concentracao no eixo Sul/Sudeste (83%) e escassez nas Regides Norte (3%), Nordeste (11%) e Centro-
Oeste (3%), evidenciando a necessidade de pesquisas sobre esta temética. (b) comunidade de pratica —
os relatdrios dos estudantes de EF apontaram que esta comunidade de profissionais de EF revelou-se
como espaco de partilha, de desenvolvimento de interagdes estreitas e horizontais entre diferentes
saberes e profissionais, permitindo a transicdo do conhecimento-para-pratica e conhecimento-na-pratica
para o conhecimento-da-préatica. (c) projeto integrado de ES — emergiu de uma equipe de trabalho
(Universidade-Diretoria de Ensino) na realizacdo de oficinas pedagdgicas (para professores
coordenadores) e Encontros de Estagio na Licenciatura, revelando o ES como camaradagem e processo
de profissionalizacdo na formacdo do formador, do professor coordenador como formador e mediador
no ES. Concluiu-se pela necessidade de um projeto integrador e politica de formacéo.

Palavras-chave: Educacdo Fisica; Pratica de Ensino; Colaborac&o.
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RESUMO

Este trabalho é fruto de uma Scoping Review sobre a produgdo priméaria do conhecimento (teses e
dissertagdes) no campo do estagio supervisionado na formagdo de professores de Educagdo Fisica no
Brasil, entre 1996 e 2019. Assim teve como problemética de pesquisa: quais sdo os fatores
contributivos do estado do conhecimento no campo do estagio supervisionado que podem
fornecer elementos para se pensar a relagdo universidade-escola? Neste contexto, buscou
identificar na producdo do conhecimento, sobre estdgio supervisionado na formacdo de
professores de Educacdo Fisica, os fatores contributivos para o processo de profissionalizacéo
do ensino, tendo como foco a discussdo sobre a ideia de colaboracdo na relacdo institucional
entre universidade, secretarias de educacao, escolas e seus agentes formativos. Para este estudo,
as reflexdes gravitam em torno das tematicas/enfoques das pesquisas, trazendo para cena aspectos
ligados a colaboragdo na relacdo universidade-escola. Norteadas em Arksey e O’malley (2005), as
buscas ocorreram nas plataformas online Capes e BDTD. As equac@es/descritores utilizadas(os) foram:
“Estagio Curricular Supervisionado”; “Estagio Supervisionado”; “Estagio Curricular”; “Pratica de
Ensino”; AND “Formagdo de Professores”, combinados com AND “Educagao Fisica”, identificando-se
no periodo analisado o total de 62 trabalhos (46 dissertaces e 16 teses). Os dados revelam um
crescimento de pesquisas entre 2012-2019, maior concentra¢do no eixo Sul/Sudeste (83%) e escassez
nas Regides Norte (3%), Nordeste (11%) e Centro-Oeste (3%). Transversalmente as pesquisas
evidenciaram a necessidade de efetivacao da parceria universidade-escola ao nivel dos papéis formativos
e das praticas colaborativas por parte das instituicbes e dos atores envolvidos nos estagios
supervisionados.

Palavras-Chave: Revisdo de Escopo, Estagio Supervisionado, Rela¢do Universidade-Escola

INTRODUCAO

Ao propor reflexdes sobre o estagio supervisionado (ES), compreendido como eixo
central do processo formativo nos cursos de graduacgdo nas diversas areas e, de modo particular
no campo da formacdo de professores de Educacao Fisica, implica ressaltar, enquanto marco
histérico-social, 0 movimento pela profissionalizacdo do ensino, ocorrido inicialmente nos
Estados Unidos Ameérica, expandindo-se no cenario internacional (Tardif, 2013) e no Brasil
(Gatti et al., 2019), Impulsionando, além de novas investigacdes, a narrativa reformista para
as politicas educacionais em diversos paises.

No Brasil, esse processo reformista teve inicio com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo n° 9.394/1996; a Lei do Estagio n° 11.788/2008; as trés Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para a formacdo de professores. No campo da Educacéo Fisica, assistiu-se a
duas reformulacdes, estando a Ultima, por vinculagdo a DCN - formacéo de professores, ainda
em processo de implementacgéo pelas Instituicdes de Ensino Superior (IES).
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No que se refere ao ES, estes normativos legais aportaram mudancas significativas na
sua estrutura e organizacao, sobretudo nas duas primeiras décadas deste século, fixando-se a
carga horaria minima de 400h; desenvolvidas durante a formagdo com atividades teorico-
praticas de aprofundamento (AC) em areas especificas de interesse dos alunos com 200h; e
400h de pratica como componente curricular (PCC), tendo como ponto central o fomento de uma
formagcdo inicial pautada por competéncias especificas e aprendizagem da pratica profissional
(Brasil, 2015; 2019). Em decorréncia destes e de outros aspectos, o estagio passou a ter maior
protagonismo, juntamente com a PCC, em resultado de serem retratados pela legislacdo como
elementos que concorrem para a relacdo teoria-pratica como um fio condutor do processo de
formacéo e atuacdo profissional.

Do ponto de vista cientifico e conceitual, 0 ES enquanto objeto de pesquisa, tem sido
compreendido como fundamental para a mobilizagéo de saberes (Tardif, 2013), de articulagdo
da relacéo teoria-prética, espaco de reflexdo e de pesquisa (Pimenta, Lima, 2012), como I6cus
de aprendizagem da pratica profissional (Souza Neto, Cyrino, Borges, 2019), bem como um
momento essencial de construgédo e reconfiguracdo da identidade profissional dos agentes
envolvidos no processo formativo (Amaral-Da-Cunha; Batista; Graca, 2020).

Os estudos focados na formacéo de professores e em particular sobre o ECS no campo
da EF, em comparacdo com outras areas, tém apontado que a producéo cientifica no &mbito da
pos-graduacdo stricto sensu (mestrados e doutorados), sobretudo até 2014, era de poucos
estudos (Maffei, 2014). Neste quadro, foram sugeridas investigacbes mais amplas, com outras
fontes e recortes (Martins, Camargo, 2016), que possam estabelecer e aprofundar o debate no
interior da “comunidade cientifica para que dé a devida atencdo epistemoldgica ao estagio
supervisionado” (Isse; Molina Neto, 2016, p. 13), bem como envidar esfor¢cos em pesquisas
sobre 0 estagio no campo da legislacao (Silva Janior e Oliveira, 2018).

Dessa forma, embora os estudos supracitados tenham apresentado contribuigdes
importantes e demarquem um espaco/tempo especifico, cabe sublinhar que as buscas
apresentam limitacGes temporais, tendo em vista as op¢des metodoldgicas e a dinamicidade da
producdo cientifica, razdo pela qual se recomenda que de tempos em tempos sejam realizados
novos estudos de revisdo da literatura no sentido de sumarizar “redes de pensamentos e
conceitos, que articulam saberes de diversas fontes na tentativa de trilhar caminhos na direcéo
daquilo que se deseja conhecer” (Gomes; Caminha, 2014, P. 396).

Considerando que os estudos anteriores foram realizados ha mais cinco anos, e trazem
subjacente o indicativo de um levantamento mais amplo, com outras fontes e outro recorte
temporal, este trabalho teve como problematica de pesquisa: quais sdo os fatores contributivos
do estado do conhecimento no campo do estagio supervisionado que podem fornecer elementos
para se pensar a relagdo universidade-escola?

Desse modo, esta scoping teve como objetivo identificar na produgéo do conhecimento sobre
estagio supervisionado na formacao de professores de Educacdo Fisica, os fatores contributivos
para o processo de profissionalizacdo do ensino, tendo como foco a discusséo sobre a ideia de
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colaboracéo na relacéo institucional entre universidade, secretarias de educacéo, escolas e seus
agentes formativos.

METODOLOGIA

Metodologicamente, optou-se pela scoping review, por se caracterizar como um estudo
exploratério, com o proposito de mapear e examinar as informacdes e evidéncias cientificas
sobre a producdo do conhecimento de determinada &rea (Armstrong et al., 2011), bem como
identificar a origem, 0 volume, a extensao e as possiveis lacunas sobre a tematica. Fundamenta-
se no manual elaborado pelo Joanna Briggs Institute for Scoping Review — JBI (Peters et al.,
2015), e nas cinco fases no processo de pesquisa de Arksey e O’Malley (2005): 1) identificar
as questbes de pesquisa, 2) identificar estudos relevantes, 3) selecdo dos estudos, 4) mapear
os dados, 5) agrupar, sumarizar e reportar os resultados.

Nesse encaminhamento, e de forma a responder a problemética de pesquisa sobre esta
producgéo do conhecimento (teses e dissertacbes) no campo do ES na formacéo do professor de
EF no Brasil foram colocadas algumas questdes auxiliares: (i) Qual a extenséo, volume, origem
dos estudos? (ii) Quais as principais tematicas e enfoques abordados nestas produgdes? (iii)
Quais os fatores que emergem transversalmente dos resultados como contributos para o
processo de profissionaliza¢céo do ensino?

As buscas foram realizadas nos meses de maio e junho de 2020 na Capes e na BDTD,
no periodo de 1996 a 2019. Esse recorte temporal justifica-se pelo fato da LDB, Lein®9.394
de 1996, dar protagonismo e reconhecer a importancia do ES na formagdo profissional de
professores, 0 que desencadeou diversas reestruturagdes curriculares nos anos de 2002, 2015,
2019 e 2024, tornando o Estadgio uma das pautas emergentes para as pesquisas no campo da
formagcéo de professores.

Para as buscas, foram utilizadas a seguintes equacdes de pesquisas: i) “Estdgio Curricular
Supervisionado” AND “Educacdo Fisica”; i) “Estagio Supervisionado” AND “Educa¢do
Fisica”; iii) “Estagio Curricular” AND “Educag¢do Fisica”; iv) “Prdtica de ensino” AND
“Educagdo Fisica”; e v) “Estagio Supervisionado” AND “Formagdo de Professores” AND
“Educacao Fisica”.

Os critérios de inclusdo foram: a) estudos decorrentes da producdo primaria do
conhecimento — teses e dissertacdes sobre ES na formacédo de professores em Educacéo Fisica
(licenciatura) no Brasil entre os anos de 1996 e 2019; b) trabalhos escritos em lingua
portuguesa; e c) texto completo, disponivel nas bases de dados supracitadas e/ou nos
repositorios institucionais dos PPGs de origem das pesquisas.

Com base nos critérios de inclusdo, a pesquisa inicial foi conduzida de forma
independente por dois pesquisadores, resultando na identificacdo de 532 trabalhos. Entre
duplicados e aqueles que ndo atenderam aos critérios de inclusdo foram excluidas 470
produgdes, sendo selecionado um total de 62 trabalhos.
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Os dados foram analisados em duas etapas. Na primeira utilizou-se um formulario em
Excel para inserir as informacGes dos 62 trabalhos. Apos a extracdo geral, buscou-se mapear
a extensdo, volume e localizacdo das pesquisas, com a utilizacdo do software Nvivol12 plus. Na
segunda etapa procedeu-se a um processo de analise aberto e emergente (Braum; Clarke, 2012),
de forma a identificar os eixos tematicos. Esse processo passou por uma primeira codificacao
dos dados, depois de lido, alguns codigos foram removidos e outros agrupados, gerando a
aglutinacdo de um ou mais topicos genéricos, do qual resultou na analise tematica de seis €ixos:
(1) Organizacéo do ECS; (2) Papel, contribuicdes e limites do ECS; (3) Concepces de ECS;
(4) Configuragdes, parcerias e as relagdes estabelecidas no ECS; (5) Crengas, representacdes e
identidade docente no ECS e (6) Saberes docentes no ECS.

RESULTADOS

A partir da ideia de mapeamento, entre anos 1998 a 2002 houve seis estudos, sendo a
quase totalidade de mestrado (5). J&4 nos anos de 1996, 1997, 2003, 2004 e 2005 ndo foram
identificados trabalhos. De 2006 a 2009, o niimero variou entre um e dois trabalhos, sendo a
maioria de mestrado. Na tultima década (2010 a 2019), assistiu-se a aumento exponencial
da produgdo cientifica sobre a tematica, totalizando 52, com o apice nos anos de 2012, 2014 ¢
2016, respectivamente com seis, sete € oito. Embora, nesse segundo periodo, os dados evidenciem
um volume expressivo de pesquisas em relagdo ao primeiro, nos anos de 2017 a 2019 notou-se
uma estabilizagcdo, com 5 pesquisas.

Quanto a origem e localizacdo dos estudos, nas 62 pesquisas analisadas, 46 sdo
dissertacdes de mestrados e 16 teses de doutorados, estando a maioria concentrada nas regides
Sul e Sudeste (83%) e escassez nas Regides Norte (3%), Nordeste (11%) e Centro-Oeste (3%).

Da analise temética resultaram seis eixos tematicos, com investimentos diferenciados:
1. organizagdo do ECS; 2. papel, contribui¢cbes e limites do ECS; 3. concepgdes de ECS;
4. configuracdes, parcerias e relacOes estabelecidas no ECS; 5. crencgas, representacoes e
identidade docente no ECS e, 6. saberes docentes no ECS.

1. Organizacio do ECS.

Esta temética constituiu-se por 17 trabalhos que analisaram a estrutura e o
desenvolvimento do estagio (Agostini, 2008) os cursos de licenciaturas em EF, tendo como
recorte as mudangas ocorridas nas DCN e seus impactos (Montiel, 2010; Silva, 2012),
sobretudo, nos documentos norteadores como PPC e Regulamento de Estagio (Resende, 2015).
Nesse enfoque, sob um olhar analitico do materialismo histérico-dialético marxista, observam-
se os estudos que defendem uma formacdo omnilateral, desde a organizacdo do trabalho a
atividade pedagdgica do ensino no estagio (Silveira, 2019).

Outros enfoques relacionam-se a interface das préaticas de ensino, ES e AC com as




| P

XX11 ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

]
st et e e 4
demais disciplinas que comp&em o curriculo dos cursos para analisar a concepg¢do de docéncia
(Aradjo, 2018), bem como as instrumentalizagdes tedrico-metodologicas estabelecidas no
contexto escolar. Verificam-se dois estudos de casos maltiplos no cenério internacional, em que
o0 primeiro analisa a influéncia do movimento de profissionaliza¢do do ensino em trés propostas
de ES em Portugal, EUA e Brasil (Ananias, 2016) e o segundo faz uma leitura dos estagios
na EF na América do Sul: Chile, Colémbia, Argentina e Brasil (Zuluaga, 2015). Por altimo,

Torres (2018) apresenta uma proposta de “modelo” de Estagio Curricular Orientado (ECO), a

luz da Lei 11.788/2008.

2. Papel, contribuicdes e limites do ECS

Os 14 estudos deste eixo consideraram os marcos legais - DCN e os PPC dos cursos
(Zancan, 2012), tendo como objeto de anélise a percepcdo dos docentes e discentes no contexto
do estégio (Carvalho Filho, 2015), bem como sua influéncia na pratica profissional dos egressos
e professores iniciantes (Canciglieri, 2016), para identificar a atribuicdo de sentidos a docéncia
(Quadros, 2019).

No ambito da EAD, considerando o aumento avassalador dessa modalidade no pais, em
particular pelas IES da rede privada (E-MEC, 2020), verificou-se a dificuldade dos estagiarios
na “transposi¢ao didatica dos contelldos da formag¢do académica”, haja vista “a necessidade de
supervisdo/orienta¢do por parte da universidade/polo” (Quaranta, 2011, p. 178-179, bem como
sobre a utilizacdo/dominio das TICs como dispositivos de formacdo profissional (Cechetto,
2019).

3. Concepgodes de ECS

Os 13 trabalhos deste eixo focalizaram analisar a concepcao de formacao de professores
e aarticulacéo da relacéo teoria-pratica (Honorato, 2011), entendido como espaco de pesquisa
e de pesquisa-acdo enquanto estratégia formativa (Avila, 2017), sobretudo pela utilizacio das
TDIC como instrumentos de reflexdo sobre as praticas pedagdgicas durante e ap0s 0s estagios.
Essas concepcbes de estagio, de acordo com Bandeira (2017), estdo presentes
hegemonicamente nas producdes cientificas sobre a tematica no campo da formacdo de
professores de EF e fundamentam-se nas concepcdes teodricas do professor reflexivo e na

epistemologia da pratica.

4. Configuracdes, parcerias e relacdes estabelecidas no ECS

Estdo alocados nessa temética os sete estudos que buscaram compreender as relacGes
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estagiarios em campo, tendo em vista a necessidade de diminuir o distanciamento entre
universidade e escola, evidenciado transversalmente nos resultados da maioria das pesquisas
presentes nos outros eixos.

Aliadas a esses aspectos, outras investigacdes analisaram o envolvimento e participagao
dos agentes no processo de inicia¢do a docéncia (Ribeiro, 2017); com destaque para o papel do
professor-colaborador ou supervisor/regente da escola (Benites, 2012) e para a sua importancia
formativa no campo do estagio, no que se refere aos saberes mobilizados por eles no processo
de socializagéo profissional.

5. Saberes Docentes no ECS

N&o obstante a maioria das pesquisas tenham abordado os saberes docentes enquanto
categoria, esta tematica compde-se pelos estudos que focalizaram como objeto central o
desenvolvimento dos conhecimentos/saberes  teorico-praticos no  processo  de
profissionalizacéo evidenciado no ES (Caetano, 2017), com vista & compreensdo da produgao
de sentidos sobre a atuacdo na EF Escolar (Isse, 2016), e ainda a utilizacdo da reflexdo como
estratégia metodologica para a construcao de saberes pedagogicos.

6. Crencas, representacdes e identidade docente no ECS

Embora os conceitos que compdem esta tematica tenham bases teoricas diferentes e
bem definidas, a aglutinacdo desta se deu pelo motivo de colocarem em discussdo a questéo
do entendimento do que é ser professor, tendo em vista as implicacdes e interferéncias das
crencas dos académicos em formacéo (Teles, 2015), assim como as representacfes sociais no
sentido de compreender as atitudes frente ao desenvolvimento do ECS como espaco de
aprendizagem da docéncia por meio da socializacao profissional (Polati, 2019), especialmente
pela compreensdo do estagio como momento de construcdo e reconstrucdo da identidade

docente no campo da EF Escolar (Flores, 2018).

DISCUSSAO

As reflexdes apresentadas as seguir trazem para cena os principais fatores apontados nos
resultados desta revisdo de escopo como contributo para o processo de profissionalizagdo do
ensino na EF, imbricadas noutras questdes e/ou lacunas que carecem de maior atencdo do/no
campo cientifico, 6rgdos estatais, politicas publicas de formacdo, instituicGes de ensino e

agentes formativos

O mapeamento revelou um crescimento exponencial de investigaces sobre a tematica
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estabilizagdo até 2019. Outro elemento relevante é a grande concentragdo de produgdes em
PPGs das regides Sul/Sudeste, com destaque para o grupo de pesquisa, da Unesp, Campus Rio
Claro - SP, identificado como referéncia em outros estudos. Por outro lado, observou-se uma
baixa producéo sobre a temética nas regides Norte e Centro-oeste, com apenas duas dissertacdes
. Esse desequilibrio reflete as diferencas sociais, econémicas e culturais nas diferentes regides
do Brasil, aportando também desigualdades de acesso aos niveis mais elevados de ensino e
pesquisa, indicando uma lacuna em relagdo a tematica.

Outro foco nuclear da discusséo desta revisdo de escopo, emergiu da necessidade de
construir relacbes mais organicas entre universidades, cursos de educacdo fisica e as escolas.
Embora ndo tenha sido o objetivo principal das pesquisas, este distanciamento institucional
figurou de forma transversal na maioria dos resultados examinados, ensejando demandas de
investigacOes sobre as iniciativas de praticas colaborativas entre universidades, secretarias de
educacdo, escolas e os atores envolvidos no estagio.

Além disso, sobressaem outras questdes, como: a falta de professores orientadores
(Biscosini, 2013), que de fato sejam estudiosos sobre o ES ou formacdo de professores; a
auséncia de um trabalho coletivo e colaborativo para atuar no estagio; pois 0s estudos apontam
que os professores orientadores “ndo acompanham as atividades dos estagiarios, apesar de
relatarem estar dispostos a ajudar”. No caso do professor supervisor da escola, este “ainda ndo
se considera co-formador do estagiario” (Arruda, 2014, p. 92), uma vez que essa funcao, assim
como o seu papel formativo, ndo é outorgada legalmente pelo cargo que exerce nas redes de
ensino e, em alguns casos, a auséncia de remuneracdo para essa atividade desmobiliza a
colaboracéo no estagio (Benites, 2012), e quando ocorre, se da de forma incipiente, pois as
instituicOes e agentes ndo possuem alinhamento sobre o processo de formacao profissional dos
futuros professores.

A exemplo, do ponto de vista legal, verifica-se no artigo 8°, da lei n® 11.788/2008 (Lei
do Estagio), a celebracdo de convénios e parcerias para a efetivacdo do ES obrigatorio é
facultativa para as instituicGes publicas e privadas, porém, para que seja legalizado, ha
obrigatoriedade de assinatura do termo de compromisso pela unidade cedente e pelo estagiario,
mas ndo € explicitado claramente quanto as responsabilidades dos professores supervisores,
nomeadamente no que se refere a estes serem agentes formativos essenciais para o processo de
profissionalizacdo no campo de estagio.

Por esse prisma, o estreitamento da parceria universidade-escola, no sentido de avancar

da ideia meramente burocréatica e documental ou mesmo de abrir as portas, acolher o estagiario
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sem o deixar a deriva, perpassa pela compreenséo de que a aprendizagem da pratica profissional
do futuro professor durante os ES “nao depende apenas de um sujeito ou de uma instituicéo,
mas de um grupo de pessoas responsaveis por pensarem questdes pedagdgicas e burocraticas”
(Biscosini, 2013, p.133).

Nessa direcao, os estudos acentuam a necessidade de reestruturacdo da/na legislacdo de
estdgio para sistematizar a celebracdo de convénios, parcerias ou de coopera¢do como
possibilidade para a efetivacdo de lagos institucionais entre universidades, secretarias de
educacéo, cursos de licenciaturas, escolas, professores orientadores e professores supervisores,
tanto do ponto de vista burocratico/legal, pedagdgico quanto profissional.

Trata-se de estabelecer responsabilidades colaborativas para as instituicbes e atores
envolvidos no processo formativo do ES a partir da ideia de acolhimento e acompanhamento,
edificado coletivamente para alavancar uma aproximagdo que propicie a aprendizagem da
pratica profissional com disposicoes e papéis bem definidos, tendo como pano de fundo a ideia
de inducéo e desenvolvimento profissional no espaco comum (Novoa, 2019) entre a formacao

e a profissao.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao tecer consideracdes sobre esta revisdo de escopo, importa real¢ar que este estudo
exploratério buscou identificar os fatores apontados nos resultados como contributos para o
processo de profissionalizacdo do ensino no estagio supervisionado na formacéo do professor
de Educacédo Fisica.

Embora o mapeamento tenha revelado um crescimento expressivo de pesquisas sobre
a temaética na Ultima década, a predominancia de pesquisas em PPGs de instituicbes das Regides
Sul e Sudeste e a escassez de trabalhos nas regides Norte e Centro-Oeste, 0s resultados chamam
a atencdo para a disparidade regional e aporta como uma lacuna a ser preenchida pelo campo
cientifico.

Relativamente aos eixos tematicos, percebeu-se transversalmente a existéncia de um
desafio nuclear e perene no processo de formacdo inicial de professores durante os ES, qual
seja, a necessidade de efetivacdo da parceria universidade-escola, carregando consigo
categorias adjacentes que suscitam maior envolvimento da comunidade cientifica, 6rgaos
politico-estatais, institui¢cbes e os agentes formativos.

Face a esse panorama, o desenvolvimento do ES no processo de profissionalizagcdo do
ensino no campo da EF carece da realizacdo de pesquisas que estudem parcerias de praticas
colaborativas, sistemas de acolhimento, acompanhamento e integracdo do ES, como parte
indissociavel do processo de inducdo profissional nas redes de ensino, no sentido de refletir
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sobre o real papel da escola, da universidade e dos agentes formativos. Sugere-se, ainda,
propostas que tratem a formacdo e o ES como lugar de aprendizagem do trabalho docente,
visando o desenvolvimento da docéncia como profisséo.

Embora haja compreensdo de contribui¢cGes decorrentes das evidéncias cientificas
apresentadas nesta scoping review, torna-se basilar reconhecer como limitacdes do estudo o fato
de a utilizacdo de pesquisas publicadas somente em lingua portuguesa, bem como por ter
descartado estudos que ndo estavam integralmente disponiveis, o que pode ter excluido alguns
elementos relevantes para uma melhor compreensdo da temética. Por conseguinte, recomenda-
se a realizacao de outras investigacdes sob outros olhares tedrico- metodoldgicos, que analisem
as diferentes formas organizacionais, concepcdes formativas e praticas de ensino no ES, bem
como seus impactos no processo de profissionalizacdo de professores de EF no contexto
brasileiro, sobretudo na Regido da Amazonia, diante da constatada escassez de pesquisas.
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O TRABALHO CONSTRUTIVO-COLABORATIVO NA PRODUCAO DO
CONHECIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE NA EDUCACAO FISICA:
A EXPERIENCIA DE UMA COMUNIDADE, NA RESIDENCIA PEDAGOGICA,
COM FOCO NA PRATICA DE ENSINO

Janaina da Silva Ferreira - Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira- CAp/UERJ
Samuel de Souza Neto — Universidade Estadual Paulista /UNESP/Rio Claro

RESUMO

Este estudo analisou a produgéo do conhecimento profissional docente na pratica de ensino em contexto
de diélogo entre o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) e o Estagio Supervisionado (ES) no seio
de uma comunidade de pratica na Educagdo Fisica. Participaram um professor orientador, trés
professores preceptores e 24 residentes, que se reuniram semanalmente, numa dindmica de trabalho
construtivo-colaborativo, totalizando 18 meses. O PRP (pratica de ensino) desenvolveu-se como
complemento do ES (prética de ensino) e ndo no lugar do estagio-ou-em substituicdo. As fontes foram
dispositivos (relatorios, casos de ensino e portfélios reflexivos) de anélise da pratica, produzidos por
seis residentes selecionados. Os dados foram triangulados e submetidos a analise tematica. O CPD foi
desenvolvido tanto na dimensdo individual quanto coletiva de aprendizagem, em que a comunidade
contribuiu para promover reflexdes continuas e a interacdo entre os participantes na mobilizacdo de
conhecimentos/saberes. A colaboracdo com profissionais experientes foi crucial para a transi¢cdo do
conhecimento tedrico para o CPD. As préticas reflexivas e as interagbes comunitarias permitiram a
ressignificacdo da base de conhecimentos, bem como o desenvolvimento do tato pedagdgico e do
discernimento. Além do conhecimento pedagdgico, os residentes demonstram a necessidade de uma
racionalidade que combine aprendizagem pratica e moral. O estudo também destaca a dimensdo
socioprofissional e a importancia de programas de inducdo, mentoria e coaching para a aprendizagem
intergeracional. A andlise revela que a construcdo do CPD evolui de uma abordagem individualista para
uma comunidade de aprendizes, sublinhando a relevancia de espagos hibridos e colaborativos para o
desenvolvimento profissional docente.

Palavras-chave: Formagdo de Professores, Comunidade Aprendizagem, Aprendizagem
Colaborativa.

INTRODUCAO

O conhecimento profissional docente (CPD) é considerado um dos principais preditores
da qualidade do ensino e da profissionalizagéo docente (SOUZA NETO; CYRINO; BORGES,
2019). Inimeras pesquisas destacam a importancia de uma base solida de conhecimentos para
a construgdo do CPD (TARDIF, 2014; PIMENTA, 2000; MARCON, 2011; SHULMAN,
1987). A aquisi¢do do CPD envolve tanto a reflexividade individual quanto a coletiva, atraves
da mobilizacdo de saberes e praticas colaborativas em comunidades, como "comunidades de
pratica” (WENGER, 1998; BATISTA, 2020), "comunidades investigativas” (COCHRAN-
SMITH; LYTLE, 1999) e "comunidades de aprendizagem™ (CORAZZA et al., 2017).

Espacos coletivos profissionais sdo essenciais para o desenvolvimento do CPD e da
formagc&o docente (NOVOA, 2017; ZEICHNER, 2010). Esses espagos promovem uma "cultura
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TARDIF, 2014). No entanto, na formacao inicial em Educacao Fisica (EF), a introducao desses
espacos ainda € limitada, com a cultura formativa permanecendo técnica e aplicacionista
(SOUZA NETO; SARTI; BENITES, 2016).

Assim, coloca-se como probleméatica de pesquisa: quais sdo 0s elementos que
contribuem para a producéo do CPD na pratica de ensino? Parte-se do pressuposto de que tanto
0 ES quanto o PRP, para além de suas particularidades, tem mais em comum na pratica de
ensino do que no debate que se estabelece enquanto politica pablica. Assim, o ponto em comum
mais forte é a relacdo teoria-pratica, no sentido de incorporagdo de um “ponto de vista
pedagdgico” (Azanha, 2006), visando tornar as experiéncias pratica como produtoras do CPD
na base de conhecimentos que fundamenta a acdo docente, enfim, a profissdo docente.

Nos ultimos anos, politicas de inducéo a docéncia, como o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa Residéncia Pedagogica (PRP), tém sido
implementadas para melhorar a qualidade da formacao de professores (CAPES, 2018). Esses
programas promovem trocas de experiéncias, reflexdes coletivas e maior imersdo no contexto
de trabalho. No entanto, ainda existem questdes que necessitam de investigagdo, como quais
atividades formativas favorecem o desenvolvimento do CPD e como formar profissionais
reflexivos e investigativos.

Esta pesquisa analisou a constru¢do do CPD de residentes de EF no contexto do PRP,
no seio de uma comunidade que envolvia professores da escola, residentes e professor da
universidade. A comunidade se reuniu semanalmente durante 18 meses, entre 2018 e 2020, em
uma dinadmica de trabalho colaborativo, numa universidade publica de Séo Paulo. Cabe, ainda,
registrar que o PRP (pratica de ensino) desenvolveu-se como complemento do ES (pratica de ensino) e
ndo no lugar do estagio. O que significa dizer que esta formacao pratica somou 860 horas (420 h de ES
+ 440 h PRP), ampliando ou reforgando dispositivos de anélise da pratica na incorporagdo de um “ponto
de vista pedagdgica” (Azanha, 2006) — producdo do Conhecimento Profissional Docente.

Em suma, os resultados mostraram que a dinamica do PRP facilitou tanto a mobilizacéo
de conhecimentos formais quanto praticos, promovendo a aprendizagem reflexiva e analitica
através de uma parceria intergeracional. A interacdo olho-a-olho e lado-a-lado nas comunidades

profissionais foi fundamental para essa construcao.

REFERENCIAL TEORICO

Descrever, articular e documentar o CPD é uma tarefa complexa, ndo linear e dificil

pela natureza problemaética da sua identificacdo na prética e pelo fato de a vida profissional da
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base de conhecimento da sua propria profisséo (LOUGHRAN; MITCHELL; MITCHELL,
2003). Mas, independentemente destes constrangimentos, € aceite que a constru¢do CPD ocorre
como resultado de multiplas influéncias, desde as experiéncias prévias a formacdo inicial, a
propria formacéo inicial até as do exercicio profissional (BATISTA; GRACA, 2021).

Neste percurso, que é experiencial, as relacées dindmicas que se estabelecem ocorrem
a varios niveis, remetendo para um entendimento de que o CPD é um conhecimento dindmico,
produzido pelos professores na acdo e pela reflexdo na acdo, fruto das interagcbes que se
estabelecem em diferentes momentos e contextos ao longo do seu percurso (GOODSON, 2008).

No percurso de cada professor, a qualidade da formacéo inicial é considerada uma
exigéncia central a edificacdo do CPD, a que acresce a participacdo de profissionais mais
experientes (NOVOA, 2017), por forma a que possa haver uma transicio do conhecimento-
para-pratica e conhecimento-na-préatica para o conhecimento-da-pratica (COCHRAN-SMITH,;
LYTLE, 1999), em que o professor, o estudante, se torne investigador da profisséo.

Neste entendimento, o CPD envolve: (1) experiéncia - relacbes marcadas pelo
comportamento dos alunos e por rea¢des involuntarias, pelo dominio do ritmo da sala de aula
e pela capacidade de compreender e explicar a “esséncia” do ensino, (2) tato pedagdgico -
compreender um senso, uma inteligéncia ou uma compostura pedagdgica que definem o0s
professores que, mais “naturalmente”, exercem a sua acdo ¢ (3) discernimento - capacidade de
julgar e de decidir no dia a dia profissional, pois ser professor ndo é apenas lidar com o
conhecimento, é lidar com o conhecimento em situagdes de relagio humana (NOVOA, 2019).

Do ponto de vista formativo, Shulman e Shulman (2004) apresentam um modelo
formativo que denominam de ‘promover uma comunidade de aprendizes’, que procura
fundamentar o conhecimento docente ndo em processos de raciocinio cognitivos e individuais,
especificos para cada area disciplinar, mas que integra processos reflexivos amplos, entendendo
que os professores aprendem ndo somente por processos individuais, mas sobretudo por
processos que possibilitem reflexdes criticas e coletivas sobre a pratica. Neste entendimento
reconhece-se que: (1) a construcdo do conhecimento é um esforco colaborativo, em que todos
0s participantes tém contributos valiosos e sdo responsaveis por promover a aprendizagem; (2)
as ideias discutidas na comunidade de aprendizagem podem ser melhoradas, sendo o objetivo
progredir de ideias “fracas” para ideias mais robustas; (3) as ideias que 0s grupos trabalham
para melhorar sdo aquelas que tém valor para a comunidade, como aquelas que abordam
questdes auténticas, desafiam entendimentos conceituais ou levam ao desenvolvimento de

solucdes para problemas comuns (ZHANG et al., 2011).
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na ideia de que a aprendizagem é um aspecto integral e inseparavel da pratica social, apontadas
por como espacos de elevado valor formativo para os futuros professores (Alves; Queiros;
Batista, 2017; Batista, 2020)

METODOLOGIA

O estudo foi conduzido em uma comunidade de Educacdo Fisica (EF) envolvida em
uma dindmica construtivo-colaborativa (CYRINO, 2016; MIZUKAMI, 2003). Esse trabalho
colaborativo baseou-se na proposi¢do formativa de melhorar o desenvolvimento profissional
por meio da “reflexdo sobre a pratica, criticas partilhadas e mudancas apoiadas” (MIZUKAMI,
2003).

Participaram da comunidade um professor orientador, trés professores preceptores e 24
residentes. Foram selecionados dados de seis residentes com base nos critérios de estarem no
quarto ano de graduacéo, terem participado de todo o processo do PRP, completado dois dos
quatro estagios do curso e apresentado relatorio final detalhado.

Entre os seis residentes, quatro eram mulheres (Lavinia, Andressa, Wanessa e Bruna) e
dois homens (Lucas e Leandro), todos atuando em duas das trés escolas publicas do projeto.

A comunidade trabalhou ao longo de 18 meses (2018-2020) com reunifes semanais, divididas
em trés etapas:

1. Atividades de leitura, escrita, reflexdo critica e registro; elaboracdo e desenvolvimento

do projeto de ensino.

2. Discussdo e partilha de responsabilidades entre preceptores e residentes para

planejamento e finalizag&o do projeto de ensino; participagdo em congressos.

3. Discussdo mediada pelo orientador sobre os dispositivos produzidos, praticas realizadas

e a percepc¢do sobre a formacdo, culminando com a apresentacao dos relatérios finais e

avaliacdo do projeto.

Os dados analisados foram coletados a partir de casos de ensino, relatorios e portfélios
reflexivos. O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (parecer n° 3.635.921). A
analise tematica de conteudo dedutiva foi realizada com o auxilio do software NVivo versao
1.6.1 (1137) (BENITES et al., 2016; QUEIROS; GRACA, 2013).

Este trabalho apresenta dois eixos principais dos resultados: a contribui¢édo dos dispositivos

utilizados na comunidade para o desenvolvimento do CPD e o valor da dindmica construtiva-

colaborativa.
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Contribuicédo dos dispositivos utilizados na comunidade para o desenvolvimento do CPD

Os dados permitiram perceber que os dispositivos - como um artefato que materializa
uma organizacéo especifica de objetos, atores, estruturas e sistemas de relacionamento - esteve
voltado para a profissionalizagdo docente, visando uma intengdo formativa ligada & construgéo
da compreensao da pratica, a analise da situacao profissional que envolve as estratégias de agéo,
as implicacbes pessoais nas interacBes e a possibilidade de confrontacdo (PENTEADO;
SOUZA NETO, 2021).

Dessa forma, eles contribuiram para a estruturacdo do CPD, oferecendo analises e
reflexdes ndo apenas acerca do contetido em si, mas também sobre a tomada de decis@o acerca
do ensino, a consolidacdo de um senso pratico, do julgar e agir, da tomada de consciéncia, do
comprometimento e assungdo de um lugar na profissao, conforme sistematizado no Quadro 1.

Quadro 1 — Dipositivos formativos e componentes do CPD

DISPOSITIVOS CONTRIBUIGOES AO CPD

Aprendizagem do ensino (base de conhecimentos)

O ponto chave para mim, é passar todo conhecimento que tive de modo conceitual,
procedimental e atitudinal, [...], saber qual conteldo, resgata-lo e aplica-lo de forma que

PORTFOLIO esteja coerente com a faixa etaria que esteja trabalhando (LEANDRO).

Aprendizado do sentir, agir e ser professor

Hoje possuo maior capacidade de ensinar e entender tarefas e desafios cotidianos de um
docente [...] de forma madura e consciente baseada na vivéncia e na literatura
(LAVINIA).

Aprendizagem do ensino (base de conhecimentos)

Essa eventualidade poderia ser amenizada se o professor tiver conhecimento e consciéncia
dos fatos [...] para direcionar melhor seu planejamento [...] para isso, seria necessaria uma
comunicagdo clara e eficiente entre acontecimentos da escola e o planejamento do
CASOS DE professor [...] para que haja mudancas na aula (WANESSA).
ENSINO

Aprendizado do sentir, agir e ser professor

Por conta de ser o primeiro contato do estagiario com a escola e os alunos, ele se sentia
um pouco inseguro e sem saber como agir em algumas destas situagdes, sendo assim ele
sempre tentava resolver por meio do didlogo entre as criancas (LEANDRO).
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Aprendizagem do ensino (base de conhecimentos)

Pude adquirir uma viséo das dindmicas presentes na escola; consegui ter um entendimento
diferente acerca do funcionamento do processo de planejamento de um programa de
Educacéo Fisica na rede municipal e na rede estadual de ensino (BRUNA).

RELATORIOS

Aprendizado do sentir, agir e ser professor

sou capaz de participar de discussdes acerca da formacao e pratica docente; adentrar no
universo da educacdo publica da comunidade [...], reconhecendo sua realidade; ter contato
com diferentes profissionais atuantes, ampliando minha nocdo de identidade e atuagdo
profissional (ALINE).

Fonte: Elaborado pelos autores.

Ja no que diz respeito ao proposito dos dispositivos formativos, isto €, o de possibilitar
aandlise, reflexdo e racionalizacdo dos conhecimentos préaticos, as estratégias adotadas parecem
ter contribuido para o processo de construcdo do pensamento reflexivo dos residentes,

oportunizando momentos de analise tanto individual quanto coletiva sobre a prética.

Caso de Ensino, onde se buscou analisar um desafio especifico da prdpria atuacéo
docente, a fim de trazer novos olhares e respostas [...] Portflio Reflexivo, onde pude
exercitar uma autoavaliaco a partir da reflexdo da minha atuacdo (ALINE, portfolio).

Por sua vez, a reflexdo proporcionada pelos dispositivos parece ter contribuido para o
discernimento dos residentes em relacdo a importancia de ser um professor reflexivo,

caracteristica que emergiu de forma recorrente nas narrativas.

Desafios como a comunicacdo, e atrelado a isso, a timidez e o medo, estavam
claramente presentes ao refletir principalmente sobre a primeira regéncia, o primeiro
contato. Esses desafios foram/estdo sendo superados quando realizo o exercicio de
refletir sobre a aula, além de estar atento as discussdes pds aula com a professora
preceptora da escola e com o grupo nas reunides do projeto (LUCAS, portfélio).

Assim, os dispositivos, ao promoverem reflexdes sobre a cultura escolar e docente, na
andlise da situacdo profissional, possibilitaram o exercicio da confrontacdo (SMYTH, 1992),
quando se analisava, por exemplo, seu desenvolvimento profissional no decorrer do programa,
descrevendo, informando, confrontando e reconstruindo as estratégias de acao e as implicaces
pessoais na aprendizagem profissional (TARDIF, 2014).

Neste sentido, os resultados confirmam que as estratégias adotadas no seio da

comunidade possibilitaram a incorporagdo de um habitus docente, bem como a possibilidade

de passagem do oficio de aluno para o habitus de professor (SOUZA NETO; SARTI,
BENITES, 2016).




| P

]
___ |

-— ————— W o

xx11 ENCONTRO NacioQuantopd articulagder entseooesaber fazer, da postura ética e 0 compromisso com a

comunidade, os dispositivos ofereceram uma representacdo do exercicio da profissionalidade
docente (CONTRERAS, 2002), contribuindo para o desenvolvimento do ethos profissional
(NOVOA, 2017).
O valor da dinamica construtiva-colaborativa para a construcdo do CPD

A dindmica construtivo-colaborativa da comunidade de EF proporcionou aos residentes
vivenciarem momentos de elevado valor formativo, resultado de trocas, discussdo e interacdo

nos distintos espacos formativos (universidade e escola).

Um ponto importante é o convivio mais aproximado com os professores preceptores.
Uma vez que as experiéncias prévias tenham sido totalmente na contramdo dessa
realidade, em que o contato com os professores se baseava apenas ho momento do
estagio em si, 0 Programa Residéncia Pedagdgica contribui para atrelar a teoria e a
pratica do professor que o residente observa nos momentos de reflexdo que o
Programa proporciona fora do ambiente escolar (ALINE, relatério final).

Em relacdo a contribuicdo das interacdes e acdes colaborativas para a construcdo do
CPD, percebe-se o desenvolvimento de duas dimensdes de aprendizagem: uma individual, que
possibilitou a mobilizacéo de diferentes saberes e o reconhecimento da reflex&o constante sobre
aacao,

A partir de um didlogo tracado entre as aulas de educagdo fisica que estou
acompanhando com a literatura que vem sendo trabalhada [...] estou adquirindo novos
conhecimentos, aprimorando minhas habilidades e competéncias, com o objetivo de
desenvolver minha capacidade de ensinar e assim fazer de mim um professor que
entenda a importancia da reflexdo em sua pratica [...] ainda tem muitos conhecimentos
acerca da pratica docente que sdo desconhecidos por mim, entdo vou em busca deles
por meio dos estudos dentro e fora do espaco de formacdo habitual (BRUNA,
portfélio).

E a coletiva, caracterizada pelos processos de constru¢cdo do conhecer, agir e ser
profissional, a partir das experiéncias vividas e compartilhadas em comunidade. Esta é a
dimensdo com maior énfase nas narrativas, sendo fator condicionante a percepcdo dos

residentes quanto ao seu desenvolvimento profissional.

consegui adquirir inmeras experiéncias com o professor preceptor em estratégias,
metodologias, como lidar com cada perfil de aluno, entre outros [...] minha identidade
profissional como professora foi construida a partir [...] da troca de experiéncias com
professores que ja estdo no ambiente profissional; das pesquisas, leituras e analises
que faco de obras, textos, artigos, sobre ensino em educacdo fisica e outros aspectos
(LAVINIA, portfélio).

Nas narrativas é ainda notorio que a dindmica construtivo-colaborativa contribuiu para

uma expressiva mudanca na postura profissional dos residentes diante dos desafios enfrentados.

Este fato deve-se muito a énfase no apoio, orientacdo, reflexdes, discussdes e experiéncias

conjuntas no seio da comunidade.
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a minha formacédo [...] O convivio mais proximo, por meio das reuniGes, com 0s
professores preceptores foi essencial para isso [...] pois, eles tém muito a nos oferecer,
sempre buscando nos colocar em uma posi¢ao nunca vista, pelo menos por mim, da
docéncia (ALINE, portfdlio).

As leituras, discussbes e reflexfes realizadas no seio da comunidade aparecem
constantemente nos relatos como importantes para o processo de tornar-se professor.
No entanto, reconhece-se que embora esta dindmica tenha ajudado na aprendizagem da
profissdo, este € um processo longo e demorado, que exige tempo e mais oportunidades de

experiéncias profissionais intergeracionais.

a aprendizagem do estagiario se constréi a medida que as experiéncias vividas no
estagio sdo discutidas [...] de forma critica na universidade [...] os alunos e professores
precisam se conscientizar de seus papéis dentro da escola, com a finalidade de atingir
focos mais importantes. [...] essa mudanca, mesmo com reflexdes e analises feitas na
universidade e com o professor supervisor da escola, pode demorar um tempo para
acontecer (LUCAS, caso de ensino).

Parece ser consensual entre os residentes que o grande numero de participantes e as
heterogeneidades culturais, pessoais e profissionais caracterizaram alguns impasses na
comunidade, provocando por vezes uma certa desorganizacdo e divergéncia de ideias, pois
“havia muitos perfis e pensamentos diferentes, e por ser um nimero alto de residentes, as vezes
era complicado decidir algo rapido e eficiente”. Todavia, ao mesmo tempo, este fato contribuiu
para uma mudanca de postura diante das diferengas, “afinal, professores trabalham em
grupo”(LAVINIA, portfélio).

Como todo grupo de trabalho, houve falhas durante o processo que foram essenciais
para que pudéssemos chegar ao final do mesmo. Algumas escolhas poderiam ter sido
diferentes durante o processo, mas nao seriamos 0s individuos que hoje somos se fosse
algo diferente no inicio (WANESSA, relatério final).

Assim, percebe-se que a dindmica construtivo-colaborativa vivenciada na
comunidade de Educacgdo Fisica (EF) mudou as atitudes profissionais dos residentes. Varios
deles atribuiram essa mudanca as reflexdes e experiéncias desenvolvidas com e entre 0s
membros da comunidade.

A partir destes resultados, foi possivel identificar que a dindmica construtivo-
colaborativa no seio da comunidade de EF funcionou como um propulsor para o
desenvolvimento do CPD e da formacdo docente (NOVOA, 2017), pois envolveu tanto a
reflexividade individual (SCHON, 1992) quanto a reflexividade coletiva (TARDIF;

MOSCOSO, 2018). As estratégias utilizadas revelaram uma parceria ativa, a partilha e as

vivéncias, permitindo uma relacdo estreita e horizontal entre os diferentes saberes e
profissionais (NOVOA, 2019; SARTI, 2020).
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para-pratica e do conhecimento-na-pratica para o conhecimento-da-pratica (COCHRAN-
SMITH; LYTLE, 1999), envolvendo a ressignificacdo da base de conhecimentos e das
experiéncias vivenciadas, o tato pedagdgico (senso pratico, inteligéncia situada) e o
discernimento (julgamento e tomada de decisdo) (NOVOA, 2017).

Nesse sentido, além do conhecimento pedagogico do conteldo, os residentes também
manifestaram em suas narrativas a necessidade de desenvolver conhecimentos que dependem
de uma racionalidade ndo so6 cognitiva, mas também vinculada a aprendizagem pratica e moral
(SHULMAN, 2005). Estas outras dimensdes ultrapassam a esfera analitica do CPD
(pensamento e acdo) (SHULMAN, 1987) e estdo fortemente vinculadas ao trabalho
comunitario (SHULMAN; SHULMAN, 2004; NOVOA, 2019) e a uma epistemologia da
pratica enraizada em outras formas de racionalizagdo do ensino (TARDIF, 2014).

CONCLUSAO

Este trabalho prop6s analisar, a partir das narrativas de estudantes participantes do PRP,
como o CPD se constroi no ambito das praticas colaborativas em comunidade. Entre os
resultados encontrados, observou-se que o CPD foi construido a partir da construcdo do tato
pedagdgico, um senso pratico e uma inteligéncia situada no agir profissional, e da construcéo
do discernimento, capacidade de julgar e decidir nas situagdes incertas da relacdo humana
(NOVOA, 2017; 2019).

Além dessas dimensdes, a dimensdo socioprofissional (SARTI, 2020) aparece como
uma forte caracteristica da aprendizagem do CPD. Este resultado preenche uma lacuna no
campo da pesquisa, ratificando a importancia de programas de indugdo, mentoria e coaching
para a aprendizagem intergeracional e consequente desenvolvimento profissional
(BRUCKNEROVA; NOVOTNY, 2017).

Assim, o estudo permitiu compreender que, em relacdo ao CPD, as mudangas ocorreram
tanto no &mbito do conteudo, referindo-se as estruturas cognitivas e individuais em relacdo ao
aprendizado anterior (ERAUT, 2008), quanto no ambito dos conhecimentos situados, de
interacdes do tipo olho-a-olho e lado-a-lado (TARDIF, 2014) presentes nas comunidades
profissionais (NOVOA, 2017).

Por fim, a andlise possibilitou compreender que a constru¢do do CPD dos residentes
investigados se constituiu na passagem de uma posicao periférica e individualista de formacao

para o surgimento da ideia de comunidade de aprendizes. Aponta ainda para a importancia de
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entrelacamentos e de encontro (ZEICHNER, 2010; NOVOA, 2017).
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A INSERCAO PROFISSIONAL DO ESTAGIO NA RELACAO
UNIVERSIDADE -DIRETORIA DE ENSINO - ESCOLA:
“DA CAMARADAGEM AO TRABALHO COLABORATIVO”

Dijnane Vedovatto — Universidade Federal de Sdo Carlos - DME/UFSCar Josué José de
Samuel de Souza Neto — Universidade Estadual Paulista /UNESP/Rio Claro

RESUMO

Este trabalho teve como problematica de pesquisa, quais sdo os elementos que caracterizam a insercao
profissional do estagiario em um trabalho colaborativo na relacdo entre universidade-escola? Porém, a
lente utilizada para compreensdo desse contexto parte de um quadro teérico metodoldgico sobre a
docéncia como profissdo e profissionalizacdo do ensino. Objetiva-se analisar a insercao profissional do
estagio na relagdo entre Universidade-Diretoria de Ensino-Escola na perspectiva de um trabalho
colaborativo. Dessa forma, o estudo apresenta duas pesquisas complementares na qual a primeira, estudo
de caso, realizou entrevistas com 12 profissionais da Educacdo Bésica e Universidade, apresentando um
diagnostico da realidade do estdgio em educacdo fisica de uma cidade do interior paulista e a exigéncia
de uma tomada de posicdo. A continuidade dessa pesquisa, como uma tomada de posi¢do, ocorreu na
forma de um estudo construtivo-colaborativo. Desse processo emergiu a formacdo de uma equipe de
trabalho envolvendo Universidade e Diretoria de Ensino, bem como a realiza¢éo de oficinas pedagogicas
com a participagdo de 50 coordenadores e a realizagdo de dois eventos denominados de Encontros de
Estagio na Licenciatura. Dos resultados obtidos registra-se no primeiro trabalho a existéncia de um
tempo entre-dois (formacdo e profissdo) na relagdo entre universidade-escola, envolvendo um
profissionalismo que abarca idades de ensino vinculadas a uma aprendizagem artesanal e profissional.
No segundo trabalho ha tentativas de superacdo a partir de um projeto integrado de ES, envolvendo
equipes de trabalho e formacdo de formadores — o coordenador atuando no ES. Concluiu-se que 0s
trabalhos fornecem elementos para uma pedagogia do estagio supervisionado.

Palavras-chave: Formacdo de professores, Insercdo profissional, Estagio supervisionado.

INTRODUCAO

Esse trabalho aborda a perspectiva de um projeto integrado de estagio supervisionado,
envolvendo a colaboragéo entre Universidade-Diretoria de Ensino-Escola na forma de uma
equipe de trabalho. A pesquisa desenvolvida trata de um estudo de caso sobre a insercao
profissional do estagiario da Educagdo Fisica em escolas estaduais de Sdo Paulo, e, na
sequéncia, em uma pesquisa mais ampla, com todas as licenciaturas, em um trabalho
colaborativo, tendo como desafio a formacdo de formadores e a constituicdo de um projeto
integrado entre Universidade-Diretoria de Ensino Escola, visando uma “politica de formagao”.

Neste contexto, a inser¢do profissional foi compreendida como um divisor de 4guas na
formagéo do professor, pois envolve tensdes, enfrentamentos distintos, aprendizagens intensas
e desafios por ocasido do conhecimento da realidade. (Tardif e Raymond, 2002; Marcelo

Garcia, 1999). Enfim, um periodo que se refere a constituicdo de uma identidade profissional,
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xx11 ENconTrOeveanheeimento da culturasescelar e desiselamento na escola. Desse modo, muitos estudantes

que estdo em periodo de estagio vivenciam as experiéncias da insercdo profissional de forma
isolada (TARDIF, 2010), e ndo ha alguém que de fato os orientem ou os acolha e os acompanhe
em seu desenvolvimento profissional. Assim, Cochran-Smith (2012) assinala que o
desenvolvimento profissional é processual e se modifica ao longo do tempo, pois nesse processo
recebe influéncias por distintos aspectos do presente, que séo vinculados as adequac6es da nova
experiéncia ou anteriores a propria formacdo inicial, concernentes a etapa da socializacao
priméria (familia, escola).

Em face dessa compreensdo emergiu como problematica de pesquisa: quais sdo 0s
elementos que caracterizam a insercdo profissional do estagiario em um trabalho colaborativo
na relacdo entre universidade-escola?

Parte-se de um quadro tedrico metodoldgico que considera a docéncia como profissdo
(idades do ensino), a profissionalizagcdo do ensino e o profissionalismo (Tardif, 2013; Tardif,
2010; Contreras, 2002; Hargreaves, 2000).

No Brasil, a constitui¢cdo da profissdo docente aponta para duas propostas de modelos
de formacdo de professores: a primeira, 0 Modelo Pedag6gico Humanista; e a segunda, a
Perspectiva Sociolégica (Oliveira, 2010). A tradicdo pedagdgica humanista tem como foco a
formagdo compreendida como um “processo de constituigdo do sujeito no seu fazer pedagogico,
atribuindo grande énfase aos saberes adquiridos na experiéncia, a pratica pedagdgica e aos
processos formativos” (Oliveira, 2010, p. 21). Neste modelo, a profissionaliza¢do do ensino se
pauta no processo de formacéo, colocando énfase no desenvolvimento profissional docente.
Nesse contexto, atribui demasiado peso a formacdo como elemento central da
profissionaliza¢éo, bem como pode reduzir a profissdo docente a um conjunto de competéncias
e capacidades com énfase na dimensao técnica da agdo pedagogica (Ndvoa, 2000).

Tanto as diretrizes de formacdo de professores do inicio dos anos 2000 quanto a mais
atual (Brasil, 2002, 2019) tém dado centralidade na dimenséo técnica da acdo pedagdgica. Essas
propostas direcionam altera¢Bes para os curriculos, estrutura e organizacao da formacéo inicial
dos docentes (Maués; Camargo, 2016); trazem consensos quando se pensa na adesdo a um
curriculo por competéncias (Moraes; Soares, 2005); mas também apresentam distingdes sobre
o lugar dado a universidade e a escola (Dourado, 2016).

No entanto, um dos vieses de discussédo tem se dado sobre a proposta do modelo da
epistemologia da pratica (Schon, 1992), principalmente propondo revelar quais sdo os saberes

utilizados, mobilizados, produzidos e integrados pelos docentes em suas tarefas cotidianas. Ao
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categoria profissional, e ndo mais vinculada a um oficio, admitindo que a profissionalizagéo é
uma tentativa de reconstruir os principios e fundamentos que embasam a profissao docente
(Tardif, 2013).

Por sua vez, a perspectiva socioldgica tem se desenvolvido colocando como foco 0s
estudos sobre a identidade profissional no &mbito da sociologia do trabalho e/ou na sociologia
das profissbes (Oliveira, 2010). Na abordagem da sociologia do trabalho, a identidade
profissional € perpassada pelos estudos que buscam explorar as relagcdes de trabalho na
proletarizacdo do magistério, na desvalorizacéo e na desqualificagdo do trabalho docente, tendo
como horizonte a autonomia e o controle sobre o trabalho e como base a matriz marxista ou a
confluéncia das duas propostas. (Oliveira, 2010).

Na abordagem da sociologia das profissdes, o processo de profissionalizagcdo ndo seria
sinbnimo de “capacitagdo, qualificacdo, conhecimento, forma¢ao”, mas a “expressdo de uma
posicdo social e ocupacional, da insercdo em um tipo determinado de relacGes sociais de
produgdo e de processo de trabalho” (Oliveira, 2010, p. 23). Na analise de Oliveira, 2010), a
profissionalizacdo emerge como uma saida defensiva dos trabalhadores da educacdo aos
processos de perda de autonomia no trabalho e de desqualificagdo. Assim sendo, o foco da
profissionalizacdo passa pela universitarizacdo da formacédo, colocando a sua énfase ndo na
invisibilidade do conhecimento pedagdgico do conteudo especifico (Shulman, 1987); no saber
experiencial (Tardif, 2002); no saber da acdo pedagdgica (Gauthier et al., 1989); no
conhecimento profissional docente (N6voa, 2019); mas na sua visibilidade, contribuindo para
uma base de conhecimentos/saberes cujo desafio passa pelo processo de fundamentar a pratica
- que, enquanto pratica intencional, traz, necessariamente, a reflexdo tedrica.

Tardif, 2013, (p. 561), ao falar da profissionalizagdo, coloca que o grande desafio
enfrentado pela docéncia “é fazer com que o ensino passe do estatuto de oficio para o de
profissdo em sua integralidade”, no qual o modelo de formacao possa oferecer uma formagao
inicial de professores (FIP) que contemple a aquisi¢do dos conhecimentos e préaticas, mas que,
sobretudo, amplie a visdo de mundo e de concepcéo de profissdo. Porém, o autor ndo deixa de
questionar se no Brasil ja chegamos a idade do oficio na préatica profissional dos professores.

O movimento pela profissionalizacdo do ensino e da docéncia, inspirado, em particular,
nos relatorios norte-americanos do Holmes Group, (1986), abalou a sociedade e os politicos
nos Estados Unidos, tendo o seu impacto nas reflexdes realizadas no Brasil em torno da

formacéo de professores. Particularmente, esse movimento contribuiu para um questionamento
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a docéncia como profissao significa posicionar os professores numa perspectiva diferenciada
com relacdo ao trabalho desenvolvido/ofertado. Trata-se de uma “transi¢ao da profissdo
artesanal, onde se aplicam técnicas e regras, para a profissdo”, onde se constroem “as proprias
estratégias, apoiando-se no conhecimento racional e desenvolvendo sua expertise na agdo em
uma situagdo profissional, bem como sua autonomia”. Nesse sentido, a docéncia, entendida
como profissdo, ndo pode ignorar o desenvolvimento profissional (Libaneo; Pimenta, 1999),
nem o desenvolvimento de uma cultura ou identidade profissional (Cardoso, Batista, Gragca,
2016).

Pensar a formacdo de professores nesta perspectiva significa também coloca-la num
cenario mais amplo de socializacdo profissional, em que o professor é visto como pessoa, mas
também como profissional capaz de pensar, organizar e mobilizar os seus proprios saberes para
integréa-los em situac@es de ensino (Sarti, 2012; Souza Neto, 2019).

Assim sendo, o periodo de estagio se torna significativo e extremamente relevante para
a permanéncia ou ndo do estagiario e do professor principiante na escola (Marcelo Garcia,
1999). Embora a literatura venha sublinhando a importancia do ES e apontando para 0s seus
limites, Azevedo (2009) reconhece que ele tem sido fundamental nos processos formativos dos
futuros professores. O que significa dizer que também nas diretrizes curriculares apresenta-se
a perspectiva de que deveria haver a elaboracdo de um projeto de estagio, planejado
conjuntamente entre a Universidade e a Escola (BRASIL, 2001). Desse modo, 0 estagio
supervisionado se refere a um tempo de aprendizagem com um profissional em exercicio no
seu campo de atuacdo, e demanda uma parceria interinstitucional, em colaboracdo entre
universidade e escola em processos de socializacdo acompanhados pelo professor orientador e
um professor supervisor (BRASIL, 2008, BRASIL, 2019).

Objetivamente o que se busca € analisar a insercdo profissional do estagio na relacdo

entre Universidade-Diretoria de Ensino-Escola na perspectiva de um trabalho colaborativo.

METODOLOGIA

A primeira pesquisa deste trabalho se caracterizou por um estudo de caso, no qual se
buscou mapear os desafios da inser¢do dos estdgios nas escolas, entrevistando estagiarios,
professores de escola, professor universitario e diretores e, posteriormente, a investigacao, no
segundo trabalho de pesquisa, foi desenvolvido um estudo construtivo-colaborativo que
envolvia coordenadores e supervisores de uma Diretoria de Ensino na construcdo de um projeto

integrado.
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curso de licenciatura em Educacéo Fisica (Universidade Publica), pois o ES inserido no curso
compde uma instancia particular, uma vez que ¢ tratado como Unico, “uma representacao
singular da realidade que é multidimensional e historicamente situada” (LUDKE; ANDRE,
2001, p.21). No estudo de caso foram realizadas entrevistas semiestruturadas com: a)trés
Diretores de Escolas (Diretora R, Diretora M, Diretor G); b) uma Coordenadora de Educacéo
Fisica da Diretoria de Ensino (B); c) a Supervisora de Ensino da Diretoria de Ensino (A); d) um
Professor Universitario (E); e) trés Professores Colaboradores de Educacdo Fisica (S, P, N); e
f) trés Estagiarios (C, L, H) — 12 participantes.

Na segunda pesquisa, optou-se pela investigacdo construtivo colaborativa, em
desenvolvimento, envolvendo os cursos de Formacdo de Professores sob a jurisdicdo de uma
Diretoria de Ensino. Neste processo houve o trabalho com os coordenadores pedagdgicos (50
participantes — CP1... CP50), na condi¢do de formadores que fardo o primeiro contato com 0s
estagiarios na chegada a escola. Nas oficinas, estes coordenadores foram organizados em
grupos de trabalho de cinco pessoas (GT1... GT10), na seguinte composi¢do: GT1 (CP1... CP5);
GT2 (CP6... CP10); GT3 (CP11... CP15); GT4 (CP16... CP20), GT5 (CP21... CP25); GT6
(CP26... CP30); GT7 (CP31... CP35); GT8 (CP36... CP40); GT9 (CP41... CP45) e GT10
(CP46... CP50).

Desse trabalho emergiram os dados (fonte documental) do que poderia ser melhorado
nos ES. Um segundo passo foi dado com a criagdo do Encontro de Estagio nas licenciaturas
(fonte documental), visando tornar pablico os trabalhos realizados nos ES, bem como debater
temas sobre o ES. Dessa forma, os elementos levantados, nas descri¢bes e textos, foram
selecionados da fonte documental e tratados pela anlise de contetdo (FRANCO, 2008), sendo

aprovadas ambas pesquisas pelo comité de ética.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As transcrigOes das entrevistas da primeira pesquisa, complementados por dados de
analise documental provenientes da segunda pesquisa, permitiram a constituicdo de dois temas
que serdo tratados a seguir:

(1) O estagio supervisionado na visdo de diretores, professores, supervisor de
ensino e coordenador pedag6gico: escola de oficio, educacdo prética (formacao moral) e
pratica de ensino.

Os estagios supervisionados, na visdo de diferentes participantes envolvidos registrou:

“o estagiario vai diretamente a escola, ¢ poder do diretor aceitar ou ndo” (Supervisor A); a
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autorizam a fazer estagio” (Diretor G). Portanto, o processo segue o que estd na Lei
11788/2008(BRASIL, 2008). Porém, como ocorre a compreensdo dos papéis, participacao,
envolvimento, reponsabilidades? Embora a lei seja clara, entende-se que compete a
Universidade a responsabilidade: “primeiro que eu acho que a gente abre as portas, eu sempre
abri, porque eu acho que alguém tem que dar oportunidade” (Diretora M); “a parceria € nesse
sentido de abrir a porta da escola, para a universidade vir aqui” (Professor Colaborador S); e,
“o estagio, ainda, ¢ marginalizado nas escolas, em fun¢do daquele que ia 14, observava e julgava
o professor e fazia relatério, falando besteira do professor e achavam que isso era o estagio.
(Professor Universitario E). Portanto, a parceria pode-se resumir a abrir as portas da escola,
bem como héa desconhecimento dos tramites do estagio: “algumas pessoas me procuravam aqui
na Diretoria de Ensino, mas eu ndo tenho um envolvimento com o estagio, (...) ndo participava
dessa tramitagdo de estagio” (Coordenadora de Educacao Fisica B), da mesma forma que se
comenta a respeito do estagio que o proprio envolvimento “antes ndo tinha, era solto”
(Supervisora de Ensino A). A partir do que foi exposto emerge a compreensdo que 0 estagio
supervisionado ocupa um tempo entre-dois na relacdo Universidade-Escola, havendo a
necessidade de mudanca de paradigma onde se formar significa formar para uma profisséo — o

que exige uma tomada de posicdo (NOVOA, 2017) de todos os envolvidos

(2) Pensar o estagio supervisionado como espaco e tempo entre-dois de formacéo
na relacdo Universidade-Diretoria de Ensino-Escola.

A partir dos dados da primeira pesquisa, a tomada de posi¢do ocorreu na constituicdo
de um grupo de trabalho: Universidade-Diretoria de Ensino-Escola. Desse processo emergiram
acoes, envolvendo: Reunido com as Universidades, Oficinas de Formacao para Coordenadores
Pedagogicos de Escola e Encontro de Estagio das Licenciaturas. As duas oficinas formativas
(OF1; OF2) com 50 coordenadores pedagdgicos, tiveram como temas de reflexdo “A parceria
entre Diretoria de Ensino, Escola e Universidade na formacdo de professores: desafios,

questionamentos e possibilidades para um trabalho em cooperacao” (OF1) e “A construgao da

identidade do professor na aprendizagem da docéncia: o papel da escola” (OF2). Apods
exposicdo dos temas de reflexdo, os coordenadores trabalharam em grupos (GT1... GT10) e na
plenaria apresentaram sugestfes e encaminhamentos dentro de um trabalho construtivo-

colaborativa, tendo como principais propostas: a “construgido da pratica em conjunto (escola e

universidade)” (GTS5); “transformar a pratica do estdgio em experiéncia de fato” (GT2);
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articular a construcdo de feedback (retornos) das acdes realizadas pelos estagiarios para a
escola” (GT3); “uma parceria, coletivamente estabelecida, a fim de direcionar as agdes do
estagio supervisionado” (GT6), com participacdo “efetiva do docente responsdvel pelo
encaminhamento do estagiario da universidade para a escola” (GT9), o que “pode ocorrer com
a universidade formando o professor para receber o estagiario” (GT7). Deste trabalho uma das
acOes concretas emergiu na ideia de ACOLHIMENTO, no sentido de que o estagiario deveria
ser integrado a escola, pois 0s processos de reflexdo com o corpo de coordenadores pedagdgicos
sobre as suas préprias acdes provocaram mudancas, levando-os a orientar os professores das
escolas com relacdo aos novos dispositivos do ES, tendo como meta posterior levar os
professores das escolas para essa formacao.

O passo seguinte ocorreu com a proposta de disseminar na rede estadual esta experiéncia
com o “I Encontro de Estagio nas Licenciaturas” (2018), sendo realizado em uma escola
publica, em um Unico dia, envolvendo mesa-redonda de abertura, exposicdo em posteres dos
relatos de experiéncias de estagio (70 trabalhos), sala de conversa para a apresentacdo dessas
experiéncias e duas mesas-redondas: uma com professores e estagiarios de escola e a outra de
encerramento, com a presenca de 160 pessoas, sendo metade de estudantes, uma parte de
coordenadores pedagogicos e o restante dividido entre diretores, supervisores e dirigentes ou
autoridades de ensino (presenca do Presidente do Conselho Estadual de Educagdo — Bernadete
Gatti). No ano seguinte, repete-se o evento, “II Encontro de Estagio nas Licenciaturas” (2019),
nos mesmos moldes do primeiro, assim como 14/16 o local, tendo a participacdo de 297
pessoas, 85 trabalhos, bem como a mesma proporcao de participantes. Porém, nesse evento foi
solicitada uma avaliacdo dos presentes, obtendo-se uma amostra de 20%. Nesta amostra chama
a atencdo os depoimentos dos estagiarios, professores supervisores e coordenadores
pedagogicos, no sentido do reconhecimento de suas experiéncias.

Entre outros resultados externos, no ano de 2019, o Conselho Estadual de Educacéo
emitiu a Portaria CEE 195, tornando os coordenadores pedagogicos formadores e responsaveis
pelo acolhimento dos estagiarios. No geral foi observado nos eixos de discussdo que o ES ocupa
uma zona prépria de articulacdo na relacdo entre Universidade e Escola, podendo ser
caracterizada como um tempo entre-dois (NOVOA, 2019), inaugurando uma nova forma de se
conceber esta formacdo, em alternancia justaposta, 0 que exige pensar na proposta de uma
Pedagogia do Estagio Supervisionado que considere Relacdo Universidade e Escola na forma
de um Projeto; a Formacdo em Alternancia; Cultura Profissional e Compromisso Social

(Comunidade, Professores, Alunos).
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CONSIDERACOES FINAIS

Inicialmente, em primeira etapa da pesquisa, realizada no campo da Educacdo Fisica,
houve o registro de desafios no ES bem como um diagnostico que exige a reorganizacao do ES,
um trabalho de parceria mais organico com as escolas e o revigoramento dos papeis
institucionais e dos atores sociais envolvidos, colocando a necessidade de uma tomada de
posicdo. Em continuidade da pesquisa, a partir de uma tomada de posi¢cdo, e rumo a um
estreitamento da parceria entre Universidade-Diretoria de Ensino-Escola ndo se restringindo a
Educacdo Fisica, mas avangando para todas as areas de formacao de professores, visando uma
politica de formacéo.

Desse trabalho mais organico desenvolveu-se a formacdo de formadores, tendo como
atores sociais 0s coordenadores pedagdgicos, bem como a criagdo de um evento, colocando a
escola como l6cus de reflexdo sobre a formacao das novas geracdes de professores, trazendo
para este cenario coordenadores e diretores, além dos professores e estudantes. Alias, 0s
estudantes e professores supervisores valorizaram este espaco de visibilidade publica e de
intercdmbio de experiéncias.

Com base na relacdo mais proxima entre instituicdes, compreendeu-se que sem a
articulacdo de um projeto integrado o ES nédo avanca na relacdo Universidade-Escola, pois ha
descompassos que sdo tecidos no entorno do silencio das universidades, das politicas
educacionais e dos profissionais da area. No ambito desse processo, pensar a perspectiva de
uma pedagogia do estagio supervisionado significa uma nova tomada de posi¢&o, no sentido de
levantar elementos que possam desobstruir estas lacunas, ndo desconsiderando as experiéncias
exitosas. No trabalho desenvolvido ha limites, pois ndo falamos dos professores ou de outras
iniciativas, que ficardo para um préximo texto. Porém, acreditamos que alguns procedimentos

pedagogicos vieram a tona, podendo auxiliar as pessoas interessadas nesta tematica.
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