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RESUMO

O painel que ora compomos traz como eixo articulador o Programa de Residéncia Pedagogica — PRP e
as suas praticas educativas. Tal programa foi uma iniciativa da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior, e, aconteceu por meio de trés editais subsequentes, nos periodos: 2018-2020;
2020-2022 e 2022-2024. Apresentando-se como um programa de estagio, permitiu o desenvolvimento
de praticas de formagao inicial e continuada, numa articulagdo teoria, pratica e teoria ressignificada a
partir do chdo da sala de aula, do ambiente desafiador, cheio de boas perspectivas que ¢é a escola, um dos
lugares onde a educacgdo se faz. As trés pesquisas apresentadas sdo qualitativas, e, suas autoras, estdao
imersas nos processos que pesquisam e descrevem, posto que atuam no/com o PRP. O primeiro artigo
reflete a escrita dos relatos de experiéncias como pratica de (auto)formagdo do residente que, ao fazé-
lo, revela os seus conhecimentos de escrita e de leitura no rol do conjunto de conteudos proprios a
docéncia que foram apreendidos. Concepgdes que dadas a leitura podem indicar luzes e novas
perspectivas de formacao inicial e continuada. O segundo artigo leva a refletir sobre a complexidade da
formacgdo docente no cendrio contemporaneo, a experiéncia do PRP ¢ relatada a partir do olhar da
Coordenacao Institucional do mesmo, que, analisa os textos oriundos de relatorios semestrais. O terceiro
artigo, em meio a tal complexidade, apresenta o desafio de desenvolver na escola de Educagdo Basica e
na Universidade uma educacdo antirracista, corporificando os debates anteriores, imprimindo e
defendendo uma educag¢ado decolonial.

Palavras-chave: Programa de Residéncia Pedagdgica, Relatérios, Educagao antirracista.
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ENTRE TEXTOS E CONTEXTOS, A PRATICA EDUCATIVA DA
ESCRITA NO PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA

Isabelle de Luna Alencar Noronha — URCA
Milena Leite F. Ramalho - /B

RESUMO

O artigo aborda o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) no contexto de promogao dos saberes da
docéncia na formagao inicial e continuada. Traz como foco a construgdo e sistematizacdo da experiéncia
do residente evidenciada no relato de experiéncia que se configura como uma producdo escrita
obrigatdria entregue ao final da participacdo do residente no PRP. A inquietagdo com a tematica surge
desde a primeira edigdo do PRP (2018-2020), em que havia a obrigatoriedade de entrega de um Plano
de Trabalho e um Relatério de Atividades. Tal agdo, foi modificada a partir da segunda edigdo, com o
modelo dado pela CAPES, de forma simplificada, o residente deveria escrever um artigo (relato de
experiéncia), nele, destacar ao menos um aspecto mais relevante e tratd-lo de forma mais aprofundada,
no entanto, sempre percebemos que alguns residentes resistem a escrita. Assim perguntamos: Que
fatores podem contribuir para a eficicia da escrita dos relatos e quais os dificultam? O que revelam os
relatos da vivéncia no PRP quanto ao campo de conhecimentos da formagdo docente? A pesquisa €
qualitativa, segue os principios da etnopesquisa critica formagdo, que requer “interagdes” entre 0s
individuos, num processo reflexivo e dialogico de construg¢ao de conhecimentos. Os relatos investigados
foram oriundos dos subprojetos de: Historia, Geografia, Fisica, Educagdo Fisica, Matematica, Lingua
Portuguesa, Sociologia, Biologia, Pedagogia, Artes Visuais ¢ Teatro. Os dados revelados produzem
sentidos de (auto)formagao docente que podem ser percebidos pelas escritas analisadas, preconizam que
ler e escrever sdo agdes que devem estar sempre presentes na formacgdo/atuacao docente.

Palavras-chave: Formacao, Escrita, Programa de Residéncia Pedagogica.

INTRODUCAO

Inicialmente, trazemos o lugar em que o presente texto se situa, a regido do Cariri
cearense, composta por basicamente 28 municipios ao sul do estado do Ceara, fazendo fronteira
com os estados do Piaui, Paraiba e Pernambuco. Tal informagdo se faz necessaria para
entendermos a abrangéncia de atuagdo da Universidade Regional do Cariri — URCA, IES
fundada na década de 1980, cuja origem remonta a década de 1960 com a antiga Faculdade de

Filosofia do Crato, que ja neste periodo tinha como o grande foco a formacao docente. Tal
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flexdo inicial € pertlnente Elra aﬁrﬁos que além de todo o papel académico, cultural,

econdmico ¢ social que gsptgAITn(s:tggué%ao de Ensmo Superior (IES) apresenta, o seu grande mote
continua a ser a formagao docente. A URCA possui 24 cursos de licenciatura, 02 de tecnélogos
e 13 de bacharelado, além de varios cursos de pds-graduacdo: especializagdes, mestrados
profissionalizantes e doutorado. Nesse sentido, grande parte dos professores que atuam na
educacdo basica por todo Cariri foram/sdo constituidos nesta IES, ou, de alguma forma estio a
ela ligados.

A formagdo docente ¢ um trabalho continuo, proficuo, dialdgico, ético, envolve,
portanto, discussoes historicas, filosoficas, cientificas, politicas, e, aquelas proprias ao ato de
ensinar e de aprender com sentido, saberes e fazeres da Didatica e das especificidades de cada
componente curricular. E preciso nesse processo o desenvolvimento da autoestima de quem se
descobre ou redescobre, por meio de estudo e dedicagdo, na docéncia. Nesse sentido os
programas direcionados a formacdo docente, que possam fortalecer licenciaturas, ou até
promove-las!, sdo considerados importantes para a URCA, mesmo defendendo que, neste
ambito, deveriamos ter politicas mais perenes e eficazes.

Os editais que promovem a abertura de tais programas possibilitam, para além do
envolvimento didatico e pedagdgico, valores orcamentarios que em meio a escassez de recursos
de varias ordens ajudam, dentre outros fatores, a permanéncia do(a) aluno(a) na IES e,
corroboram para o desenvolvimento de acdes formativas praticas na instituigdo escolar,
fortalecendo o didlogo entre a IES e a Escola de Educacdo Basica. Assim, ao participar de um
edital, a IES pauta a sua acdo no sentido de acolher a proposta, e, defini-la, vivencia-la em
harmonia com os seus principios, foi isso que ocorreu com a primeira edicdo do PRP (2018-
2020), que, inicialmente, foi rechagado por ser considerado um programa invasor, no sentido de
exigir, por exemplo, adequagdes da IES que o implantasse, influenciando nos projetos
pedagogicos de seus cursos. Ainda, por ter partido de um governo “golpista” em meio aos
processos de resisténcia pelo “fica PIBID”. Pode-se afirmar que o Programa Institucional de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), ¢ responsavel por modificar o modus operandi da IES, foi o
primeiro a investir na integragao e fortalecimento dos lagdes entre a universidade e a escola de
Educacdo Basica. Sinteticamente, alunos(as) pibidianos(as) acompanhados(as) por um(a)
supervisor(a) na escola e um(a) coordenador(a) da IES, desenvolvem projetos e vivenciam

experiéncias iniciais da docéncia, o que até entdo, geralmente, s6 acontecia na formagao inicial,

! Apenas para citar alguns: a URCA implantou recentemente um curso de licenciatura em Educacio Especial por
meio do Edital 23/2023 do PARFOR Equidade. Disponivel em: Parfor Equidade — CAPES (www.gov.br) ; matém
cursos de licenciaturas por meio do Plano Nacional de Formagédo de Professores da Educagdo Basica — PARFOR,
desde o primeiro edital; ja atuou com o Brasil Alfabetizado; com o ProJovem Urbano, o PRODOCENCIA, dentre

outros.
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O PIBID evidenciou na pratica que nao se pode formar um profissional longe do seu
campo de atuacdo, ¢ na escola que as coisas acontecem, que decisdes sao tomadas, que o
professor aprende a, parafraseando Perrenoud, “agir na urgéncia e decidir na incerteza”, ¢ a

teoria que ilumina a pratica, e esta, que reedita a teoria, caso seja necessario.

O PRP, veio com uma proposicao para além do PIBID, se apresentou basicamente como
um programa de Estagio e poderiam inscrever-se nele alunos(as) que tivessem cursado 50% dos
componentes curriculares obrigatorios em cada licenciatura, o que o colocou como um
programa complementar ao PIBID?, o que pode ser observado no item 2.2. das defini¢des, do
edital CAPES 06/2018 e consta nos editais subsequentes:

2.2 Das definicoes

2.2.1 A residéncia pedagogica € uma atividade de formagao realizada por um
discente regularmente matriculado em curso de licenciatura e desenvolvida
numa escola publica de educagao basica, denominada escola-campo.

2.2.1.1 A residéncia pedagogica terd o total de 440 horas de atividades
distribuidas da seguinte forma: 60 horas destinadas & ambientagdo na escola;
320 horas de imersdo, sendo 100 de regéncia, que incluird o planejamento e
execugdo de pelo menos uma intervengdo pedagdgica; e 60 horas destinadas
a elaboracdo de relatorio final, avaliagdo e socializag¢do de atividades.

Assim o PRP foi adotado pela IES em tela, concebido como um programa que em
didlogo com o PIBID, poderia de forma mais madura, focar no aprimoramento da docéncia,
tanto na formacao inicial, como na formacao continuada.

Desde o inicio das atividades os(as) residentes foram colocados na vivéncia da dinamica
escolar com a “ambientacdo”, e, em seguida, com as praticas didaticas, acompanhados pelo(a)
professor(a) (preceptor). Imerso na escola, em contato com os componentes curriculares
proprios de sua licenciatura por meio dos subprojetos, os residentes foram vivenciando um
estagio supervisionado diferente e, ao mesmo tempo participando de a¢des de formacao
continuada oferecidas pela IES aos docentes da Educacdo Bésica. Interessante notar que a
imersdo também se efetivava com a¢des que promoveram/promovem a interdisciplinaridade, o
didlogo entre os subprojetos eram incentivados/materializados por meio do Projeto

institucional.

2 Importante salientar os objetivos semelhantes de ambos os programas (PIBID e PRP) e o conturbado contexto
histérico em que inicialmente o PRP poderia vir a substituir o PIBID e o fator da luta popular que culminou com
a adogdo de ambos pela CAPES.
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X1l ENCONTRD %ifg%rhikého(%ag% Eﬁlgﬂ"g@%ﬂ%ﬁg?g DIEO&%rI%aOCapes 175/2018, a experiéncia foi positiva para a
IES em tela, que teve, dentre outras repercussoes, o regulamento do Estidgio Curricular
obrigatdrio repensado em sua resolugdo, o estreitamento de lagos com a rede de Educacao
Basica, o desenvolvimento de acdes exitosas na formacao continuada, preceptores passaram a
fazer pés-graduagao nos programas de mestrado profissional que a URCA oferece. A presenca
dos estagiarios (residentes) nas escolas, principalmente nos momentos pandemia e pos-
pandemia fizeram diferenca no acompanhamento dos estudantes € no apoio aos preceptores(as),
inclusive, isso modificou para melhor, a forma de recebimento de estagiarios (os ndo residentes)
nas escolas. Por fim, alguns residentes fizeram selecao interna nas escolas-campo e passaram a

lecionar com o término do PRP, sendo, que houve aqueles que deixaram a bolsa, para assumir

cargo de professor(a).

Em meios ha tantos bons resultados, temos, um destaque, para o qual a presente pesquisa
se direciona, a exigéncia de “elaboragdo de relatorio final”, que nas edi¢des posteriores a 2018,
foi modificada, transformando-se em um “Relato de Experiéncia”, ou, pode-se dizer, um artigo,
em que o(a) residente narra a sua experiéncia no PRP, focando em uma tematica especifica com
fundamentagdo tedrico-critica. Ambas as formas citadas implicam em escrita, que requer

habilidades as quais nem sempre o(a) residente se encontra preparado(a).

Na educacao de nivel superior, onde o foco ¢ a formagao profissional, embora, ndo se
exclua de forma alguma a formagdo cidadd, social e¢ ética, ¢ onde se percebe
nitidamente o gap que existe na educacdo fundamental e de nivel médio, no que se
refere a questdes basicas como dificuldades de interpretagdo de texto, leitura, redacao,
matematica basica, raciocinio ldgico, entre outros, que dificultam bastante aquilo que
deveria ser uma educacdo mais avancada, tendo em vista que a maioria dos alunos ja
estd no mercado de trabalho e alguns estdo buscando sua primeira oportunidade de
trabalho. (CARVALHO; CHING, 2016, p. 3)

Um tanto longa, a citagdo nos coloca exatamente um dos grandes desafios para os
estudantes do ensino superior, e, no caso especifico do PRP, para os(as) residentes: a construcao
do “relato de experiéncia”, exigido ao término do programa. Tal exigéncia, se configura
inclusive com o procedimento de devolucao de bolsa, caso o relato ndo seja entregue. Deste fato
j& emergem indagacdes para as quais ndo temos respostas: caso isso ndo fosse uma
“obrigatoriedade” o relato poderia nao ser feito? Ou, a “obrigatoriedade” impacta

negativamente no que poderia ser uma agao prazerosa?

3 O PRP foi instituido pela Portaria CAPES 38 de fev./2018 e teve a sua terceira e tltima edigdo no Edital CAPES
24/2022.
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concorda que isso ¢ feito com uma maior tranquilidade, muito embora, os textos possam
demonstrar fragilidades de diversas ordens. Na sociedade do som e da imagem, em que pessoas
estdo praticamente 24h conectadas, fazer uma leitura mais profunda e reflexiva que ajudaria em
escritas melhores fundamentadas requer disponibilidade e desejo de aprender. Também, em
tempo, que por vezes, o(a) aluno(a) nao dispoe por diversos motivos. Levando em consideracao
a condig¢do privilegiada que o residente ocupa de “bolsista” e das inimeras oportunidades de
formagdo que possuem perguntamos por que resistem e/ou nao entregam o relato? O que leva
o(a) aluno(a) residente a nao o escrever?

Defendemos que exigir que alunos(as) escrevam e leiam deve ser uma pratica educativa
recorrente em toda a vida escolar e que estratégias devem ser criadas para este fim. No caso do
PRP ¢ pertinente a sistematizagdo escrita da experiéncia vivenciada por meio do Relato de
Experiéncia, esta foi uma inovagdo do programa em relacao ao PIBID, e, foi defendida por
aqueles que dele fazem parte, com uma critica a devolugdo da bolsa, posto que estas atendem a
alunos(as) carentes e situagdes inesperadas sempre podem ocorrer no processo impedindo a

entrega do citado relato.

METODOLOGIA

Parte-se da compreensdo de que relatar o experienciado por escrito ¢ uma pratica
educativa que produz um processo de (auto)formagdo, pois, a escrita proporciona maior
reflexdo, e, no caso do relato de experiéncia, exige ainda fundamentacdo tedrica, o que torna
esse processo ainda mais bem vivenciado no sentido da préaxis. Pode-se dizer que esta escrita
em especial se constitui numa escrita de si, porque aborda a identidade de quem a escreve e os
saberes e fazeres proprios do estagio vivenciado por meio do PRP. E uma escrita individual e é
também coletiva, o texto parte do contexto escolar e universitario, ¢ orientado/corrigido pelo(a)
preceptor(a) e docente-orientador(a). Ao entregar seu relato de experiéncia, o(a) residente deve
publiciza-lo em um termo de autorizagdo de uso para a IES e a CAPES, se torna, portanto, um
texto a partir do qual pesquisas podem ser construidas, especialmente em busca de novas
perspectivas no campo da formac¢do docente.

Nesse sentido ¢ que a presente andlise se efetivou nos textos, nos citados relatos de
experiéncia, de residentes da edicdo do periodo 2022-2024, fizeram. Foram selecionados, de

forma aleatoria, 11 relatos, um de cada subprojeto, a partir das seguintes indagacoes: Que fatores

podem contribuir para a eficacia da escrita dos relatos e quais os dificultam? O que revelam os
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De acordo com a concepgdo tedrico-metodologica escolhida, a etnopesquisa critica
formagdo, “requer nao apenas uma oposi¢ao ao positivismo, mas uma possibilidade de
construcdo do foco da pesquisa a partir da relagdo entre pesquisador/objeto/contexto por meio
das interagdes e negociagdes entre os envolvidos” (FERREIRA; BRITO, 2015, p. 313) assim,
as pesquisadoras estdo imersas no contexto da pesquisa. As indagacdes propostas sdao
provenientes da imersdo neste contexto, do didlogo com os seus participantes. Faz-se
inicialmente, uma abordagem geral da escrita no Ensino Superior, especificamente no PRP, e,
a seguir, com leitura dos relatos de experiéncias, se busca entender o quao significativo foi este
programa para os(as) residentes e quais aspectos da (auto)formagdo sdo evidenciados em suas
falas escritas.

Para tanto, toma-se por norte a percep¢ao da docéncia como “campo de conhecimentos
especificos configurados em quatro grandes conjuntos” de acordo com Pimenta e Lima (2017,
p.88): conteudo das diversas areas do saber e do ensino; conteudos didaticos-pedagdgicos;
conteudos ligados aos saberes pedagogicos mais amplos e aqueles relacionados a explicitacao

do sentido da existéncia humana.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Quanto as dificuldades dos(as) residentes com relacdo ao processo de escrita, foi
observando tal fendmeno por diversos primas, e ¢ possivel afirmar que isso ndo ¢ igual em
todos os cursos de licenciatura (subprojetos), alguns apresentam maior desenvoltura (aqueles
cuja leitura ¢ mais vivenciada, a exemplo: Lingua Portuguesa), outros, maiores dificuldades
(aqueles que tem um direcionamento mais pratico, Teatro, Artes Visuais).

De uma maneira geral, compreende-se que ler e escrever sdo partes de um mesmo
processo que precisam ser continuamente retroalimentados. Nesse sentido, estratégias foram
criadas por alguns cursos e apresentaram bons resultados, por exemplo, pedir um relato de
experiéncia a cada semestre; incentivar a participacao dos(as) residentes em congressos com a
apresentacao de trabalhos; A obrigatoriedade de participagdo com publicagdo nos encontros
interdisciplinares promovidos pela Coordenagdo Institucional do PRP, leituras discutidas em
grupos de estudos; organizacdo de Saraus Literarios interdisciplinares nas escolas campo. Ao
longo do programa, Encontros Interdisciplinares focaram, dentre outros aspectos, no

desenvolvimento de “conteudos didaticos-pedagdgicos” e os “contetidos pedagogicos mais

amplos” entendendo que a leitura pode humanizar no sentido de trazer a discussdo tematicas
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mais leve neste aspecto.

Para uma melhor visualizagdo destacamos em um quadro (QUADRO 1) os textos

selecionados. Importante dizer que embora o PRP tenha uma organizagdo de 18 meses, ha

rotatividade entre os residentes que podem ou ndao cumprir todo o periodo; a quantidade de

paginas ¢ um termdémetro de escrita, pode significar a capacidade de sintese ou a dificuldade de

sistematizagdo da escrita; a utilizagdo de fotografias nos relatos € livre, mas se acontece, pode

indicar afei¢do a tarefa em desenvolvimento; o contetido, busca os quatro grandes conjuntos de

“campos de conhecimento” anteriormente identificados.

QUADRO 01 — RELATOS DE EXPERIENCIAS

Tempo do | Subprojeto | Quantidade | Utilizagdo | Conjunto de | Percepgdes da escrita

Residente de paginas | de recursos | conteudos

no PRP do Relato | fotograficos | evidenciados

conf.
Pimenta e
Lima (op cit)

18 meses | Geografia | 07 sim todos Traz significativos
recortes de
experiéncias em
(auto)formagao.

04 meses | Pedagogia | 08 nao todos Embora traga todos os
saberes algumas frases
sdo pouco objetivas.
Ainda assim, apresenta
um ganho
(auto)formativo
seguro com a
experiéncia da
partilha.

12 meses | Artes 18 sim todos Bem estruturado. Um

Visuais relato detalhado, com
reflexdo critica, e,
posicionamentos
firmes.

12 meses | Sociologia | 09 nao todos Segue as normas, traz
bastantes relatos de
situagdes vivenciadas
em sala de aula
refletidas a luz de
teorias criticas.
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2 meses | Teatro todos Pouco  afeito  as
e normas, traz reflexoes
O NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO SigniﬁCﬂtiVaS quanto
ao estagio curricular e
o PRP e, quanto a
presenca de Teatro nas

Escolas de EB.

15 meses @ Biologia 10 nao -Contetidos | Numa situagdo pouco
de area do comum, é interessante
saber; notar a forma como

o/a autor(a) se coloca
- Conteudos | gusente  do  texto,
ligados aos | como se estivesse
saberes analisando o PRP por
pedagodgicos | fora do  processo,
mais amplos | ainda assim, apresenta
elementos
contundentes com 0s
processos formativos
em carater inicial e
formacao continuada.

18 Historia 06 nao todos De forma suscinta

foca nas atividades
desenvolvidas  pelo
subprojeto abordando
0s encontros
interdisciplinares, ¢
descritivo, mas
percebe-se 0
envolvimento  do(a)
autor(a) no texto.

18 Educagdo | 04 nao Contetdos de| Uma abordagem geral,

Fisica area do e, pouco detalhista,
saber; mas percebe-se 0
- Conteudos | envolvimento  do(a)
ligados a0s | autor(a) no texto.
saberes
pedagogicos
mais amplos

12 Lingua 09 sim todos Abordagem  ampla,
Portuguesa detalhada em que o(a)

narradora se coloca no
texto e reflete a
experiéncia.
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8 Matematica 11' e E‘\ todos Abordagem  ampla,

detalhada em que o(a)
narradora se coloca no
texto e reflete a
experiéncia.

13 Fisica 06 nao todos Pouco detalhe, porém,
refletiu aspectos
importantes da escola
e da IES.

Fonte: elaboragdo propria.

Com relagdo aos textos selecionados ¢ importante dizer que, ao todo foram escritos no
PRP 2022-2024 mais de 165 relatos, a ideia de fazer uma selecao aleatdria, foi perceber dentro
de uma pequena amostra, as dificuldades aparentes de escrita e o que os relatos abordam.
Importante, deixar evidente que essa amostra ndo ¢ um retrato da totalidade, posto que
acompanhamos esse processo desde 2018 e temos Otimas escritas, excelentes relatos.

A ideia ¢ que outras pesquisas possam ser geradas, para que algo em torno de mais de
400 relatos possam ser (re)visitados, afinal, um texto nasce com o objetivo de leitura.

De uma forma geral todos os textos analisados se configuram como processos de
(auto)formagdo. Chama a atengdo no Quadro 01 a auséncia de fotografias em quase todos os
relatos de experiéncia, além de deixar o texto mais bonito, as imagens tem o poder de evidenciar
o que as palavras ndo dizem e sdo sempre incentivadas nos encontros dos subprojetos e naqueles
interdisciplinares com todos os subprojetos.

Os textos (todos) fazem referéncia aos contextos escolares em que as experiéncias se
concretizaram, tal como enfatiza um dos relatos: “O convivio na escola muda totalmente a
percepcao a respeito de como € o ensino na pratica.” (residente). Sdo fundamentados em leituras
provenientes de grupos de estudos e refletem a docéncia bem como a estrutura e/ou a falta dela
quanto a: espacos; recursos didaticos; horarios, laboratorios, dentre outros, tal como consta no
seguinte relato: “o professor deve estar sempre usando estratégias para tornar a aula mais
produtiva”(residente).  Sdo evidenciados nos relatos: o conteido das aulas, os encontros
vivenciados no PRP, os saberes didaticos, e, especialmente, a explicitagdo do sentido da
existéncia humana, que entendemos também, com o descobrir-se professor e como a
capacidade de empatia, tal como afirma o seguinte recorte: “docentes também vivem para
transformar a vida dos alunos e foi, pois, esse sentimento de transformacao que a Residéncia
conseguiu extrair nos mais puros sentimentos de confirmagao” (residente).

Quanto ao texto em que o(a) narrador(a) ndo se coloca no contexto da a¢do, nao significa

que ndo o tenha desenvolvido/experienciado o PRP, pode evidenciar apenas uma dificuldade
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€ expressar-se ou um desejoE: nao mér-se Dentre o que consideram ndo entregar o texto,
-— —— N
nesta ultima edi¢cao houve ap enas um caso.

Por fim consideramos colocar mais esse recorte em que o(a) residente afirma:
“Considero que este Programa veio como forma de encorajar tanto os discentes em formagao,
como também professores que ja exercem sua profissdo, a continuar acreditando no processo
educativo.” O processo educativo para seguir bem o seu curso precisa de professores bem

formados e em continua formacao, a experiéncia do PRP escrita em tantos relatos pelo Brasil a

fora pode indicar caminhos nessa direcao.
CONSIDERACOES FINAIS

A sistematizagdo escrita de uma experiéncia tao rica, foi fundamental para potencializar
os saberes adquiridos, o ato de escrever ¢ uma aprendizagem continua, esta correlacionado ao
ato de ler. Fatores como a falta de héabito e o pouco tempo a ser dedicado para tais atividades
podem dificultar essas a¢des no nivel superior. No caso especifico do PRP, a “obrigatoriedade”
da escrita do Relato de Experiéncia, ¢ o fator determinante da acdo, eassim, estratégias foram
criadas ao longo do percurso dando sentido a esta pratica tal como leituras, escrita de artigos e
de resumos para apresentacdo em eventos cientificos, dentre outros.

No Programa de Residéncia Pedagogica, os escritos deixam ler sobre desafios e
conquistas, compartilhamento de saberes pedagogicos, técnicos, politicos, amizades, enfim,
refletem a formagdo por dentro do processo, no momento da agdo. Parafraseando Pimenta e
Lima ( 2017) refletem contetdos didaticos-pedagogicos e aqueles ligados ao saberes
pedagogicos mais amplos, bem como aqueles relacionados a explicitacdo do sentido da

existéncia humana, que dados a leitura podem proliferar em novas descobertas.
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O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA: UMA POLITICA
PUBLICA AFIRMATIVA PARA A FORMACAO DOCENTE NA UFPB

Silvania Lucia de Aragjo Silva - UFPB

RESUMO

A realidade ora enfrentada pelos processos educativos escolares no Brasil tem sido chancelada por
praticas que sinalizam sobre um tipo de professor diferente do habitual. Suas praticas, métodos e
metodologias t€ém, continuamente, sido postas a prova, sob a égide de interesses educativos procedentes
de mobilizagdes culturais e sociais em disputa, de desafios econdmicos, de conjunturas locais,
permeadas por conflitantes embates politicos. Em tempo, o objetivo desse texto ¢ refletir sobre o lugar
da Residéncia Pedagogica, enquanto Programa institucional de politica publica para a formagdo de
professores, sob a perspectiva da Coordenagdo Institucional. A abordagem da pesquisa ¢ de natureza
qualitativa, cuja coleta de dados se deu a partir de observagdes realizadas junto aos Ntcleos participantes
no Programa na Universidade Federal da Paraiba e os Relatorios Semestrais desenvolvidos por docentes
e discentes participantes. Como resultado, constatou-se a capilaridade do Programa que, para além da
docéncia, conduz o estudante de licenciatura ao conhecimento da realidade escolar, permitindo-lhe
confianca para, em seu exercicio profissional, buscar uma educagdo publica de qualidade.

Palavras-chave: Residéncia Pedagdgica, Docéncia, Formacao de Professores.

CONTEXTO INTRODUTORIO

Hoje, a histéria dos processos educativos tem a responsabilidade de gerir saberes e
competéncias que venham efetivamente disponibilizar o conhecimento necessario para as
pessoas em tempos digitais. Mais do que sempre, somos conduzidos a firmar novas parcerias
epistemologicas dentro da pedagogia contemporanea, parcerias que busquem formar o
individuo em sua integralidade. De fato, os dias atuais urgem por pedagogias educacionais que
se construam no ethos da sala de aula, uma vez que ¢ neste ambiente que teoria e pratica se
coadunam em prol do conhecimento. Entretanto, questionamo-nos: que tipo de professor tem
sido formado para atender as novas demandas que interpenetram na educagdo contemporanea?
Ao longo da histéria da educacao, observamos que o nimero de tendéncias pedagdgicas tem se
expandido grandemente. S3o teorias que se constroem e se corporificam paralelamente ao que
se impde nos curriculos dos cursos de formacdo para professores. Fundamentando tais
perspectivas, até a década de 1980, reflexdes teodricas, conceituais e propositivas continuavam
crescendo no ambito da educagdo. Todavia, esse crescimento acontecia sem conexao alguma

com as agodes cotidianas desenvolvidas nas instituicdes, nos espagos em que 0S Processos
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onteciam e, portanto, nao h!la relagEntre tais praticas e os estudos que avangavam, pois,
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stavam desli Eg%goag,r rée}\oEsg AeTrI((::ibsl% interesse em seu estudo, em sua andlise ou estabelecimento
das relagdes ai interpostas: teoria e pratica.

Desde a década de 1990, entretanto, firmou-se na area educacional a tendéncia de
focalizar os processos praticos e seus contextos, de examinar as referéncias bibliograficas, de
buscar, utilizando-se de varios caminhos, a efetivacao de processos que visassem a melhoria do
desempenho dos profissionais da educagdo. Esta foi uma década que testemunhou muitas
mudangas nos processos educativos e serviu como divisor de aguas para tendéncias,
metodologias, praticas e, consequentemente, a constru¢do de varias pedagogias: da afetividade,
da autonomia, do oprimido, da esperanca, das relacdes, da inclusdo etc. Enfim, pedagogias que,
ao serem gestadas, apresentam como foco principal uma possibilidade de mudanga em
determinado campo da educagao.

A ansia por transformar a educagdo resultou numa busca incessante por melhorias na
oferta dos cursos de formagdo de professores, uma vez que muito passou a ser exigido desse
profissional, sob alegacdo de que sua responsabilidade ¢ inegavel na preparacdo do jovem a fim
de que esse possa atender as demandas de mercado, continuamente renovadas, e enfrentar o
futuro com confianca. Evidencia-se o reconhecimento do papel do professor como agente de
mudanga, assim como das transformacdes prementes nas variadas areas educacionais em que
atua.

E nesta direcdo que o Programa Residéncia Pedagogica (PRP) busca, na interface com
os Estagios Supervisionados, uma pratica mais proficua do/a aluno/a das licenciaturas no
universo escolar. A priori, enquanto politica publica federal na area da formagao docente, seu
objetivo se respalda na possibilidade de, através da regéncia de sala de aula e intervengao
pedagogica, entre outras atividades de carater pedagogico, o aperfeicoamento dos Estagios
Supervisionados que compdem o PPC do curso, oportunizando aos Residentes a vivéncia e a
pratica da regéncia em sala de aula, com interven¢do pedagogica planejada. Tal objetivo propde
a conducao do futuro profissional em educacao a uma reflexao sobre que tipo de “ser humano”
ele esta querendo formar.

No caso da Universidade Federal da Paraiba, o PRP aconteceu em suas trés edicoes,
entre 2018 e 2024, atuando nos quatro campi da instituicdo com mais de 20 (vinte) licenciaturas
envolvidas que, através de projetos individuais, coletivos ou multidisciplinares, conseguiu
envolver, nos trés momentos, cerca de 1.000 (um mil) estudantes de graduag@o. Dado esse que
justifica nossa escolha pela tematica, uma vez que participamos desses momentos, atuando

diretamente com os residentes e professores envolvidos, através, na ultima edi¢do, da

Coordenacgao Institucional.
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Isto posto, o objetivolesse te ¢ refletir sobre o lugar da Residéncia Pedagogica,

enquanto Prokgrama de Politlca Pﬁbhca Jara a formagdo de professores, sob a perspectiva da
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Coordenagdo Institucional. Metodologicamente, a abordagem da pesquisa ¢ de natureza
qualitativa, cuja coleta de dados se deu a partir de observacdes realizadas junto aos Nicleos
participantes no Programa na Universidade Federal da Paraiba e os Relatérios Semestrais
desenvolvidos por docentes e discentes participantes, respaldadas por textos produzidos em
outros momentos sobre o PRP.

Outrossim, esperamos que nossas reflexdes contribuam para o didlogo permanente desta
politica publica como espago de fortalecimento para a formacdo docente, uma vez que sua
extingdo ¢ uma grande perda para toda a comunidade académica. Em especial, porque a
realidade ora enfrentada pelos processos educativos escolares no Brasil tem sido chancelada por
praticas que sinalizam sobre um tipo de professor diferente do habitual. Suas praticas, métodos
e metodologias t€ém, continuamente, sido postas a prova, sob a égide de interesses educativos
procedentes de mobilizagdes culturais e sociais em disputa, de desafios econdmicos, de
conjunturas locais, permeadas por conflitantes embates politicos. E, nesse movimento, o PRP

geria o melhor da formagao do licenciando.

REFERENCIAL TEORICO

O Relatério para a Unesco da Comissdo Internacional sobre Educacdo para o Século
XXI nos permite, dentro da compreensao empreendida nessa pesquisa, a conclamacgao por uma
educacdo que possa contribuir efetivamente para o desenvolvimento total da pessoa (espirito e
corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido estético, responsabilidade pessoal, espiritualidade).
Todo o ser humano, como “ser inacabado” (Freire, 2002) que €, deve ser preparado, deve passar
pela educacao escolarizada para elaborar pensamentos autonomos e criticos e para formular os
seus proprios juizos de valor, de modo a poder decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes
situacgoes e circunstancias da vida.

Os desafios encontrados na formagao de professores no Brasil ndo ¢ uma questio da era
contemporanea. A formagdo de professores se revela, historicamente, como uma agdo de
resisténcia que, em meio aos encontros € desencontros formativos da profissdo, entende-se que
educar ¢ sobretudo um ato de resiliéncia. Nesse sentido, visando o aprimoramento dos cursos
de licenciatura e com intuito de melhorar, cada vez mais, a formagao docente, politicas publicas

do Governo Federal tém criado programas nacionais, desenvolvidos para uma politica de

formacgdo docente que garanta a autonomia do profissional em educacao.
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ais da formaé:%% (Tilec Rrot;%sgﬂ{:egselg% nosso (Pals e o Programa Residéncia Pedagogica, enquanto
politica publica. O artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN — Lei
n°® 9.394/96) define que € necessario ser portador/a de diploma de nivel superior em licenciatura
plena para o exercicio legal da profissdao de Magistério na Educagdo Béasica brasileira (Brasil,
1996). Segundo a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacao, publicada em dezembro de
2019, em seu Art. 2°, “a formacao docente pressupde o desenvolvimento das competéncias
gerais previstas na BNCC-Educacao Baésica, bem como das aprendizagens essenciais, tendo
com perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacdo Integral”. Dessa
forma, com o intuito de contribuir, aprimorar e intensificar a vertente pratica dos cursos de
licenciatura, surge o Programa Residéncia Pedagégica (PRP), promovendo a entrada de
estudantes licenciandos a partir da metade do curso nas escolas e salas de aula de Educagao
Bésica.

O Residéncia Pedagoégica, diferentemente dos estagios curriculares obrigatorio,
principalmente, no que se refere ao vinculo construido com a institui¢do na qual o licenciando
estd inserido e com a propria profissdo. O Programa possibilitava e viabilizava ao estudante de
graduagdo praticas, contextos e situacdes do dia-a-dia escolar, do fazer pedagdgico, aos quais,
muitas vezes, ndo € possivel vivenciar nos estagios. Isto porque, de acordo com a CAPES (2018)
a imersao tem duracao de 18 (dezoito) meses e, nesse interim, o/a estudante deve participar de
todas as atividades da escola que lhe forem atribuidas, estando incluido na dindmica cotidiana
da escola e sendo acompanhado pelo orientador docente (professor da IES) e pelo preceptor
(professor da instituicao da educagdo basica).

Todo o tempo dedicado a Residéncia Pedagogica, os conhecimentos e as habilidades
desenvolvidas através da atuagdo, do contato com a profissdo, reflete a construcao da identidade
profissional, que se da por meio de um processo continuo, de maneira que o professor em
formagao associa suas praticas, vivéncias, relacdes com o meio, ¢ sua visdo de mundo a sua
profissionalizacdo. Logo, trata-se de um “processo de constru¢do do sujeito historicamente
situado” (Pimenta, 1999), o que nos permite reconhecer a importancia do Programa na inser¢ao
dos licenciandos em contextos reais da pratica docente, dos desafios profissionais e da dinamica
pedagdgica do ambiente educacional, justificando, assim, nosso interesse pela pesquisa ora
anunciada.

Sabendo que a profissdo docente possui carater desafiador, ha de se refletir o quao ¢
importante que as instituicdes de formacdo possibilitem aos licenciandos o contato com o

ambiente de trabalho, dai a importancia dos estagios e de Programas como o Residéncia

Pedagogica para o desenvolvimento de habilidades das quais s6 a pratica pedagogica, o
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exercicio da profissao; o contat@€om o meio, com o ambiente profissional, sdo capazes

roporcionar.
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Neste sentido, a formagdo deve estar bem articulada com os campos de atuagio para que
os futuros profissionais tenham consciéncia do ser professor, favorecendo a construgao de sua
identidade profissional, que se constroi a partir da significagdo social da profissdo, do confronto
entre as teorias e as praticas, da analise sistematica das praticas a luz das teorias existentes,
construindo novas teorias. E, ainda, pelo significado que cada professor, atribui a atividade

docente partindo de seu proprio modo de se situar no mundo (Pimenta, 1999).

UMA METODOLOGIA ACADEMICA

Este estudo foi realizado por meio de uma pesquisa de abordagem qualitativa,
exploratoria e de natureza descritiva. Optamos pela pesquisa qualitativa porque ela tem a
capacidade de responder a questdes de cunho muito particulares, ocupando-se de uma realidade
cujos dados nao podem ou nao devem ser quantificados. Sendo muito utilizada na area das
Ciéncias Humanas e Sociais, essas pesquisas “[...] podem descrever a complexidade de
determinado problema, analisar a interacdo de certas variaveis, compreender e classificar
processos dindmicos vividos por grupos sociais [...]” (Richardson, 2012, p. 80).

Para tal propositura cientifica, contamos com os documentos do PRP disponiveis para a
Coordenagdo Institucional da UFPB, bem como as observagdes realizadas durante visitas
técnicas presenciais aos Nucleos e reunides com os Docentes Orientadores de cada Nucleo.
Assim, os caminhos tragados para o alcance de nossos objetivos se deram através de estudos
bibliograficos e andlises documentais. De acordo com Gil (2008), os procedimentos que
envolvem a pesquisa bibliografica, concentram-se, especialmente, em material ja elaborado,
particularmente constituido de livros e artigos cientificos.

Considerando que “Parte dos estudos exploratdrios podem ser definidos como pesquisas
bibliograficas, assim como certo nimero de pesquisas desenvolvidas a partir da técnica de
analise de contetdo” (Gil, 2008, p. 50), foram utilizadas fontes que abordam o tema em questao,
relacionados a formacdo de professores, respaldando-se em autores como Néovoa, Pimenta e
Freire. Ainda, em documentos oficiais relacionados ao Programa Residéncia Pedagogica, assim
como foram desenvolvidas andlises dos relatorios e dos planos de atividades dos residentes
participantes do Programa.

Portanto, os caminhos metodoldégicos foram organizados por etapas, de maneira que,

primeiramente, realizamos uma busca e o levantamento de documentos oficiais, como editais,

resolugdes, entre outros; em seguida, fizemos o estudo bibliografico e o fichamento de obras
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ue tratavam da formagﬁ! de pr@fessores; e, finalmente, analisamos os relatorios

disponibilizados é_Coordena%%&lglsotﬁityﬁéﬂ?gl para acompanhamento dos Ntcleos do Programa

Residéncia Pedagogica da UFPB.

CONTRIBUICOES DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA UFPB:
RESULTADOS E DISCUSSOES

Desde a aprovacdo e implantagdo do Programa Residéncia Pedagogica (PRP) na
Universidade Federal da Paraiba, embora fosse um Programa “novo”, fizeram-se notorias suas
significativas contribui¢des para uma formacao contextualizada dos futuros profissionais da
educacgdo, pois, sua estrutura e requisitos se enquadram na relacao teoria e pratica, sob o viés
da agdo-reflexdo-agdo, possibilitando que os graduandos participantes estejam fixados no chao
da escola. Tal natureza, desenvolve nesse/a estudante habilidades e competéncias das quais
apenas a praxis pedagogica e a experiéncia a partir das vivéncias e da realidade da sala de aula

¢ possivel permitir.

As edigdes do PRP, desenvolvida entre 2018 e 2024, configura-se com um total de mais
de 400 (quatrocentos) horas de atividades, distribuidas em 03 (trés) semestres, cada um
perfazendo, uma composic¢do de 135 (cento e trinta e cinco) horas, no minimo. Essa estrutura
semestral possibilitava mais oportunidades aos estudantes interessados em participar, visto que
permite o ingresso de discentes com o Programa em andamento, possibilitando substitui¢do de
vaga em caso de desisténcias ou conclusdo de curso.

Novoa (2017), entre outros autores, tem defendido o espago da escola como um
importante locus de formagdo docente, isto porque possibilita uma triade privilegiada de
compartilhamento de conhecimentos e experiéncias no que diz respeito a conexdo entre os
estudantes dos cursos de licenciatura, os professores da educagao basica e os professores
universitarios, permitindo, dessa maneira, a ampliagdo dos horizontes formativos, a percepgao

critica e agucada da formacdo e da profissao.

Estrutura do Programa Residéncia Pedagégica e Atividades desenvolvidas pela

Coordenacao Institucional

As atividades do Programa ocorreram por etapas que vao desde a formagdo dos
licenciandos com os docentes da Universidade e professores da Educacao Basica ao primeiro
contato com a escola campo, sua atuacdo em sala de aula, finalizando com a socializacao das

experiéncias vivenciadas ao longo de seu desenvolvimento. Essas etapas iniciavam a partir do
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&na Residéncia Pedagogica, com o acompanhamento

1(@9£e|3s£scg1;{a da instituicdo de ensino superior), cuja atividade

eriodo destinado a formaq:aoglra o Pr
‘.
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o/a Docente Or1entador/a
pressupunha apresentar o Programa e a finalidade de inserir os participantes no seu contexto

formativo, assim como permitir a associagdo do PRP com os estagios supervisionados do curso,

Como reflexdo sobre as praticas pedagogicas das instituigdes escolares, o
estagio ndo se faz por si. Envolve todas as disciplinas do curso de formagao,
[...] possibilitando que a relagdo entre os saberes tedricos e os saberes das
praticas ocorra durante todo o percurso da formagdo, garantindo, inclusive,
que os alunos aprimorem sua escolha de serem professores a partir do contato
com as realidades de sua profissao (Pimenta e Lima, 2006, p. 21).

Neste sentido, tais experiéncias prepararam os licenciandos para estarem dentro das
escolas, vivenciando sua realidade. Afinal, “Ninguém nasce educador ou marcado para ser
educador. A gente se faz educador, na pratica e na reflexdo sobre a pratica” (Freire, 1991, p. 58).
Portanto, sem que haja o engessamento de quaisquer das partes, Freire (1996) reafirma que a
reflexdo e a pratica devem estar tdo articuladas, de maneira que a teoria seja tdo concreta quanto
a pratica e que, embora necessitemos do distanciamento para reflexdo, esta, nos permita ficar
cada vez mais imersos no fazer.

Os encontros iniciais entre residentes e preceptores e as interagdes com os conteudos da
formagdo possibilitaram a criagdo de vinculos entre os sujeitos envolvidos, bem como o
compartilhamento de conhecimentos de forma a valorizar os diferentes saberes, estabelecendo,
dessa forma, um exercicio de presenca no mundo, compreendendo que “ndo ¢ possivel estar no
mundo, com o mundo e com 0s outros, sem estar tocados por uma certa compreensao de nossa
propria presenga no mundo” (Freire, 2000, p. 57).

Destarte, podemos entender a abrangéncia do Programa como algo que atendia ndo s6 a
formagao inicial, mas como uma ponte que abrangia a formag¢ao continuada, tendo em vista que
os encontros de formacao nao se limitavam aos licenciandos, mas, estendiam-se também aos
preceptores e outros professores envolvidos.

Em paralelo com as formacgodes teoricas que aconteciam ao longo de todo o percurso do
Programa, os residentes desenvolviam as etapas referentes a estrutura do PRP: Ambienta¢do na
escola-campo, com o objetivo de se familiarizar com o ambiente para que possam compreender
a dindmica da escola, conhecer os profissionais € o publico atendido; Observagoes
participativas, momento imprescindivel para posterior atuagdo pratica, auxiliando a praxis do
docente titular, criando vinculos afetivos com os estudantes e analisando os processos

educativos que envolvem o ensino e a aprendizagem, no que tange as possibilidades e as

dificuldades para o sucesso do processo. Entdo, orientados e supervisionados pela preceptora e
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ela docente orientadora pod!n fazer @¥planejamento das atividades de intervencdo para que

finalmente possam desenvolver de formaI Egetiva a regéncia em sala de aula. Importa ressaltar
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que a coordenagdo institucional (CI) desenvolveu as seguintes agdes:

a) Na preparagao para iniciar as atividades na escola, foram realizados encontros e
reunides planejando as acgdes juntamente aos docentes orientadores dos diferentes
subprojetos/nicleos que integraram o projeto institucional;

b) Uma articulagdo institucional junto as escolas visando o acompanhamento e
participacdo nas atividades preparatdrias para inser¢do nas escolas campo, realizadas nos
subprojetos/ntcleos;

c) Reunides trimestrais com os envolvidos em cada subprojeto e niicleo para
discussdes sobre a consecugdo das agdes propostas;

d) Foram realizadas orientagdes sistematicas quanto a operacionalizacdo do
programa,

visitas as escolas-campo com o acompanhamento das atividades desenvolvidas por preceptores
e residentes. A CI acompanhou o planejamento e participacao de todos os residentes em eventos
académicos de formagdo docente, no ambito da UFPB, com apresentacdo de trabalhos. Foi
realizado o Seminario Integrado do Programa Residéncia Pedagdgica em ambito institucional,
com palestras, mesa-redonda e apresentacdes culturais e cientificas. Tais apresentagdes foram
protagonizadas pelos proprios residentes, socializando com estudantes da graduacdo e da
posgraduacao as atividades desenvolvidas nos subprojetos, abordando assuntos pertinentes a
formagao inicial e continuada de professores, assim como a respeito da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e a implementag@o do Novo Ensino Médio e sobre as condi¢des e contextos
das escolas;

e) Reunides com residentes e preceptores, visando dar apoio as atividades e
reafirmar a

articulagdo do PRP com a Educacao Bésica;

f) Orientagdo na construcdo dos Relatorios semestrais elaborados pelos residentes
e preceptores. Além disso, um didlogo permanente com os orientadores dos Nucleos a respeito
da situacdo dos residentes e preceptores, evidenciando possiveis problemas e dificuldades
encontradas para a consecuc¢do das atividades;

2) Relatorio Final dos Docentes Orientadores sobre as atividades desenvolvidas no
programa, com avaliacdes e possiveis sugestoes para as proximas edigoes;

h) Analise dos Relatorios de docentes orientadores, residentes e preceptores
visando identificar os indicadores gerados na operacionalizagdo do PRP. Estes indicadores

subsidiarao as futuras atividades no ambito da formag¢ao docente inicial e continuada na UFPB.
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Atividades que, afinal,; Corrobor para uma formagao integral do profissional, unindo

suas vivéncias e experiéncias praticas é”‘g%oria. Isso porque, obviamente, quando se fala em
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educacdo ndo € possivel pensar teoria e pratica como agdes dissociadas, uma vez que a praxis
pedagogica €, como o proprio nome nos indica, a juncdo teoria e pratica e a reflexdo de uma
sobre a outra. E, nesse sentido, o Residéncia Pedagdgica reafirma isso enquanto acao educativa

formativa.

Entre os desafios e as possibilidades: o olhar da Coordenacéo Institucional sobre o PRP

Os participantes do Programa estdo 14 (na escola) para serem professores, isso significa
dizer que eles terdo acesso ndo so6 ao que diz respeito a formagdes ou constru¢ao de planos de
aulas, estdo imersos na dindmica escolar, que ¢ fluida, é viva, ¢ conflituosa em determinados
momentos, cuja dindmica € tdo previsivel quanto imprevisivel.

Estar no chiao da escola, absorvendo as dificuldades reais, pode gerar questdes que
colocam o profissional em posi¢do de conflito interno. Pois, estar numa sala de aula exige que
o profissional tenha habilidade de lidar consigo e com o outro, que tenha capacidade de se
reinventar quando algo ndo sair como planejado, que esteja conectado ao organismo vivo que €
a escola. “A profissdo docente ¢ uma pratica social, ou seja, como tantas outras, ¢ uma forma
de se intervir na realidade social” (Pimenta e Lima, 2006 p. 11) e, com efeito, essa intervengao
necessita ser consciente. Por isso, a importancia de conhecer tanto as teorias da educagdo quanto
o0s sujeitos aos quais nos referimos, a responsabilidade do educar, dentro da escola, passa por
todos os ambitos do ser, o profissional ndo estara la apenas para lecionar uma aula sobre
determinado assunto, ele tera que ser ouvinte, observador, prestativo, afetivo.

Dentro de uma sala de aula, o professor desempenhara o papel de muitos outros
profissionais, e isso daria margem ao tal “choque de realidade” que tanto ouvimos falar, dai os
discursos que surgem no meio académico por parte dos licenciandos, que a teoria e a pratica
ndo convergem uma com a outra. Na verdade, o que “falta” é apenas o contato com o ambiente
profissional e o conhecimento da realidade do meio escolar, contato este que, por meio da
Residéncia Pedagogica, torna-se mais real. Dessa forma, o Programa tomava carater de “ponte”
entre a universidade e a escola, trazendo, por assim dizer, veracidade e qualidade para a
formagao de professores.

Na medida em que o Programa favorecia a imersao continua e aprofundada na realidade
escolar, por meio dos professores e dos estudantes da academia, ele busca ainda a inclusdao da

comunidade daquela localidade onde estd inserida a escola e, nesse sentido, o Programa

apresenta um carater de “engajamento”, visando o beneficio do desenvolvimento intelectivo de
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dos os envolvidos, em espe!al no afbito do processo de ensino e aprendizagem, no que se

refere as metodolo%ias educacionais escolares, buscando novas possibilidades para um
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aprendizado.

CONSIDERACOES FINAIS

Sempre que falamos de formagdo de professores, ndo podemos deixar de pensar na
importante necessidade da articulagdo teoria e pratica, pois, essa articulacdo torna-se
imprescindivel para o futuro profissional. De fato, o contato com a profissao, com o meio e os
conhecimentos necessarios para se tornar professor ndo se limitam e, tampouco, devem se
limitar ao ambiente da instituicdo de ensino superior, pois, a formagao que acontece distante da
escola pode deixar intimeras lacunas, afinal, € preciso estar envolvido nos processos educativos
e ¢ parte essencial da formagao inicial de professores o contato com o chdo da escola, com a
dindmica escolar, com os mecanismos de articulacao do fazer pedagdgico. Visando cumprir com

uma formacao de qualidade e contextualizada, surge o Programa Residéncia Pedagogica.

A qualidade formativa do Residéncia Pedagbgica se concentrou, ao longo de suas trés
edicoes, no tempo de atuagdo e de interagao dos envolvidos, visto que, com a imersao, o
residente tem a oportunidade de estar 18 (dezoito) meses continuos vinculados com a escola
que o recebe. Nesse periodo, ele tem inumeras possibilidades para experienciar a praxis
pedagdgica, seja por meio de observagdes, formagdo especifica ou atuacdo pratica, o que
importa ¢ que, participando do Programa, os professores em formagado tinham contato com o
fazer pedagogico, desenvolvendo habilidades e competéncias que s6 a pratica pedagogica
possibilita, além de aumentar sua criticidade com relacdo aos processos educativos.

Podemos, assim, afirmar que, o Programa gerou contribui¢des significativas para os
licenciandos em formacao da Universidade Federal da Paraiba, tornando-se um diferencial
curricular, no sentido pratico, critico e social, bem como no sentido de uma formagao realmente
integral, em que o licenciando residente adquiriu uma visdo ampliada da profissdo e, por

conseguinte, dos aspectos que a envolvem.
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PRATICAS EDUCATIVAS ANTIRRACISTAS NO PROGRAMA DE
RESIDENCIA PEDAGOGICA EM SOCIOLOGIA DA URCA

Adriana Maria Simido da Silva - URCA
Maria Paula Jacinto Cordeiro - URCA

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo relatar e refletir sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas no
Subprojeto de Sociologia do Programa de Residéncia Pedagogica da Universidade Regional do Cariri
(URCA) nas escolas-campo que participaram da experiéncia. O processo de investigacdo foi articulado
as atividades da pratica de ensino, nesse sentido, o estudo ¢é resultado de pesquisa-formagdo
(auto)biografica e teve como diretriz prioritaria desenvolver habilidades e competéncias docentes
voltadas para a educacdo antirracista, tematica do subprojeto de Residéncia Pedagdgica em Sociologia
(RPS) da URCA. O relato apresenta as agdes formativas voltadas para a educagio antirracista em estreita
ligagdo com pratica docente da Sociologia no ensino médio ¢ discute a estruturagdo da educagdo
antirracista no ambiente escolar a partir da problematizagdo do racismo enquanto uma construgdo
histdrico-politico-cultural. Essa experiéncia formativa evidenciou a necessidade de se trabalhar com
praticas educativas multiculturais na universidade e na escola, que contribuam com uma educacao
voltada para a desconstrugdo do racismo para além de uma tematica transversal, e assim possibilite a
efetivacdo de acdes educativas emancipatorias e transformadoras.

Palavras-chave: Praticas pedagogicas. Educacdo antirracista. Residéncia pedagogica.

INTRODUCAO

As primeiras décadas do século XXI tém sido marcadas por politicas publicas voltadas
para promover a qualidade na educagdo no Brasil, a valorizacdo da profissao docente e a
reformulacdo dos processos educativos. destacam-se neste cendrio os programas federais
dedicados a formagdo inicial de professores, como o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP). Nesse painel
apresentamos os resultados da pesquisa-formagdo que realizamos no decorrer das atividades
formativas da Residéncia Pedagogica em Sociologia da Universidade Regional do Cariri
(URCA), mais especificamente a versao que ocorreu entre novembro de 2022 a abril de 2024,
que teve como foco central a teméatica da educagdo antirracista em articulagdo com o ensino de
Sociologia na educacao basica.

A proposta consiste num relato de experiéncia das praticas educativas vivenciadas na
universidade e nas trés escolas-campo que participaram do projeto, descreve o processo da

pesquisa-formagao a partir da abordagem (auto)biografica (Josso, 2010), Delory-Momberger
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A analise ¢ fundamentada na concepgao do olhar socioldgico da escola (Canario, 2005),
na perspectiva da didatica multicultural (Candau, 2008) e da didatica sensivel (D’Avila, 2022),
na teoria de Paulo Freire sobre a pratica docente (1996) e a importancia da problematizagao e
dialogicidade no ato educativo (2005). Dialogamos ainda com os autores que discutem a
educacdo antirracista: Almeida (2020), hooks (2017), Ribeiro (2019), Sousa et al. (2022). Além
da dimensdo didatico-pedagdgica, trabalhamos com os principios que norteiam o ensino de
sociologia na educacdao basica (OCN’S, 2006), com a BNCC- Ensino Médio (2018) em
articulagdo com os fundamentos epistemoldgicos e metodoldgicos da educacdo antirracista.
Esse referencial tedrico ancorou as praticas educativas e de pesquisa do subprojeto RPS nos
aspectos pedagogicos, epistemologicos e politicos.

Organizamos nossa exposicdo em trés partes: Descri¢do da metodologia da pesquisa-
formacgao (auto)biografica que embasou epistemologicamente e metodologicamente a agdo e o
processo investigativo. Depois, nos detemos na apresentacdo do Programa Residéncia
Pedagogica em Sociologia da URCA articulado a nogdo de experiéncia, para refletir modos de
compreender e ressignificar os sentidos atribuidos as praticas de formagdo e de ensino. Em
seguida, relatamos as praticas empreendidas com a educagao antirracista nas escolas-campo,

finalizando com a analise do vivido e refletido no ambito dessa experiéncia.
METODOLOGIA

Este estudo fundamenta-se na pesquisa-formacdo ancorada na abordagem
(auto)biografica, cujos principios norteadores ampliam e engajam os conhecimentos produzidos
no ambito da formagdo a partir das experi€ncias vividas e refletidas nos contexto da pratica,
implicando na aprendizagem experiencial (Josso, 2010). Esse tipo de pesquisa manifesta
especificidades que se baseiam na pesquisa-a¢ao e na pesquisa colaborativa. Tem como intuito
principal trabalhar com narrativas de sujeitos em formagdo, constituidas de reflexibilidade
biografica, que implica, na pratica, em outros modos de implementar a pratica docente em
espacos educativos, aprofundando a relagdo entre o agir e o pensar, que implica numa continua
consciéncia do educador (inclusive em formacdo) em cada espaco que ocupa ¢ em cada
experiéncia vivenciada na acdo docente. Também num sentido de engajamento, a formacao se
desenvolve em continuo compromisso com a transforma¢do e melhoria de contextos
socioeducativos, pois se configura como uma proposta contra hegemonica de formacao e de

producdo de saberes cientificos e profissionalizantes.
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bre os aS%%Cg?gAf;?g}laﬂp‘;(gST,g(;fgl%fgtgﬂos nas praticas de ensino experienciadas nas escolas-
campo, assim como nas narrativas acerca do processo vivido, registradas nos didrios formativos
e nos relatorios elaborados pelos sujeitos que participaram dessa experiéncia. A partir desse
conjunto de informagdes exploramos os conhecimentos advindos da experiéncia formativa e os
sentidos atribuidos a pratica docente circunscritas a tematica da educagdo antirracista em
articulacdo aos conteudos de Sociologia para o ensino médio.

A pesquisa se configura como qualitativa do tipo descritiva-explicativa, a partir de fontes
bibliograficas que fundamentaram a RP Sociologia; fontes documentais focadas nos
documentos oficiais da escola (Projeto Politico Pedagdgico e Regimento Escolar) e materiais
produzidos na pesquisa colaborativa, empreendida no ambiente escolar visando a construg¢ao do
diagnostico da escola.

Esse instrumental de pesquisa e formacdo ¢ um dispositivo de registo que segue a
perspectiva das narrativas docentes, evidenciando uma escrita de si, construida a partir da
reflexdo do vivido. De acordo com Delory-Momberger (2016), o didrio conserva e amplia a
consciéncia do/a pesquisador/a, ao passo em que toma forma no decorrer da escrita, retomando
a subjetividade e considerando as particularidades e os impactos das situagdes do campo.

Conforme Olinda (2010) no livro “Artes do Fazer: trajetorias de vida e formagdo”, o
trabalho com narrativas se constitui como um instrumental de ensino, de aprendizagem e de
autoformacao (apropriagdo por cada um do seu proprio poder de formagao), caracterizado pelos
seguintes aspectos tedrico-metodologicos: a) Todos os espagos/tempo de interagdo humana sao
formadores; b) O aprendente ¢ o centro da formagao; c) A poténcia narrativa —ao narrar o sujeito
toma consciéncia de suas escolhas, das ancoragens, dos seus referenciais e das aprendizagens
desenvolvidas; d) As narrativas geram projetos de vida, pessoais e profissionais; e) Para
compreender o processo formativo do outro é necessario, antes, compreender o seu proprio
processo; ) Valorizagdo da experiéncia como via de constru¢do de aprendizados experienciais
e existenciais; g) Convite a reflexividade critica das experiéncias vividas; h) Potencial
transformador — a consciéncia reflexiva sobre nossas experiéncias € sobre nosso processo
formativo nos permite alterar ideias cristalizadas, superar o modelo escolarizado de formagao,
abrindo-nos a inovacao em diferentes planos: pessoais, sociais e profissionais.

Diante desses aspectos consideramos a pesquisa-formacdo (auto)biografica um
dispositivo da aprendizagem experiencial na iniciagdo a docéncia, delineada a partir da

investigacdo-a¢cdo-formacdo. A RP Sociologia da URCA empreendeu o trabalho com a

aprendizagem experiencial configurada em trés aspectos: escrita e conhecimento de si,
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onhecimento sobre a prétic! docentd®@ reflexdo sobre o processo experienciado. Essa ¢ a

oténcia da abordagem auto)biogréﬁca em contextos de formagao.
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REFERENCIAL TEORICO

Nao ¢ possivel, no contexto atual brasileiro, pensar em educacao sem discutir o acesso
desigual ao conhecimento a partir de um viés pds-colonial, considerando as caracteristicas
estruturais de nossa sociedade. Apesar de termos uma legislacdo que torna obrigatdrio o ensino
de cultura africana, afrobrasileira e indigena no Brasil, Lei 10.639 (BRASIL, 2003) e Lei 11.645
(BRASIL, 2008), para a educacdo basica, carecemos de discussdo sobre a questdo racial de
forma extensiva nas escolas, no sentido de promover uma auténtica aproximacao dos estudantes
com temas que fazem parte de seus cotidianos. Isso implica ndo s6 no reconhecimento do
verdadeiro lugar do povo negro e dos povos originarios nas raizes do Brasil, mas também na
valorizagdo cultural e combate a toda forma de discriminagdo, de forma que todos os estudantes
se sintam representados e incluidos no ambiente escolar.

A legislagdo estabelece que os contetidos sobre histéria e cultura afro-brasileira e
indigena devem ser ministrados de forma transversal, em todo o curriculo escolar,
especialmente nas areas de educagdo artistica, literatura e historia brasileiras. Ao nos
aproximarmos das escolas, contudo, percebemos que ndo basta uma discussao localizada no Dia
da Consciéncia Negra - como comumente acontece - € algumas escassas referéncias ao longo
do ano, quando sdo tratados temas especificos, como o periodo colonial no Brasil.

Trazer uma discussdo sobre educacdo antirracista, implica em libertagdo de
consciéncias, desenvolvimento de criticidade e justica diante do dado concreto que revela
termos 55,5% de pessoas pardas e negras no Brasil e 0,6% de populagdo indigena (BRASIL,
2023). Se de um lado temos o impacto dessa representagdo em extremos, entre uma maioria de
negros discriminada, negligenciada e diretamente afetada pelos maiores problemas de nossa
sociedade e uma minoria de representantes de povos originarios em vias de extingao, de outro
temos uma preparagdo escolar de criangas e jovens para a vida adulta em que ainda prevalece o
pensamento colonial e branco da ciéncia moderna. E incipiente e superficial uma educagio que
continua a instruir com limitadas referéncias a autores negros e pouca sensibilidade a respeito
dos saberes dos povos originarios. Essa educacao nao favorece uma efetiva redugdo das
discriminagdes e dos preconceitos raciais.

Refletimos a partir do trabalho de Santos (2019) que, num pais de desigualdades

profundas, como ¢ o caso do Brasil, e que espelha profundamente a realidade de outros paises

na América Latina, sem a promogao de politicas antirracistas, comegando pela educa¢ao, nunca
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marcando aqueles que se localizam em esferas cada vez mais distantes do poder, impactando
inclusive na sustentagao dos direitos humanos para grandes parcelas da populagao.

Nesse sentido, a poténcia de um povo ainda sujeito a subalternidades nas diversas formas
como o colonialismo continua a se impor nas sociedades capitalistas, permanece inacessivel,
inclusive pela educacao distante das realidades cotidianas. Sabemos que a educacdo tem se
transformado, as gramaticas estdo mudando, sensibilidades se ampliam, mas ha ainda muito
trabalho pela frente, que recomega a cada ano, com cada turma.

Souza et al (2022, p. 13) chama a atengdo para a urgéncia “da formacao docente nas
mais diversas formas para o desenvolvimento da Educagao Antirracista como pratica social [...]
para que possamos pensar em Educagdo Antirracista em um movimento contra hegemonico de
desconstru¢do do conhecimento escolar”. Corroboramos com esse pensamento, essa ¢ uma
necessidade que vem das ruas, vem da luta, vem do chdo de sala de aula que clama por uma
educacdo contra automatismos, que gere consciéncia, existéncia, vida e isso ndo se faz sem um
corpo docente capacitado nas escolas para atender essa demanda, como aponta os autores: “a
partir da formagao inicial e continuada, da autoformagdo e da formagao em institui¢des, para
que a Educacgdo Antirracista seja compreendida e se torne realidade nos curriculos e nas rotinas

escolares” (p. 13).

A RESIDENCIA PEDAGOGICA EM SOCIOLOGIA DA URCA: RESULTADOS E
DISCUSSAO

O PRP na URCA iniciou em 2018 e tem possibilitado, ao longo das experiéncias
implementadas pelos subprojetos, uma maior aproximagao desta IES com a rede de educacao
basica da regido do Cariri cearense. Em todas as suas versdes, o programa foi dividido em trés
modulos com duragdo de seis meses cada, com carga horaria de 138 horas, sendo 23 horas
mensais e 6 horas semanais. O primeiro modulo foi destinado a ambientagao nas escolascampo.
O segundo e o terceiro mddulo envolveram a imersdo na pratica docente e a producdo de
materiais didaticos. Para socializagdo dessas experiéncias o PRP URCA realizou nas trés
versoes encontros de avaliacdo e socializagdo das experiéncias.

A intrinseca relagdo entre a teoria e a pratica € objeto de discussdo de muitos autores que
defendem uma maior articulacdo entre universidade e escola, uma vez que ambas estdo
envolvidas por saberes igualmente importantes (Pimenta; Lima, 2012). Em sintonia com essas

perspectivas, destaca-se outro aspecto no desenvolvimento da pratica em campo, assegurada
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fundamentais para o desenvolvimento do profissional em formacao, inclusive considerando as
orientacdes da Resolugdo CNE/CP 02 de 2019, que ampliou a formagao nas licenciaturas em
mais 400 horas de pratica de ensino.

Tendo em vista os desafios e transformacdes sociais e culturais impostos pela sociedade
contemporanea, parece oportuno ressaltar o papel da educacdo nesse contexto, mais
especificamente, o papel de professores, que devem estar atualizados, munidos de técnicas
heterogéneas e inclusivas, sensibilizados para as dinamicas interacionais e geracionais
proporcionadas no ambiente escolar e capacitados para atuar em contextos cada vez mais
complexos e multiculturais. No curso de Ciéncias Sociais da URCA, vivenciamos as trés
edicoes do PRP. A primeira versao ocorreu de setembro de 2018 a janeiro de 2020, contando
com a participa¢do de 24 estudantes residentes com bolsa e seis estudantes voluntarios sem
bolsa. Tivemos uma docente orientadora com bolsa e outra voluntaria. O subprojeto foi
desenvolvido em trés escolas-campo do municipio do Crato, Ceara.

Essa primeira experiéncia foi acolhida com entusiasmo e expectativa, devido aos seus
objetivos serem direcionados para a melhoria e aperfeicoamento dos Estagios Curriculares
Supervisionado nos cursos de licenciatura. O destaque dessa versao foi a pesquisa voltada para
o diagnostico da escola, realizado de forma ampliada e vivencial devido a imersao no ambiente
escolar. Além disso, observamos o aperfeicoamento da pratica docente dos residentes, que, de
forma engajada e comprometida, atuaram como protagonistas do cendrio formativo.

A segunda versdo foi realizada entre outubro de 2020 a fevereiro de 2022. Essa versdao
foi marcada pela reducao drastica de bolsas, o que implicou na organizagdo de nucleos
multidisciplinares compostos por subprojetos de areas de conhecimento afins. O Subprojeto de
Sociologia fez parte do Nucleo de Humanas. Cada subprojeto contou com docentes
orientadores, residentes e voluntarios, sendo que o Subprojeto de Sociologia contou com a
participagdo de oito estudantes residentes com bolsa. Os residentes foram inseridos nas
atividades do PRP de forma online e remota, com atividades sincronas e assincronas, até
dezembro de 2022, devido as restrigdes do periodo de pandemia. Com a retomada das aulas
presenciais nas escolas publicas do Ceard em novembro de 2022, organizamos o retorno dos
residentes. Entretanto, esse retorno foi bastante prejudicado devido a falta do pagamento das
bolsas da CAPES nos prazos estabelecidos.

A terceira versdo se deu entre novembro de 2022 a abril de 2024, contemplou trés
escolas-campo. Iniciou com um preceptor e depois com o aditivo do edital Capes n°® 24/2022,

foram inseridas mais duas escolas e dois preceptores. Esses/as professores/as eram negros/as e
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go&iAt(i:Yg Jparaa Il)'lllgiﬂll% ﬁdg%%% gl((): go&r%glsz}hj;? que adotamos como tematica principal a educagao
antirracista no contexto da Sociologia no ensino médio. O projeto contou, ainda, com 15
residentes. Percebemos que essa versdo aprimorou objetivos pedagogicos trabalhados
anteriormente, pudemos atuar com mais maturidade, consisténcia e sistematizagdo, fruto da
experiéncia adquirida com a execuc¢do dos projetos anteriores. Conforme as narrativas dos/as
estudantes que participaram da RPS, essa experiéncia foi bastante significativa, pois
oportunizou a autonomia no planejamento e execugao de intervengdes pedagogicas, o que gerou
aprendizados experienciais e agregou sentidos a escolha pelo magistério.

A entrada na educacao escolar por este viés tematico impactou sobremaneira a formagao
dos/as residentes, pois possibilitou uma atuagdo mais efetiva e engajada, gerando intervengdes
nas escolas que afetaram positivamente os/as estudantes do ensino médio, o que ficou
evidenciado na participacdo deles nas aulas, na grande procura pelas disciplinas eletivas com
conteudos étnico-raciais € na producdo de materiais didaticos para a culminancia dessas
disciplinas, assim como para a semana de Africanidades nas escolas. Inclusive essa atuagdo
gerou convites para as/os residentes replicarem essas intervengdes educativas em outras escolas.

Como resultado dessa experiéncia apontamos a producdo de materiais didaticos e textos
apresentadas em eventos académicos Dentre esses eventos destacamos a participagao das/os
residentes no IV Congresso de Pesquisadores/as Negros/as do Nordeste; I Encontro Cearense
de formacdo de professores de sociologia e o III Encontro do Programa de Residéncia

Pedagogica da URCA. Além de palestras e aulas de campo com integracao a natureza e visitagao

pedagogica a uma comunidade indigena do Crato.
A pratica educativa antirracista

A proposta de formagdo docente da Residéncia Pedagodgica em Sociologia adotou a
abordagem de ensino e aprendizagem centrada no aluno, entendo que a/o estudante residente ¢
sujeito ativo de seu processo formativo, portanto protagonista do seu percurso de aprendizagem
da pratica docente. Demos énfase no processo formativo a experiéncia vivida e refletida, pois
entendemos que esse percurso ¢ (auto)formativo, assim utilizamos instrumentais
autobiograficos para registro das atividades, como: folhas de frequéncias, roteiros para o
diagndstico da escola e registros autobiograficos sobre a aprendizagem docente.

O movimento de formacao constitui-se num processo inovador, criativo e inclusivo que

foi sendo produzido a partir da realidade em (trans)formagao, direcionado para o ensino de

sociologia em articulacdo com a educacdo antirracista empreendida nos espacos educativos.
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escola, e para tanto, foi feito um estudo dos documentos institucionais, um levantamento das
condi¢des organizativas, estruturais e administrativas das escolas a partir de observagoes.
Também foi realizado um levantamento com as/os estudantes do ensino médio através da
aplica¢do de uma formulario no Google Forms sobre a percepcao deles acerca do racismo. Esse
processo foi fundamental para a aproximacao com os sujeitos escolares e para conhecer suas
visdes de mundo e suas atitudes em relagdo a situagdes de racismo. Ficou evidente com esse
instrumental de pesquisa a naturalizagdo de brincadeiras preconceituosas, ofensivas e
excludentes. Além disso, entramos em contato com narrativas de dores e sofrimento vivenciado
por alguns estudantes negros/as que participaram da pesquisa, vivencias essas que atravessavam
suas trajetorias de vida, implicando em traumas e baixa estima. Essas constatagdes conduziram
a escolha de temas a ser tratado dentro da temadtica antirracista, como a problematica da
identidade e da representagdo da cultura afrobrasileira através das lentes sociologicas do
estranhamento e da desnaturalizag¢do, buscando desenvolver a imaginagao sociologia para uma
educagdo pauta no respeito as diferencas.

A partir dessa sondagem inicial, foi possivel construir o planejamento das praticas
educativas antirracistas que foram sendo realizadas paulatinamente. A escolha por essa tematica
foi uma decisdo pautada no respeito a diversidade étnico-racial, assim como um ato politico de
afirmacdo da necessidade de se construir curriculos escolares e universitarios voltados para a
multiculturalidade. Com isso, pretendeu-se contribuir com a efetivagao da Lei 10.639/2003, que
tornou obrigatoério o ensino de historia e cultura afro-brasileira nas escolas de ensino
fundamental e médio.

Partimos da concepcdo que o racismo ¢ estrutural e permeia as relagdes sociais e
atravessa o cotidiano por meio de atitudes e linguagem preconceituosa (Ribeiro, 2019) , seja de
forma consciente ou ndo, conforme destaca Almeida (2019). As atividades realizadas
envolveram discussdes de combate ao racismo escolar, iniciando pela sensibilizagdo dos
estudantes para refletirem essa problematica a partir de suas vivéncias pessoais. Para tanto, foi
feito um trabalho pedagogico com autores que discutem a educacdo antirracista, como: Adilson
Moreira (2019), bell hooks (2017), Barbara Carine Soares (2023), Djamila Ribeiro (2019),
Paulo Freire (2004), Silvio Almeida (2019).

Nas trés escolas-campo foram realizados intervengdes pedagogicas antirracista, como
cine sociologico, mural educativo antirracista, rodas sociologicas, exposi¢cdes dialogadas e
palestras. O que movimentou as escolas, promoveu discussdes ¢ integracao. Pontuamos, ainda,

como resultado exitoso dessa experiéncia a producdo de materiais didaticos voltados para a
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apresentadas na Mostra de Materiais Educativos no III Encontro da Residéncia Pedagogica da

URCA e nas escolas-campo.

CONCLUSOES

As experiéncias do RPS da URCA contribuiram para a consolidacdo da proposta
curricular da licenciatura, tendo em vista que foram desenvolvidas visando o compromisso com
o avanco da compreensdo socioldgica no ensino médio e com as areas de conhecimento afins
as Ciéncias Sociais, além de ter realizado agdes em articulagio com outros programas
educacionais implantados nas escolas onde atuou, dando énfase as atividades voltadas para a
educagdao multicultural, focando na tematica antirracista, de género e poder.

Apresentamos ao longo do texto como foi realizado a pesquisa-formagao
(auto)biografica direcionada para o aperfeicoamento da atuacdo docente em Sociologia no
ensino médio, ao tempo que explicitamos os recursos epistemoldgicos e metodoldgicos do
pensamento socioldgico articulado as praticas pedagogicas multiculturais. Esse conjunto de
acoes educativas foram de suma importincia para a qualificacdo dos licenciandos, se
constituindo numa rica, produtiva e inovadora experiéncia para os sujeitos em formagao que
tiveram a oportunidade de participar de suas atividades.

A RPS na sua estrutura pedagdgica, em consonancia com as teorias socioantropologicas
e politicas da escola e da educacao, prezou por uma capacitagao no ambiente do exercicio da
profissdo, pois favorece a vivéncia do conhecimento pratico da profissdo do magistério, articula
saberes interdisciplinares e multiculturais as praticas pedagdgicas conforme o que € preconizado
no PPC do curso. Os conhecimentos praticos e tedricos construidos nesse cenario formativo
das Ciéncias Sociais estimulam a imaginacdo sociologica e o estranhamento da realidade ao
passo que conduz a formagao para a consciéncia ética com a profissdo docente, a consciéncia
social dos contextos socioeducativos e a consciéncia pessoal da aprendizagem experiencial, o
que implica em um processo autoformativo, engajado e transformador.

De varias maneiras RP em Sociologia contribuiu com a formag¢ao das/os estudantes que
participaram dessa experiéncia. Estimulou o desenvolvimento de competéncias referentes a:
conhecimento sobre as dimensdes cultural, social, politica e econdomica da educagio;
compreensdo do papel social da escola; aperfeicoamento da pratica pedagdgica; conhecimento

advindo da experiéncia com a pratica de ensino em sociologia; refor¢o da didatica e clareza dos

principios norteadores do ensino-aprendizagem; gerenciamento do proprio desenvolvimento
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Diante disso, € possivel afirmar que esse conjunto de conhecimentos produzidos no

as diversidades e a multiculturalidade; habilidades
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contexto da RPS contribuiram de maneira expressiva para a formagdo docente de seus
participantes, além de ter ampliado, significativamente, as acdes da pratica de ensino
desenvolvidas nos estagios supervisionados da licenciatura em Ciéncias Sociais. Por tudo isso,
consideramos exitosa e valiosa a experi€ncia oportunizada pelo Programa de Residéncia

Pedagogica da URCA.
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