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RESUMO

Este painel traz trés trabalhos que tem como objeto de estudo o ensino médio, mais especificamente a
reforma ocorrida entre 2016 e 2017, suas percepcdes, consequéncias curriculares e suas relagdes com a
sociedade e as praticas cotidianas da escola. O primeiro trabalho — A reforma do ensino médio:
percepcao dos professores acerca das implicagcdes nas abordagens didaticas e praticas de ensino —
procura esclarecer os posicionamentos e as dificuldades de professores no que se refere a implementacao
do novo ensino médio na area de ciéncias da natureza, destacando préticas e percepcdes dos professores
a partir das pressdes sofridas exercidas pelos agentes da reorganizacao curricular. O segundo trabalho —
A reforma do ensino médio na rede publica de Sdo Paulo e o trabalho dos professores de lingua
portuguesa: os impactos para a fun¢éo docente e a formagéo académica — apresenta uma investigagdo
sobre o impacto no trabalho docente gerado pela propria reforma, sobretudo na parte que privilegia a
oferta dos, assim chamados, aprofundamentos curriculares. O terceiro estudo — A reforma do ensino
médio: as relagdes econdmicas e os impactos na escola, na docéncia, na escolariza¢éo e na juventude
—busca cotejar e cruzar informagOes de pesquisas realizadas sobre o ensino médio com as leis vigentes,
ante o que discute as perspectivas da reforma, suas limitacdes e possibilidades.

Palavras-chave: Ensino Médio, Reforma do Ensino Médio, Pratica Docente.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo evidenciar os posicionamentos e as dificuldades de professores
referente a implementacéo do novo ensino médio na &rea de ciéncias da natureza. Com o proposito de
refletir e ampliar as discussoes, o texto relaciona a reforma do ensino médio, meio da implementagéo
da Lei n® 13.415/2017, destacando percepgdes e praticas dos professores a partir das pressdes impostas
e significativas alteragGes para etapa do ensino médio, com um discurso de melhoria da qualidade e
equidade do ensino. Dentre as alteracfes destaca-se a ampliacdo da jornada com disciplinas que
pretendiam auxiliar futuras decisfes dos alunos, contudo reduzindo espagos para as especificidades de
areas de conhecimento, implicando nas abordagens didaticas e préaticas de ensino com curto prazo para
reflexdes e acOes eficazes, do ponto de vista de estudiosos e também participantes deste processo. A
metodologia utilizada envolveu questionario online, a fim de refletir as concepgbes dos professores,
denunciando a problemaética que representa as reformas educacionais sem as especificas preocupagdes
no contexto do ensino médio. A anélise de dados foi baseada segundo os métodos de Laurence Bardin,
e 0s resultados apontaram regularidades e singularidades durante a implementacdo do novo ensino
médio e implicacBes para a area de Ciéncias da Natureza.

Palavras-chave: Curriculo, Professores, Ciéncias da Natureza.
INTRODUCAO

No decorrer dos anos, indices e discussdes referentes ao ensino médio apresentam
probleméticas e necessidades de renovagdo, portanto, proporcionar espacos para
guestionamentos e reflexdes € pertinente. Diante a promulgacdo da lei n°13.415/2017 (Brasil,
2017) significativas alteracfes foram impostas para etapa do ensino médio sobre o argumento
de que a qualidade do ensino estaria vinculada a ampliacdo da carga horéria e a oferta de
disciplinas atraentes e flexiveis. Contudo, apesar da relevancia e dos objetivos deste tipo de
reforma, em grande parte, permanece somente no &mbito das convengdes e ndo constituem uma
resolucdo, uma vez que as realidades educacionais tém apresentado resultados ambiguos e que
ndo questionam os significados das mudancas.

Do ponto de vista descritivo, as reformas educacionais ocorrem sob rigida centralizacéo

nos orgdos institucionais, impondo negociagdes tendenciosas que ndo permitem observar 0s

beneficios das politicas publicas. Como reconhecido por Freitas (2012) os reformadores
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relagdes de dependéncia. Sdo preocupagdes que identificam que os resultados atingidos néo séo
satisfatorios, pois as percepcbes e experiéncias dos envolvidos sdo negadas e até mesmo
subtraidas nos debates.

O ambiente escolar vem sofrendo pressfes devido ao modelo contemporaneo-
neoliberal, ou seja, producéo de bens e prestacdo de servigo para suprir mercado de trabalho.
Neste sentido, faz-se necessario valorizar as praticas docentes exitosas e assegurar 0 exercicio
e protagonismo profissional. No ambiente da sala de aula o professor ocupa uma disposicao
estratégica promovendo a ac¢do docente, ou seja, mediando o saber escolar, o qual revela as
variacgdes do oficio do professor

[...] a partir das analises dos fundamentos sociais e culturais do curriculo, encaminha
a sua acdo no contexto da sala de aula, fazendo a interpretac&o e a critica, produzindo
e organizando conhecimentos, identificando e escolhendo técnicas e métodos
pedagdgicos para a socializacdo das experiéncias de aprendizagem de seu grupo de
ensino (Cruz, 2007, p.197).

A atuacdo do professor implica em inumeras acOes, dentre elas, o compartilhamento do
conhecimento cientifico/académico com os alunos. Assim, repensar o significado do ensino
médio como etapa final da educacdo basica compreende elementos importantes no conjunto de
procedimentos e papéis das politicas publicas educacionais, a fim de articular atitudes de
superacdo e transformacdo. No entanto, a falta de comprometimento e responsabilidade dos
orgdos competentes pela implantacdo das legislacbes pode levar a reproducdo de préaticas
retrogradas. Portanto, é necessario oportunizar vivéncias e experiéncias, atribuindo papéis
fundamentais aos envolvidos como sugerido por Zeichner (2003, p.39) “ao estabelecer diretivas
para a reforma educacional, 0os governos precisam adotar mecanismos para que os educadores
tenham um papel central na criacdo, na interpretagcdo e na implementagao dessas reformas”.

Sabe-se que durante implementacdes de politicas educacionais sdo comuns atitudes
autoritarias das instituices fiscalizadoras, de modo a ndo reconhecer os participantes como
importantes articuladores. Assim, para quebrar as barreiras de uma sociedade conservadora o
aprendizado deve ser flexivel e significativo, articulando atividades interligadas que se
expressam em praticas concretas. Além disso, € necessario romper com a ideia de que o
professor ndo pode ter sua identidade e expressar suas pretensdes, sendo obrigado a reproduzir

e simbolizar o que o Estado estabelece como padronizacgéo para todos.

Hoje em dia, o professor tem de ter as atitudes adequadas, que sdo traduzidas por
competéncias. Por exemplo, tem de ser capaz de trabalhar em equipe, de estar
motivado e de ser responsavel. Um discurso baseado nas competéncias disfarca a
obrigatoriedade do professor em ter praticas consonantes com a identidade;
entusiasmo, trabalho em equipe, colegialidade sdo requisitos da identidade que devem




XXIl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA $€pHAAStrados e pnenitorizados, no ambito de uma nova sociabilidade do local de
trabalho empresarial (Lawn, 2001, p.128).

Branco e Zanatta (2021) considerando a BNCC e a Reforma do Ensino Médio
identificaram desdobramentos de forma a estabelecer impactos na organizagdo curricular,
alteracdes na formacdo dos docentes e no financiamento da educacdo. Tendo, por exemplo, a
area de Ciéncias da Natureza uma vez organizado os contetidos historicamente sistematizados
em um segundo plano, significa comprometer o Ensino de Ciéncias, pois a compreensdo de
alguns conceitos abordados nos componentes curriculares Fisica, Quimica e Biologia, exigem
do docente especificidades na area na qual atua.

A ideia central da reforma revela-se como retrocesso e precarizacdo da educacao basica,
pois conteudos e disciplinas especificas, deixaram de ser ofertadas em suas totalidades no
ensino médio para que outros contelldos tomassem forma por meio dos chamados itinerarios
formativos, com justificativa em decorréncia aos arranjos curriculares.

A proposta da BNCC do ensino médio trabalha com a ideia de articulacdo entre as areas
do conhecimento, elenca competéncias especificas e encaminha proposicao e detalhamento dos
itinerarios formativos relativos as areas do conhecimento (Brasil, 2018). E necessario ter
atencdo, pois esta perspectiva pode levar a uma formacao insatisfatoria aos sujeitos em relagédo
aos conhecimentos especificos como, por exemplo, da area de Ciéncias da Natureza obstruindo
o carater cientifico do ensino medio, principalmente no que tange a reorganizagdo do curriculo
prescrito (Gimeno Sacristan, 2017) e da carga horéria indicada, o que implica nas abordagens
didaticas e praticas dos professores, geralmente, responsabilizados, mas pouco ouvidos neste

processo.

Os professores podem parecer invisiveis em descri¢gdes dos sistemas educativos, ou
surgirem apenas como “elementos neutros”, uma massa imutavel e indiferenciada que
permanece constante ao longo do tempo e do espago. [...] Frequentemente, oS
professores agem como uma parte necessaria de uma proposta educativa, embora
surjam, nessa mesma proposta, como sombras, representantes ou sujeitos. (Lawn,
2001, p.118).

Neste sentido, podemos refletir: como os professores estdo atuando diante deste novo
contexto? Quais fragilidades apontam? Ha potencialidades? E os aspectos formativos para atuar
neste novo modelo curricular? Quais as percepcdes dos professores diante dos itinerarios
formativos? Quais implica¢Ges na préatica docente?

Dentro da organizag&o curricular os itinerarios formativos foram categorizados como a
parte flexivel do curriculo, dispostos a partir de quatro eixos estruturantes: investigacao

cientifica, mediacdo e intervencdo sociocultural, processos criativos e empreendedorismo,
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estudantes para o desenvolvimento de habilidades relevantes para a formacéo integral. Contudo,
nos perguntamos: quais conhecimentos devem ser explorados? Como os professores estdo
atuando diante deste cenério?

Assim, entre varios elementos que se fazem importantes para reflexdes e anélises acerca
da recente Reforma do Ensino Médio, sd0 necesséarios aspectos que abrangem o0s
conhecimentos, o curriculo, e as implicacdes deste processo no ambito escolar. Portanto, este
estudo, como parte de uma dissertacio de mestrado (Prevato, 2023%) com perspectivas mais
amplas, pontua aqui o objetivo de evidenciar a voz dos professores que participaram do
processo de implementacédo, propondo refletir sobre as abordagens didaticas e a pratica docente
relatada pelos participantes, no que se refere aos itinerarios formativos na area de Ciéncias da

Natureza.

METODOLOGIA

O estudo foi desenvolvido em quatro escolas de uma cidade no interior de Sdo Paulo. O
grupo de professores participantes foi indicado pela gestdo de cada unidade escolar,
considerando que os envolvidos integravam o quadro professores inseridos na proposta do novo
ensino médio no ano de 2022. Para coleta de dados utilizou-se da aplicacdo de questionario
virtual, via google formulario. A anélise de dados foi baseada segundo os métodos de Laurence
Bardin (2016) de modo a caracterizar o ambiente escolar e 0s sujeitos participantes em cada
escola, e verificar as concepg¢des, entendimentos, denincias, demandas, dificuldades e
potencialidades destacadas pelos professores acerca da implementacdo da Reforma do Ensino
Médio, de modo a evidenciar possiveis implicacdes na préatica docente.

As informacgdes foram organizadas em seis eixos de andlises, com vistas ao

aprofundamento sobre as percepces e praticas, e o curriculo.
RESULTADOS E DISCUSSAO
No decorrer da pesquisa foi possivel observar distintos posicionamentos e falas dos

professores, a fim de descrever as regularidades e singularidades em relacdo a implementacéo
do Novo Ensino Médio (NEM).

! Pesquisa aprovada pelo Comité de ética, CAAE: 58904422.3.0000.5504
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que breve de cada escola, estdo relacionadas no quadro 1, a seguir.

Quadro 1: Identificacdo dos participantes e das escolas.

Escola Sigla Formacéo Itinerario formativo Ciéncias da | Turma
participante | inicial Natureza/outra area associada
P1E1 Letras Oficina de producdo textual: textos | 22 série: A
de divulgacdo cientifica (matutino)
El estadual Design na qualidade de vida
regular P2E1 Ciéncias Caracteristicas  adquiridas e | 22 série: E (noturno)
Bioldgicas hereditarias
P3E1 Ciéncias Caracteristicas adquiridas e | 2%série: A (matutino)
Bioldgicas hereditarias
P1E2 Ciéncias Caracteristicas adquiridas e
E2 estadual Bioldgicas hereditarias
PEI P2E2 Quimica Dindmica e equilibrio 28 série: A
(Programa Materiais Inovadores (matutino)
Ensino P3E2 Letras Oficina de producio textual: textos
Integral 7h) de divulgacdo cientifica
P4E2 Educacdo fisica | Design na qualidade de Vida
P1E3 Letras Lingua portuguesa
P2E3 Administracdo Projeto de Vida
E3 P3E3 Educacdo Fisica | Aprofundamento em Educacdo | 1%série: A
municipal Fisica (matutino)
PAE3 Historia Aprofundamento em Historia
P5E3 PEB I Aprofundamento em Filosofia
P1E4 Ciéncias Estudos avancados em iéncias da | 1% série: A Técnico
Bioldgicas natureza e suas tecnologias em informética para
internet
Biologia 12 série: A Técnico
E4 Estudos avancados em Ciéncias | ém administragdo
Escola Humanas e Sociais aplicadas.
Técnica
P2E4 Historia Estudos avancados em ciéncias da | 1% série: A Técnico
natureza e suas tecnologias em informéatica para
internet
P3E4 Arte Laboratorio de Investigagdo | 1* série: A Técnico
Cientifica em administracéo
Estudos avancados em Ciéncias
Humanas e sociais aplicadas
Laboratorio  de  Investigagéo | 1% série: A Técnico
Cientifica em informética para
internet

No primeiro eixo, sobre o perfil dos participantes e das escolas foram observados

diferentes campos de atuacéo, e € relevante destacar que as escolas, na tentativa de ofertar as

quatro areas do conhecimento, efetivaram as matriculas dos alunos por meio de interconexdes,

com itinerarios formativos na area de Ciéncias da Natureza com a area de Linguagens, por

exemplo. Em consequéncia, cria-se uma ruptura da possibilidade do aluno se aperfeigoar
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ser contemplados em um mesmo momento.

No segundo eixo, sobre a implementacdo do Novo Ensino Médio, quando questionado
sobre possiveis momentos de discussdo sobre a necessidade de inovacgéo e renovacao da etapa
do ensino médio entre os anos de 2019 e 2020, os resultados apontaram para: PE1(66,7%),
PE3(50%) e PE4(33%) indicando alguns didlogos, com destaque para PE2, onde todos os
professores participantes apontaram que houve aspectos sobre a implementacéo.

Em relagcdo as primeiras acGes das redes de ensino para a implementacdo do Novo
Ensino Médio entre 2021 e 2022, os professores citaram algumas atividades desenvolvidas em
ATPC?, tais como: apresentacéo da legislacéo, leituras de documentos orientadores, discussoes
em grupos e videos pelo CMSP? e reunido do conselho de escola envolvendo a equipe e a
comunidade escolar. No decorrer da analise dos dados foi possivel perceber que as articulacdes
ocorreram de forma parcial pelas instancias superiores, esquecendo de proporcionar espacos
para sugestdes e debates, além de ser feito um acompanhamento préximo e continuo para que
as acdes ocorressem, de fato. Assim, verificou-se que o processo de implementacdo teve um
carater informativo e ndo formativo, logo ineficientes para auxiliar na pratica docente, como
sugere uma participante: “Nao ha& coeréncia entre secretaria de educacao,
direcao/coordenacdo e professores. Os professores estdo sofrendo ataques. Estamos numa
situag¢do ruim e o Novo Ensino Médio é uma incégnita no municipio” (P1E3).

As criticas advindas pela falta de apoio continuo para implementac¢do do novo ensino
médio ocorreram de maneira semelhante entre o grupo de professores das escolas E1, E3 e E4.
Salvo, os professores da escola E2 que relataram apoio e suporte da rede estadual por meio de
acOes da equipe gestora, tendo em vista que esse grupo de professores fazem parte do PEI.
Quando solicitado ao grupo de professores participantes responderem sobre a questdo de quais
recursos a escola esté recebendo para a implementacdo do novo ensino médio, os participantes
da E2 deram vérios exemplos: tvs para salas de aula, notebooks disponibilizados na sala de
informatica e na sala dos professores, kit de robdtica, além de melhoramento na parte fisica da
escola troca de lousas, carteiras, cadeiras, mesas, bebedouros, livros didaticos, livros para
estudo e preparagdo das aulas, materiais de laboratério e jogos ladicos para utilizagdo nos
intervalos. Contudo, a fala de uma professora da E2 enfatizou que a escola “se tornou PEI”;

essa informacéo pode justificar a obtencdo destes varios recursos estruturais e financeiros para

2 Aulas de trabalho pedagdgico coletivo.
% Centro de midias da educacdo de S4o Paulo.
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de recursos a partir da implementacéo do ensino médio integral.

Os participantes da E1 relataram a disponibilidade de algumas verbas para aquisicao de
materiais como compras de televisores para salas de aula com acesso a internet, entretanto a
escola ndo tem preparo estrutural para propor aulas inovadoras, pois 0s ambientes contém
mobiliario, pinturas e piso desgastados, aléem do acesso a internet deficitario. Os PE3 néo
souberam responder ao questionamento dos recursos que a escola recebeu para a
implementacao do novo ensino médio, nem mesmo do ponto de vista didatico. Os PE4 disseram
gue novos equipamentos como computadores, tvs, datashow foram enviados pela mantenedora
antes da implementacdo do NEM.

Referente a parceria entre instituicbes do setor publico/privado com a escola, a fim de
contribuir com a formacéo técnica e profissional dos discentes, os professores, de modo geral,
indicaram que ndo ocorreu. Contudo, apontaram que o0 NEM parece uma incognita e acreditam
que as parcerias sdo essenciais para a formacéo técnica dos alunos.

No terceiro eixo, com foco na formacéo dos alunos, as respostas refletem a indagacéo
referente ao aluno do NEM estar preparado para tomar a decisdo de escolher um itinerario
formativo. PE2(100%) responderam que consideram os alunos preparados, justificando que um
dos propdsitos da escola é fomentar proatividade dos alunos. Surpreende os dados quando
comparado aos PE1, PE3 e PE4(100%) pensam o contrario, pois indicam que ndo ha condicbes
para essa escolha.

Na interpretacdo dos professores, quanto a orientacdo feita aos alunos para a escolha
dos itinerarios formativos e como ocorreram esses procedimentos, os PE1, PE2 e PE3 relataram
que orientacbes ocorreram de diferentes formas como, por exemplo, explicagdes do
coordenador da escola, palestras e acesso as informacdes pela secretaria escolar digital; contudo
0s PE3 responderam que aos alunos ndo proporcionaram momentos de discussées, como no
exemplo a seguir: “os alunos ndo tiveram orientacao direcionada, apenas agdes descontinuas
e abstratas ’(P3E3). Os PE4 informaram que os alunos ndo escolheram os itinerarios
formativos, pois sdo elencados pelo préprio sistema e fazem parte do conteldo programatico
do plano de curso da area técnica, relacionados aos cursos e integrados ao ensino médio.

Referente a tematica formacdo integral e autonomia do aluno ter potencialidades nesta
nova configuracdo do novo ensino medio, as ideias divergiram PE1(66,7%), PE3(100%),
PE4(50%) ndo consideraram. Em contraste, os PE2(100%) responderam que consideram,

corroborando com apontamentos anteriores sobre o preparo dos alunos, alegando mudancgas

significativas entre os estudantes do 1° ano de 2022 com o ano anterior. Como descrito no
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conhecimentos especificos e contribui para o desenvolvimento do projeto de vida, pois a escola
promove atividades de cooperacéo, entendimento de novas tecnologias, compreensao, respeito
e outras” (P3E2).

Observando esse conjunto de dados podemos refletir o contexto da escola E2, como
PEI, se diferencia das demais, em tdo pouco tempo, ou se ocorre apenas um discurso a se
propagar, com imposi¢es do sistema. Novamente identifica-se a gestdo da identidade dos
professores feita por manobradas do Estado, a fim de controlar de forma eficaz, gerando
mudangas de acordo com seus interesses ideoldgicos. Além disso, sobre a discussdo da nova
configuragdo do ensino médio de aproximar os estudantes das transformacgdes da sociedade e
do mercado de trabalho para o século XXI, para PE1 e PE3(100%) e PE4(66,7%) julgam nao
estar sendo adequada, falta de conex&o entre o ensino médio a formacéo técnica e profissional,
em contrapartida os PE2(100%) acreditam que esta sendo desenvolvido.

O quarto eixo, que trata das percepcOes e praticas os professores relataram fragilidades
como, por exemplo: “Encontrei dificuldades na preparagdo das atividades pedagdgicas, ja que
0o Material de Apoio ao Planejamento e Préticas de Aprofundamento (MAPPA) foi
disponibilizado durante o planejamento, poucos dias antes do inicio das aulas e requer
bastante estudo e organiza¢do prévia de diferentes materiais” (P1E1). Nesta mesma
perspectiva os PE3 responderam que tém muitas dificuldades de compreender a organizagéo
dos itinerarios informativos, dentre outros aspectos que indicaram impactar nas abordagens
didaticas e préaticas de sala de aula considerando, por exemplo, a carga horaria diferenciada para
a escola municipal, a falta de recursos e discussdes acerca deste novo cenario.

Por outro lado, os PE2 acreditam que os itinerarios formativos contribuam para
composicao de um curriculo mais atraente e flexivel, pois permite aos alunos a escolha de um
aprofundamento curricular na area de interesse, criando espacgos de participacdo e empenho em
sala. Contudo, opinides contrarias foram descritas pelos PE1, PE3 e PE4, pois acham necessario
trabalhar primeiro as lacunas deixadas pela pandemia em relacdo a defasagem de contetdos e
falta de autonomia dos alunos, além de ressaltar que o curriculo proporciona poucas a¢fes de
dominios de comunicacao, de producdo cultural e relagdes socioemocionais.

A Lei n° 13.415/2017 definiu alteracdes na LDB, estabelecendo mudanca na estrutura
do ensino médio e ampliagcdo no tempo minimo do estudante na escola, de modo a reformular
uma nova proposta curricular com carater de flexibilidade. Os PE2(100%) indicam perceber

modificacbes, como retratado: "Nota-se que h& toda uma nova perspectiva e novos

conhecimentos para se tratar em sala de aula. Os discentes se mostram motivados, participam




1 ' A
w "'( [
XX1I ENCONTRef&tvamente daso duukas, Eposiguisemp e wephicam seus conhecimentos em sala de aula” (P2E2).

Todavia, PE1(66,7%), PE3(100%), PE4(66%) ndo percebem modificagfes na escola, pelo

contrario, muitos sentem-se oprimidos. Os PE1 destacam que ocorreram poucos encontros entre

os docentes no intuito de alinhar o desenvolvimento dos itinerarios formativos pertencentes a
mesma area do conhecimento. Destaque para a frase de um professor comentando ser
reafirmada pela equipe de gestdo: "estamos aprendendo juntos” (P3E1).

Na questdo sobre como foram trabalhados os itinerarios formativos com os docentes, as
respostas foram unanimes entre os PE3 indicando que nenhuma orientacdo pedagdgica foi
ofertada, o P2E3 relatou: “se quiséssemos, precisamos buscar individualmente”. 1SS0 retrata
fragilidades, quando comparado com as E1 e E2, que indicadas pelos professores, tém a
disposicao formacOes ofertadas pela rede estadual e acompanhamento préximo da equipe da
diretoria de ensino, mesmo que o discurso ndo expresse verdades.

Os PE4 disseram que mesmo com muitas davidas e dificuldades, acreditam que estdo
no caminho em relacdo as préaticas pedagogicas dos itinerarios formativos, como descrito por
uma participante: “Ainda ndo me sinto a vontade com os itinerdarios. Mas, como temos Planos
de Curso que nos orientam, organizo minhas aulas baseadas nessas informacdes. Mas, durante
as aulas, o planejado, muitas vezes, acaba sendo modificado. Considero isso importante, pois,
conforme as atividades vao acontecendo, ha possibilidades de adequac6es. Mas, acho muito
dificil trabalhar com essa nova pratica” (P3E4).

Os PE2 descrevem estar confiantes em relacdo as praticas pedagogicas e as abordagens
didaticas desenvolvidas a partir dos itinerarios formativos, devido a interdisciplinaridade das
unidades curriculares, encontradas no material de apoio, exemplificando a construcéo e leitura
de artigos cientificos, conforme o exemplo: “Tenho recebido devolutivas positivas das
coordenadoras sobre minha pratica docente, pois tenho estudado constantemente com objetivo
de obter maior engajamento e aprendizagem dos discentes. Além disso, a escola PEI promove
momentos de troca de experiéncias e recebemos bimestralmente feedbacks dos estudantes. As
aulas tém sido dinamicas, pois utilizo recursos tecnologicos, trabalho em agrupamentos
produtivos, rotacdo por estacoes, sala de aula invertida e outras” (P3E2).

Os PE1 e PE2 trazem como respostas 0s recursos mais utilizados durante as aulas:
videos, sites e plataformas digitais, pois a proposta do NEM visa trabalhar com curriculo que
se aproxime da tecnologia e da inovacdo. Outro ponto abordado pelos PE2 foi 0 uso do

laboratério de Biologia/Fisica/Quimica, com atividades praticas permitindo adquirir o

conhecimento de forma concreta e o trabalho com artigos impressos, oportunizando o contato
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recursos didaticos mais utilizados. Essas informagdes denunciam que as aulas continuam
acontecendo de modo expositivo, enraizados em conteudos abstratos. Os PE4 acreditam que 0s
recursos tecnologicos favorecem as aprendizagens, por meio de um recorte pratico, ludico e
dindmico. Além de promover engajamento dos alunos para desenvolver habilidades e
competéncias, de forma critica e criativa.

O quinto eixo, com énfase no curriculo, na opinido dos PE2(100%) o curriculo esta
flexivel, pois integra os conteudos dentre as areas do conhecimento, possibilitando o aluno
aprofundar nos estudos. Entretanto, PE1(100%), PE3(75%) e PE4(66,7%) responderam que
houve modificagdo em relacdo & organizacdo curricular, além de sentir dificuldades de
identificar beneficios, relatando que ndo houve envolvimento das diferentes instancias da
administracdo, falta de autonomia dos alunos, e por fim os professores de modo geral ndo
conseguiram compreender as propostas dos itinerarios formativos. Referente ao assunto
excluséo de disciplinas do curriculo, devido ao NEM, as PE2(100%) relataram que ndo houve
exclusdo, o que ocorreu foi um rearranjo dos conhecimentos por meio dos componentes
curriculares. Enquanto PE1(66,7%), PE3(50%) e PE4(100%) apontaram exclusdo. Como
exemplificado: “Hd exclusdo de conteudos relacionados a Biologia, Fisica, Quimica,
Sociologia, Filosofia, Historia e Geografia.” (P3E4). Foi possivel verificar ainda que para
solucionar o problema da carga horéria do periodo noturno, foi necesséaria a oferta de aulas na
modalidade expanséo, online através da plataforma Centro de Midias.

Sempre ocorreram discussoes, retratando o curriculo do ensino médio composto por um
namero excessivo de componentes curriculares. Contudo, as PE2 pensam que este novo
formato, constituido pelos itinerarios formativos, possibilita um curriculo que integre as
dimensGes da ciéncia, da cultura, da tecnologia e do trabalho, porque esta trabalhando com as
competéncias e as habilidades por areas do conhecimento. Como frisa uma das participantes:
“dentro do proprio itinerdario formativo sao abordadas todas essas esferas: ciéncia, cultura e
tecnologia” (P2E2). Infelizmente, os PE3 e PE4 n&o perceberam integragdo, conforme
exemplificado no trecho: "N&o vejo dessa maneira, pois, até 0 momento, para mim, ndo ha
integragdo das dimensoes citadas na pergunta” (P3E4).

No sexto eixo, focalizando a avaliagdo, os PE1 relataram estar fazendo o possivel para
adaptar as orientacdes a realidade das turmas, no que se refere ao tempo de aula e recursos

disponiveis. Além dos impasses ha pouco retorno dos alunos, visto que a maioria se mostra

4 Programa Nacional do Livro e do Material Didatico.
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educacionais deem voz realmente para 0s que estdo nas unidades escolares, como
exemplificado: “como vou falar de fisiologia para um aluno do 2 ano, se estes nao sabem nem
0 que € uma celula? Ineficiente essa proposta” (P3E1). As PE2 sentem os alunos mais
motivados, conseguindo de forma mais eficaz se organizar e planejar seus caminhos, como
descrito na fala: “Avalio que para o profissional planejar as aulas deve, além de participar das
formagdes, estudar constantemente. Vejo de forma positiva, pois a organizacao curricular
permite atender os estudantes de acordo com suas potencialidades e seu projeto de vida”

(P3E2).

ALGUMAS CONSIDERACOES

Por mais que as escolas E1 e E2 pertencam a mesma diretoria de ensino, observa-se
diferentes desdobramentos em cada unidade escolar/cultura escolar, identificando regularidades
e singularidades nas falas e posicionamentos dos diferentes sujeitos. Uma das justificativas
pode estar condicionada as caracteristicas da E2 modelo PEI, pois existem varias premissas
como: os estudantes adquiram posturas diferenciadas, jovens mais atuantes e preparados para
o trabalho, melhor rendimento no aprendizado, todo trabalho da equipe voltado para a formagéo
integral dos alunos, além da politica de fomento para a escola de ensino integral.

Os PE3 ndo sabem o que dizer sobre a implementacdo do NEM, apenas verificaram a
desmotivacdo dos alunos, além da falta de preparo para atuarem. Os PE4 ndo identificaram
beneficios, pois os itinerarios formativos sdo impostos de maneira inflexivel, prontos,
constituindo os planos de cursos que o docente exclusivamente aplica.

Com o discurso de superar a realidade do ensino médio brasileiro constituido por
curriculo superficial e fragmentado que ndo satisfaz as necessidades da juventude, e tampouco
com as demandas do século XXI, de modo geral na percepcdo dos professores a lei
n°13.145/2017 ndo tem cumprido seu propdsito e as principais alteracdes previstas nao se
concretizaram. Contudo, percebe-se que participantes da E2, integrante do PEI, reproduzem um
discurso acertivo sobre a proposta, diferentemente das demais escolas.

As informacbes no decorrer da implementacdo foram insuficientes, tornando-se
necessario articular as praticas dos professores. Contudo, € preciso avaliar com cuidado e
dialogar sobre as transformacoes e incorporacdes curriculares. Apesar de coincidir no plano das

politicas publicas educacionais, as mudancas geralmente resultam na fragmentacéo do direito a
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interesses e as experiéncias dos professores ndo séo valorizadas.
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XXIl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO
A REFORMA DO ENSINO MEDIO NA REDE PUBLICA ESTADUAL
DE SAO PAULO E O TRABALHO DOS PROFESSORES DE LINGUA
PORTUGUESA: OS IMPACTOS PARA A FUNCAO DOCENTE E A
FORMACAO ACADEMICA

Prof®. Ms. Raquel Tegedor Azevedo - Seduc - SP
Prof. Dr. Juarez Bernardino de Oliveira - Seduc - SP

RESUMO

O trabalho de pesquisa apresenta investigacdo sobre as implicaces no trabalho docente da reforma do
ensino médio implementada na rede publica estadual de S&o Paulo em 2022 e 2023, com foco na oferta
dos aprofundamentos curriculares implementados. A analise é feita sob as lentes da primeira geragao da
teoria critica representada por Theodor W. Adorno, Max Horkheimer e Herbert Marcuse, a fim de
explorar os desdobramentos no trabalho dos professores habilitados para lecionar o componente
curricular de lingua portuguesa. Para tal, foram selecionados e analisados 0s conteidos dos
aprofundamentos curriculares dos itinerarios formativos implementados em 2022 e 2023. Para a
consecucdo da investigacdo, foram utilizadas as seguintes etapas de analise: 1. estudo das matrizes
curriculares; 2. levantamento de aprofundamentos curriculares que contemplam a atribui¢do de aulas
aos professores de lingua portuguesa; 3. analise das ementas dos aprofundamentos curriculares; 4.
exame dos contelidos e objetos de conhecimentos propostos nas sequéncias didaticas, dispostos no
Material de Apoio dos Aprofundamento Curriculares e 5. cotejamento final dos dados obtidos.
Constatou-se que a diminuicédo da carga horaria dos componentes curriculares da Formagdo Geral Basica
e a organizacao curricular proposta para os aprofundamentos curriculares reduziram o tempo de aula
dos componentes com maior potencial de contribuir com a analise da sociedade estabelecida,
cooperando, desse modo, com a pseudoformacao que opera como forca de ajustamento dos individuos
aos interesses da sociedade administrada. Verificou-se, ainda, que o0 Novo Ensino Médio em Séao Paulo
garantiu a fragmentacdo e o aumento do trabalho docente, pois os contedos propostos nos
aprofundamentos curriculares, por vezes, ndo convergiam com os adquiridos na formacao na formagéo
inicial.

Palavras-chave: Ensino Médio, Itinerarios Formativos, Trabalho Docente.

INTRODUCAO

A Reforma do Ensino Médio Paulista de 2022° sobreveio com a publicacéo da Lei n°
13.415/2017 que, j& em sua génese, continha controvérsias e foi objeto de muitos
questionamentos. Um dos pontos de divergéncia foi a acentuada cisdo do curso em duas partes:

a Formacdo Geral Béasica — FGB —, com reducdo significativa da carga horaria (limitada ao

5 O termo Reforma do Ensino Médio Paulista de 2022 sera utilizado como referéncia a efetiva implementaco dos
Itinerérios Formativos e os respectivos Aprofundamentos Curriculares pela Secretaria de Educacdo de Sdo Paulo
— Seduc-SP - nas escolas estaduais.
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28 de dezembro de 2018, como um “conjunto de situacdes e atividades educativas que os
estudantes podem escolher, conforme seu interesse, para aprofundar e ampliar aprendizagens
em uma ou mais areas de conhecimento e/ou na formacao técnica e profissional com carga
horaria total minima de 1.200 horas” (Brasil, 2018, p. 2).

A fim de “revolucionar” a formacao da juventude paulista, a Secretaria da Educacao
instituiu, em parte da carga horéria reservada aos Itinerarios Formativos, um total de onze
Aprofundamentos Curriculares. Assim, alem dos doze componentes curriculares classicos
(lingua portuguesa, inglés, arte, educacdo fisica, matematica, biologia, fisica, quimica, historia,
geografia, sociologia e filosofia), 0 Novo Ensino Médio paulista recebeu trés componentes fixos
do Itinerdrio Formativo (projeto de vida, eletivas e tecnologia e inovacao) e 0s componentes
dos Aprofundamentos Curriculares (que podiam variar de 18 a 30 componentes, conforme o
Aprofundamento cursado). Um jovem matriculado no novo ensino médio paulista passou a
cursar, no minimo, 33 componentes curriculares, podendo chegar a cursar um total de 63
componentes ao longo do Novo Ensino Médio.

A proliferacdo de componentes curriculares atingiu de forma indelével a organizacao do
trabalho escolar e a atuacdo de seus profissionais, em especial, dos professores de lingua
portuguesa. Este é o ponto fulcral da analise aqui exposta. Trata-se, portanto, de esclarecer a
arquitetura imposta ao Novo Ensino Médio paulista e analisar as implicacdes para o trabalho
docente.

A luz das contribuicdes desenvolvidas pelos tedricos criticos Herbert Marcuse (2015),
Theodor W. Adorno (2021) e Max Horkheimer (1991), ao esclarecerem em assertivas que
prevalecem vigentes que

[...] o reconhecimento critico das categorias dominantes na vida social contém ao
mesmo tempo a sua condenacdo [..] A razdo ndo pode tornar-se, ela mesma,
transparente enquanto os homens agem como membros de um organismo irracional
[...]- Um comportamento que esteja orientado para essa emancipacéo, que tenha por
meta a transformacao do todo, pode servir-se sem ddvida do trabalho teérico, tal como
ocorre dentro da ordem desta realidade existente. Contudo ele dispensa o carater

pragmatico que advém do pensamento tradicional como um trabalho profissional
socialmente util (Horkheimer, 1991, p. 45).

Este estudo submeteu ao escrutinio, em termos que serdo esclarecidos na sequéncia
deste trabalho, o corpus documental que fundamentou a implementacdo do Novo Ensino Médio
paulista, em especial, 0s seguintes documentos: Catadlogo das Ementas detalhadas dos

Aprofundamentos Curriculares dos Itinerarios Formativos, Material de Apoio ao Planejamento

e Préaticas do Aprofundamento, ResolucGes Seduc e Lei Federal n® 13.415/2017. A fim de




)
- | > ]
XxII ENCONTR@pY8SENtaN Laparquitetura derAovestEnsime Médio paulista, cabe esclarecer que, no ano letivo de

2022, a Seduc-SP iniciou a implementacdo dos Aprofundamentos Curriculares com a
disponibilizacdo de onze aprofundamentos, dos quais quatro contemplavam apenas uma das
areas do conhecimento, conhecidos como Aprofundamentos Puros, enquanto outros sete
combinavam duas areas de conhecimentos, intitulados como Aprofundamentos Integrados, a
saber. 1. Superar desafios é de humanas (Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas); 2.
Lideranca e Cidadania (Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas), 3. #SeLiganaMidia
(Linguagens e suas Tecnologias); 4. Ciéncia em Acdo! (Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias); 5. Matemética Conectada (Matematica e suas Tecnologias); 6. Cultura em
movimento: diferentes formas de narrar a experiéncia humana (ltinerario integrado entre
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Linguagens e suas Tecnologias); 7. A cultura do solo:
do campo a cidade (Itinerario integrado entre Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias); 8. #quem_divide_multiplica (Itinerério integrado
entre Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Matemaética e suas Tecnologias - Ciéncias
Humanas, Arte, Matematica); 9. Corpo, saude e linguagens (Itinerario integrado entre
Linguagens e suas Tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias) 10. Start! Hora do
desafio! (Itinerario integrado entre Linguagens e suas Tecnologias e Matematica e suas
Tecnologias) e 11. Meu papel no desenvolvimento sustentavel (ltinerario integrado entre
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias).

Com o intuito de averiguar os componentes curriculares que poderiam ser lecionados
pelos professores de lingua portuguesa, foi preciso compreender que 0s onze Aprofundamentos
Curriculares previstos pela Seduc-SP eram oferecidos aos alunos em seis Unidades Curriculares
(UC), conforme apresenta o quadro 1:

Quadro 1: Distribuicdo da oferta das Unidades Curriculares nas trés séries do ensino
médio

12 série 2% série 3% série

1° semestre 2° semestre | 1° semestre 2° semestre | 1° semestre 2° semestre
- - ucC1 ucC2 ucCs3 UC5
- - - - uc4 ucCe

Fonte: Documento orientador para implementagdo do ensino médio — 2021 a 2023

Nota: (-) indica que ndo ha unidades curriculares
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constata-se que a Seduc-SP instituiu 66 (sessenta e seis) matrizes curriculares®. As matrizes
continham os componentes curriculares e a indicacdo da formacédo prioritaria e formacéo
alternativa necessaria para ministrar os componentes curriculares. Dessa forma, a atribuicao
com a indicacdo prioritéria fazia referéncia ao professor que possuia a habilitacéo especifica,
entdo, na licenciatura prioritaria o docente teria a preferéncia na escolha das aulas. Na auséncia
de tal professor, o(a) diretor(a) poderia atribuir as aulas a um docente que possuisse a formacao

indicada como licenciatura/habilitagcdo “alternativa”, conforme mostra o quadro 2:

Quadro 2: Critérios de atribuicdo descritos na Matriz Curricular

MATRIZ 74
APROFUNDAMENTO CURRICULAR — Areas de Linguagens e Matemitica (LGGMAT)
LGGMAT1 - START! HORA DO DESAFIO!
UNIDADE CURRICULAR 6 — EUREKA! RUMO A NOVOS DESAFIOS!

AULAS
COMPONENTES CURRICULARES SEMANAIS TOTAL AULAS | TOTAL HORAS
Comunicacdo nas midias digitais 4 80 60
Unidade Curricular Proficiéncia e desafios na vida pessoal e
UC6LGGMAT1 - “EUREKA! RUMO A | publica 2 40 30
NOVOS DESAFIOS!” Nucleo de estudos: resolucio de
problemas 4 80 60

TOTAL DE AULAS SEMANAIS DA
UNIDADE CURRICULAR

TOTAL GERAL DE AULAS SEMESTRAIS 200
TOTAL GERAL DE HORAS SEMESTRAIS 150

OBSERVACAO: As aulas dos componentes que compdem a carga hordria da Unidade Curricular devem ser atribuidas
preferencialmente aos professores com licenciatura indica como prioritaria, sendo aos professores com licenciatura/habilitacdo
indicada como alternativa, conforme segue:

10

" LICENCIATURA/HABILITACAO
COMPONENTE LICENCIATURA PRIORITARIA ALTERNATIVA
Comunicacdo nas midias digitais Lingua Portuguesa Lingua Inglesa, Lingua Espanhola ou Arte
Proficiéncia e desafios na vida pessoal e . .
- Lingua Inglesa Lingua Portuguesa ou Arte
publica
Ntcleo de estudos: resolucdo de Matematica Fisica
problemas

Fonte: Resolugdo Seduc n°® 97/2021.

Ao verificar as 66 matrizes curriculares, constata-se que o professor de lingua
portuguesa poderia lecionar 69 (sessenta e nove) componentes curriculares, dos quais 29 (vinte
e nove) compreendiam a atribui¢do com a licenciatura prioritaria e 40 (quarenta) para atribuicéo
com a licenciatura/habilitacdo alternativa.

Cabe ressaltar que dentre outros aprofundamentos que apresentavam possibilidade de
atribuicdo aos professores de lingua portuguesa, para este trabalho, foi selecionado apenas o
Aprofundamento Curricular #SeLigaNaMidia com o intuito de averiguar 0 que era proposto

como subsidio para o planejamento da pratica docente, assim, foram utilizados os materiais de

® Matriz Curricular é documento elaborado e disponibilizado pela Seduc-SP que aduz todos os componentes
curriculares que serdo cursados pelos estudantes, o periodo de duragdo de cada aula, as respectivas cargas horéarias
semanal e anual destinada a cada série/ano.
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analisados os conteudos sugeridos.

Todas as informacdes coletadas foram organizadas no quadro 3 que apresenta as
Unidades Curriculares, com seu respectivo titulo, 0 nome do componente curricular e a
indicacio da habilitacdo prioritaria. E preciso enfatizar que todos 0s componentes expressos
podiam ser ministrados por professores de lingua portuguesa. Isso significa afirmar que o
componente curricular que autoriza o licenciado em lingua portuguesa atuar com habilitacdo
alternativa foi elaborado para que os especialistas com formacao especifica em arte ou lingua
inglesa ministrassem as respectivas aulas, assim, 0s conteidos/objetos de conhecimento desses
componentes sdo pertinentes ao professor especialista da disciplina prioritéria, entretanto, o
professor de lingua portuguesa poderia, mesmo sem possuir conhecimentos especificos para o

componente, acabar por ministra-lo.

Quadro 3 — Levantamento dos contetidos sugeridos/trabalhados pelos professores de
lingua portuguesa no Aprofundamento Curricular: #SeLigaNaMidia

(Continua)
Nome da Nome do Habilitagio Objeto de Conhecimento
Unidade Componente Prioritaria
Curricular Curricular
o9 o - Planejamento, produgdo e edi¢do de textos orais, escritos e multissemioticos do
5 1§ 8 s 3 campo jornalistico-midiatico (reportagem audiovisual, podcasts, entrevistas, com
= . . s . , ~
€2 & éz’o foco no jornalismo comunitario). Posicionamento responsavel em relagio a temas,
< .~ . . . .
2 & 5 E visdes de mundo e ideologias veiculados por textos e atos de linguagem que
o < = o . . i T
E a8 S8 circulam no campo jornalistico midiatico.
=
g o o o Investigacdo e analise da Agenda Global nos grandes veiculos internacionais de
=] = ,. . ~ . .
- § 829 S g noticias, blogs, vlogs, etc; Leitura e compreensdo de textos orais, escritos e
3 15} = . [y . . . .
5 = 8ogEE 25 multissemioticos (jornais, revistas, reportagens, entrevistas etc.).
D8 2% g2 NiE=
=] o =.E
= : — — — —
g o Pesquisa e analise sobre a comunicagdo visual. Selecao e mobilizagdo de recursos
= R S -g criativos de diferentes linguagens (imagens, videos, musicas, dangas,
2 8= 2 performances, intervengdes, entre outras).
O Q
g 5= < ” S s . s
5 E2 Debates e palestras sobre a ética na comunicagdo publicitaria. Criagdo e
5] N e
S = socializacdo de produtos publicitarios;
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lingua portuguesa no Aprofundamento Curricular: #SeLigaNaMidia

(Continuagéo)

Nome da Nome do Habilitagiao Objeto de Conhecimento
Unidade Componente Prioritaria
Curricular Curricular

Apreciagdo (avaliacdo de aspectos éticos, estéticos e politicos em textos e

[>T
< - L. . . L, . . , .

s § £ 9 A g‘) < produgdes artisticas e culturais etc. que circulam no campo artistico-literario).

s 5 9o =) s

T8 & E 5 ° e o o

o= = a Critica literaria. Literatura brasileira.

v

< Y ~  ~ - . B ..

g “ o Planejamento, producdo e edigdo de textos orais, escritos e multissemioticos

< 1 res -~
7{3 R g Z s g (analises, resenhas criticas, avaliagdes, resumos etc.).
o 0 2 0 9N u Bp ©
£2 %92 o . o . . o . ~

& _§ 2 E % © = 5 = Leitura e compreensdo de textos escritos e multissemioticos (filmes, animagdes,
8 = Oz 3] © curtas, musicas, letras de musica, poemas, contos, romances etc.)

Q

g Identificagdo na danga a sua atuagdo social, politica, artistica e cultural;

g 2 reconhecimento e analise de manifestagdes artisticas e culturais; experimentagdo

= 8 o ° e fruigdo de praticas corporais.

S E g

% o < Fruigdo e vivéncia sobre obras e eventos.

< I .

Producao individual e coletiva de coreografias.
= Planejamento, produgdo e edi¢do de textos orais, escritos e multissemidticos dos
72] . e T qrrer o . s I3
2 29 s § campos jornalistico-midiatico e artistico-literario :resenhas, blogs, vlogs, sinteses,
] . . - A
g£ 8 2 oo obras autorais e coletivas em diversos géneros).
% 238 aE
3 o a Aspectos do género e do contexto de produgdo e circulagdo de textos.
o
o = o - — - .
2 Investigacdo e analise de atos de linguagem em redes sociais e ambientes digitais,
= S o S tendo em vista seu uso ético e responsavel.
= e 8 =
A 8 38 2 analises, debates, grupos de discussdes, artigos argumentativos etc.
@) o 5 2 =
<
72] 12t ~ . . .
= g E S & Analise e producdo de discursos nas diversas linguagens e contextos: postagens
g é e __5] em redes sociais, stories, grupos, compartilhamento e manipulagéo de informagdes
g etc.
o
< N ~ B . ~ ~ ~
5 = - Investigagdo e identificagdo da fotografia contemporanea nos campos de atuagio;
= 3]
A 2w . . ~ . . . . &

g S 2 Reconhecimento e aplicagéo dos elementos da linguagem fotografica (iluminag@o,

g g §‘° < cenario, figurino, estética visual) Criagdo de produgdes e ideias fotograficas

.- (Processos de criagio).

= Planejamento, producdo e edigdo de textos orais, escritos e multissemioticos:

" % § roteiros, adaptagdes, gifs, memes, vidding, mashup etc;

6 = )

1% S g Reconstrugéo das condig¢des de produgio, circulagdo e recepcdo de textos

~

a8 a N . N . .

SE s Reconstrugéo da textualidade e compreenséo dos efeitos de sentido provocados
= <35 & pelo uso de recursos linguisticos e multissemioticos; Curadoria de repertério
g - a artistico-literario.

o
5] Enredo, narrativa, perfil, design de personagem, ambientagdo, cenario etc.;
¥ 5 228 s = . o : .
8 ° 2 & E N Analise e produgao de discursos nas diversas linguagens e contextos;
©v = . —_—
g 2 S E e ~ o ~ - . A
% g é 5 a .8 Relagdes entre textos literarios, produgdes artisticas e jogos eletronicos com foco
< e~ B . L.
g, 4= em assimilagdes e rupturas quanto a temas, narrativas ¢ procedimentos estéticos.
=)
S| o Pesquisa, analise, sintese e produgdo de roteiros e cenas; Exploragdo de diferentes

o ‘gﬂ suportes, materiais, ferramentas da linguagem e produgdo audiovisual;

) Q

Q ~ oqe ~ ) . . . ~

I8 E 3 g Selegdo e mobilizagdo de recursos criativos da linguagem visual; Experimentacao

- o~ ~ . . . . ~ ~ .

~ 8 e fruicdo de produgdes audiovisuais; organizagdo, produgdo e compartilhamento

O de projetos audiovisuais.
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lingua portuguesa no Aprofundamento Curricular: #SeLigaNaMidia
(Conclusao)

Nome da Nome do Habilitagiao Objeto de Conhecimento
Unidade Componente Prioritaria
Curricular Curricular

Planejamento, produgdo e edi¢do de textos multissemidticos em antincios
publicitarios, campanhas, video-minuto, podcasts); Analise do contexto de
produgdo, circulagdo e recepgdo de textos e de atos de linguagem diversos, em

Observatori
ode
Marketing
Lingua
portuguesa

) . L S - U .
s especial, da cultura audiovisual; Recursos linguisticos e multissemioticos e efeitos
172} .
8 de sentido.
=3
s Investigacdo da relacdo entre cultura e praticas de consumo; Andlise e
o o § compreensao dos discursos produzidos por sujeitos e instituigdes.
= =] —
< o )
- E- g § g Posicionamento responsavel em relagdo a temas, visdes de mundo e ideologias
S % g §n veiculados por textos e atos de linguagem presentes em diferentes veiculos
g oL S voltados para comunicacdo e publicidade. Producdo de analises, artigos,
i . ~ . ..
g ~ campanbhas, intervengdes, empreendimentos sociais etc.
o
g P Analise, reflexdo e criagdo de jingles, campanhas publicitarias e comerciais;
- v
g = .8 ~ - e L. . .
g T8 ° Compreensao, selegdo e mobilizagdo dos elementos da musica: melodia, harmonia
) . . ~ A
O g s g E e ritmo; experimentagdo do som como ferramenta de comunicag@o — voz humana,
= : . < . S <
2% 2 instrumentos musicais, percussdo corporal, sons mecanicos. Criagdo e producdo
o e de jingles, composi¢des, spot, musicas de campanha e ideias musicais.
v v Analise e compreensdo dos discursos produzidos por sujeitos e instituigdes em
'*g 'é = diferentes géneros e campos de atuagao;
&8 g . . . ‘ .
s 2 B Apreciagdo (avaliagdo de aspectos éticos, estéticos e politicos em textos e
2% = produgdes artisticas e culturais etc.).
g8 g
32 = Posicionamento responsavel em relagdo a temas, visdes de mundo e ideologias
g 'g 0 veiculados por textos e atos de linguagem; Planejamento, producao e edigdo de
g > . . Lo L
& % 3 textos orais, escritos € multissemioticos (vlogs, podcasts, publicagdes em redes
O & sociais etc.); Curadoria da informagéo.
Q
1+ . ~ it . . , ~ . .
.<>_e " Investigacdo das praticas sociais, areas de atuagdo, carreiras e empreendimentos
S zzd 2 ?ﬂ % para quem estuda outros idiomas;
O's £ b= . - .
=) .51’ §* = 2 Mapeamento e planejamento de estratégias e percursos para solucionar problemas
32 = - s relacionados a vida pessoal e publica.
=
+* S ° = . . . .
= 3 _‘_5] Reprodugao de praticas relacionadas a carreiras na area de idiomas: legendagem,
- ~ . . g0 . .
a tradugdo, ensino de idiomas, estudos sociais etc.
< Mapeamento de profissdes no universo da arte e suas transformagdes na era digital;
-
© 3
§ 2 Criagdo de produgdes visuais, sonoras e coreograficas, voltadas a criatividade
k=] . <
= £ empreendedora, feira de profissdes.
g2 <
==
O E
m

Fonte: Material de Apoio ao Planejamento e Praticas do Aprofundamento - MAPPA

METODOLOGIA

Na primeira etapa da investigacdo, a fim de identificar as mudangas na estrutura
organizacional do Novo Ensino Médio, foi realizado o cojetamento das Matrizes Curriculares
do Novo Ensino Médio com as matrizes estabelecidas em anos anteriores, por meio das
informacdes contidas na Resolugdo SE n° 81/2011, Resolucdo SE n° 66/2019 e a Resolugéo
Seduc n°® 97/2021. Este procedimento permitiu identificar a quantidade de componentes

curriculares pré-reforma e pos-reforma sob a responsabilidade do professor de lingua portugesa.
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até o ano de 2020, que foi cotejado com a prescrigdo curricular do Novo Ensino Médio.

A etapa seguinte foi analisar o documento Materiais de Apoio do Planejamento e
Praticas dos Aprofundamentos e verificar a prescricdo curricular detinada aos professores de
lingua portuguesa (dos componentes prioritarios e alternativos).

Na sequéncia, passou-se ao cotejamento dos conteudos curriculares pré-reforma e pos-
reforma, o0 que permitiu averiguar se 0s conteldos previstos nos componentes dos
Aprofundamentos Curriculares vinculados a area de lingua portuguesa convergiam ou ndo com
a formacao inicial dos docentes habilitados para lecionar lingua portuguesa.

Ap06s o levantamento dos dados, passou-se a analise qualitativa do material coletado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao analisar os contelidos previstos para atribuicdo de aulas como licenciatura prioritéaria
aos professores de lingua portuguesa, constatou-se que os objetos de conhecimento
apresentados ndo divergiam do proposto na Formacdo Geral Basica, assim, infere-se que,
embora os professores ndo conhecessem o material referente aos aprofundamentos curriculares,
o0s contetdos ndo divergiam significativamente dos exigidos para serem trabalhados nas aulas
de lingua portuguesa, ou seja, eram, em regra, convergentes com 0s conhecimentos adquiridos
na formacao inicial e requisitados, inclusive em curriculos anteriores.

Cabe ressaltar que os professores tiveram acesso ao referido material dos
Aprofundamentos praticamente junto com o inicio do ano/semestre letivo, assim, houve
dificuldades quanto ao tempo habil para conhecer minimamente o material, para refletir sobre
as atividades propostas, organizar materiais, planejar aulas e/ou propor atividades
suplementares aos alunos, bem como realizar leituras complementares que pudessem subsidiar
a préatica docente, de modo a refletir efetivamente sobre o proposto e as implicagdes na vida
académica e social dos estudantes, atuando como mero tarefeiros. Nesse sentido, podemos
considerar a afirmac¢do de Adorno (2021, p.141) quando pontua que na sociedade “ha forte
tendéncia de as pessoas adotarem a consciéncia coisificada” e esclarece que “no comego as
pessoas desse tipo se tornam por assim dizer iguais a coisas. Em seguida, na medida que o
conseguem, tornam os outros iguais a coisas”.

Para além dos contetdos propostos nos componentes curriculares pertencentes a

atribuicdo prioritaria, é preciso considerar o proposto na atribui¢do alternativa, assim, com

intuito de elucidar o qudo fragil € para o professor de lingua portuguesa ministrar aulas de




1 ' A
w "( [
‘ -l s s e = wd i

XX1I ENCONTROOWpOMRRtes: quei Mée £s&vi especificos de sua formacdo, deve-se analisar os objetos de
conhecimento de lingua inglesa para conhecer o que é solicitado ao professor: a. analise da
Agenda Global nos grandes veiculos internacionais de noticias, blogs, vlogs; b. investigacéo
das préaticas sociais, areas de atuacdo, carreiras e empreendimentos para quem estuda outros
idiomas; c. investigacdo e anélise da midia hegemonica, dos grandes veiculos internacionais e
nacionais de noticias e meios independentes/alternativos, blogs, vlogs, entre outros; d. inter-
relacdo de varias culturas e das producfes que apresentam pluralismo cultural em diferentes
contextos, como mausicas, filmes, pecas de teatro, textos literarios, entre outros; e. compreensado
geral e especifica de textos (orais, escritos, multissemioticos), técnicas de leitura répida,
scanning, identificacdo de palavras-chave, grifos; que se aproprie e trabalhe a variacéo
linguistica, preconceito linguistico, o uso da lingua inglesa sob a perspectiva de lingua franca;
f. analise e compreensdo dos discursos produzidos nas praticas com narrativas quadrinizadas
(HQs, mangas, tirinhas, Graphic Novels, charges, etc.; g. a reproducdo de préticas relacionadas
a carreiras na area de idiomas, como: legendagem, traducéo, ensino de idiomas, estudos sociais,
entre outros (SAO PAULO, s. d).

N&o obstante, deve-se ponderar que nem todos os professores de lingua portuguesa
possuem habilitacdo para lecionar a lingua inglesa e deve-se considerar que nem todos gostam
ou tém facilidade de ensinar outro idioma. Assim, os conhecimentos exigidos por meio dos
objetos de conhecimento exigiriam que 0s professores estudassem e planejassem aulas que néo
eram de sua competéncia ou afinidade e isso exigiu mais tempo de trabalho para compreensao
e planejamento das aulas.

Seguindo a analise, foram identificados os objetos de conhecimento propostos aos
professores de arte, que poderiam ser ministrados por professores de lingua portuguesa.
Verificou-se, por exemplo, que no campo da danca € exigido ao professor que: a. perceba a
intencionalidade da identificacdo na danca a sua atuacdo social, politica, artistica e cultural; b.
reconheca e andlise de manifestacbes artisticas e culturais juvenis: mdusica classica,
contemporanea, eletronica, de rua, dangas virtuais, ruas, pracas, muros e o corpo dos jovens
como suportes de comunicacao através de simbolos graficos, imagens e sons; galerias de arte,
bandas de garagem, grupos de danga, apresentacdes teatrais; conhecimento do movimento hip-
hop e seu hibridismo; c. producéo individual e coletiva de coreografias, criacdo e producéo de
células coreograficas e encenacfes. Ja no campo da mausica, é solicitado ao professor: a.
compreensdo, selecdo e mobilizagdo dos elementos da mdsica: melodia, harmonia e ritmo; b.

experimentacdo do som como ferramenta de comunicagdo — voz humana, instrumentos

musicais, percussdo corporal, sons mecénicos; d. criacdo e producéo de jingles, composicoes,




—~ \
w "( [
xxIl ENCONTRSpOECMUSICcaS de campantta vddeias amusicais; e. investigacdo, analise e experimentacdo do

funcionamento das escalas musicais, dos acordes e suas influéncias na mdsica, além de; f.
difusdo de novas ideias, propostas, obras ou solucdes a partir da pesquisa musical (SAO
PAULDO, s. d).

No campo das artes visuais, exige-se: a. criacdo de protétipos; b. conhecimento de
elementos da linguagem: linhas, formas, cores, tamanhos, dimenséo, fungdo dos objetos e das
materialidades: suportes, ferramentas, materiais e procedimentos. No que se refere ao cinema,
é proposto conhecimento da histdéria e estrutura do cinema: a. trajetéria da linguagem
cinematogréfica, atividades dos profissionais envolvidos, suas ferramentas e recursos
tecnoldgicos; b. elaboracdo de um produto na linguagem cinematogréfica a partir de estudos e
pesquisas, transformando e adaptando ideias e referéncias; c. criacdo de um roteiro e producao
de uma obra cinematografica a partir dos elementos do cinema, utilizando recursos que
favoregcam sua relagdo com as narrativas escolhidas. produgdo individuais e colaborativos na
criagdo e de caracterizagdo de personagens, na elaboracdo de uma apresentacdo cénica; d.
pesquisa, analise, sintese e producéo de roteiros e cenas; e. exploracdo de diferentes suportes,
materiais, ferramentas da linguagem e producéo audiovisual (SAO PAULO, s. d.).

Embora os componentes de lingua portuguesa, lingua inglesa e arte pertencam ao campo
de linguagens, constata-se que o0s objetos de conhecimento ou contetidos sdo bem especificos
do componente curricular pertencente a licenciatura prioritaria, ou seja, o professor de outra
disciplina ndo possui conhecimentos tdo especificos, que, por vezes, demoraram meses nos
cursos de licenciatura para serem trabalhados e incorporados as préaticas docentes. Assim, ao
analisar os contetdos que sdo destinados aos professores especialistas, quando ministrados por
outros professores que ndo possuem a habilitacdo especifica, constata-se 0 aumento da carga de
trabalho sobre o docente que precisard ministrar mais componentes curriculares com contetidos
que, por vezes, ndo integram a base da sua formacao inicial. A consequéncia de tais condicdes
é que o aluno cursa os componentes dos Aprofundamentos Curriculares, por vezes, com um
docente que mal domina aquele campo do conhecimento. Trata-se, portanto, de um
aprofundamento que nao aprofunda, oferecido por um profissional com sobrecarga de aulas e

de componentes curriculares.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise da estrutura imposta, entre os anos de 2022 e 2023, ao Novo Ensino Médio no

estado de S&o Paulo permite inferir que a diminuicdo da carga horaria das disciplinas da
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Itinerérios Formativos.

Os professores que passaram a ministrar 0s novos componentes curriculares previstos
nos Itinerarios nao tiveram acesso prévio ao material de referéncia para estudar e realizar o
planejamento das aulas. Assim, diversos profissionais acabaram por se limitar a reproduzir na
integra, sem questionamentos, as atividades prescritas no material de apoio da Seduc-SP.

A proliferacdo de componentes curriculares ministrados por docentes que nao
mantinham, em sua formacao inicial, vinculacdo com os conteldos prescritos promoveram, em
regra, Aprofundamentos Curriculares que ndo aprofundavam o dominio dos alunos sobre os
temas previstos no curriculo oficial. Sob tais condicGes, termos como formacdo e
aprofundamento curricular ficaram esvaziados de qualquer conteudo critico transcendente,
restando ao processo educativo os velhos mecanismos de alienacédo e de reproducdo da ordem
existente. Tratou-se, portanto, de uma reforma que, ao se afirmar, negou o esclarecimento e seu
potencial emancipatério. Uma educacéo a servico da mistificacéo.

Cabe observar, no entanto, que essa ndo ¢ a Ultima palavra sobre o ensino médio, pois,
em 2024, a Seduc-SP instituiu novas alteraces na estrutura curricular. E, em junho de 2024, o
Senado aprovou alteragdes nessa etapa da educacdo bésica que poderd determinar mais
alteracdes para 0 ano de 2025.

Diante de tantas reformulacGes e da progressiva desqualificagdo do trabalho dos
profissionais da educacdo, a formacdo de uma geracdo inteira da juventude brasileira serd

penalizada. Esta € uma conta salgada que sera herdada por geracdes de brasileiros.
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OS IMPACTOS NA ESCOLA, NA DOCENCIA, NA ESCOLARIZACAO
E NA JUVENTUDE

Profé. Ms. Lidiane Alves Leal — SEE-MG
Prof. Dr. David Budeus Franco - IFPA

RESUMO

Este trabalho retne algumas reflexdes sobre a reforma do ensino médio de 2017 e suas consequéncias
para o cotidiano escolar. O objetivo do estudo concentra-se na discussdo e cotejamento de algumas
pesquisas e artigos cientificos produzidos ap6s a implementacéao da reforma, bem como as implicacdes
legais que impuseram tanto aos ordenamentos, quanto a pratica docente. As analises foram feitas a partir
de dois vetores importantes: as contribuicdes teodricas da Escola de Frankfurt, sobretudo os estudiosos
da primeira geragdo e a vivéncia in loco das transformagfes das estruturas do ensino médio dentro da
rede publica de educacgdo. Alguns resultados apontam que a reforma produz exatamente o contrario do
que anuncia, ou seja, piora as condi¢des de aprendizagem dos alunos, ndo aumenta a atratividade do
ensino médio sobre os jovens e 0 suposto aprofundamento dos conhecimentos ndo ocorre.

Palavras-chave: Reforma Curricular, Ensino Médio, Docéncia.
INTRODUCAO

Discutir o ensino médio, suas finalidades e funcéo social ainda € tema central, quando
se pensa em educagdo basica no Brasil. Dizemos “ainda” porque, pelo menos desde a década
de 1990, repetidas reformas nesta fase de escolarizacéo aconteceram. Todas, até agora carregam
em si um traco em comum, nenhuma resolveu o problema que anunciavam tratar, isto €,
melhorar a qualidade do ciclo final da educacdo obrigatéria.

Os problemas persistem e a tltima reforma parece estar com os dias contados, haja vista
as tratativas para uma nova reforma do ensino médio que ja tramitam entre as instituicGes do
executivo federal, mais especificamente o Ministério da Educacdo (MEC) e o Congresso
Nacional. O anuncio das conversas e negocia¢fes em torno do langamento de um novo ensino
médio per se indicam o fracasso e a resisténcia que a proposta, promulgada em 2017, vem
sofrendo por parte da comunidade escolar, especialmente de alunos e professores.

A mais recente reforma do ciclo final da educacéo basica ocorreu entre 2016 e 2017.
Por medida provisoria (n.746/2016") o governo Michel Temer, que assumiu o cargo de Dilma

Rousseff apds a conturbada queda da titular, colocou em marcha a reforma do ensino médio,

7 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-2018/2016/mpv/mpv746.htm
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aprovada.

Os argumentos para justificar os atos administrativos remontam aqueloutros da década
de 1990, e a prépria urgéncia da reformulacdo imposta pela medida provisoria, impossibilitou
quaisquer discussdes mais adensadas sobre as reais condigOes e necessidades desta fase da
escolarizagéo.

E bom dizer que o chamado novo ensino médio trouxe consigo ajustes curriculares, que,
de acordo com as justificativas apresentadas em sua Exposicéo de Motivos®, pretendia adequar
a ultima etapa da escolarizagdo as necessidades do mercado de trabalho, diminuindo a

quantidade de disciplinas. Como se pode ver em:

Isso é reflexo de um modelo prejudicial que ndo favorece a aprendizagem e induz os
estudantes a ndo desenvolverem suas habilidades e competéncias, pois sdo forgados a
cursar, no minimo, treze disciplinas obrigatdrias que ndo sdo alinhadas ao mundo do
trabalho, situacdo esta que, aliada a diversas outras medidas, esta proposta visa
corrigir, sendo notoria, portanto, a relevancia da alteracdo legislativa (Brasil, 2016,
p.02).

A forma autoritaria, aligeirada, descolada de qualquer base reivindicativa e buscando
atender a demandas fora da propria escola por meio da qual ocorreu a reforma do ensino médio,

certamente comprometeu o seu sucesso. A justificativa dada, no mesmo documento, assevera:

Um novo modelo de ensino médio oferecerd, além das opgbes de aprofundamento nas
areas do conhecimento, cursos de qualificacdo, estagio e ensino técnico profissional
de acordo com as disponibilidades de cada sistema de ensino, o que alinha as
premissas da presente proposta as recomendac¢des do Banco Mundial e do Fundo das
Nagdes Unidas para Infancia — Unicef (Brasil, 2016, p. 02).

A reducdo das disciplinas, no entanto, ndo provocou, até agora o efeito esperado, qual
seja a maior atratividade dos jovens pelo ensino médio, haja vista 0s dados recentes de evasao
escolar'® na referida fase de escolarizagéo.

Na prética, a sensacdo dos alunos parece ser que o numero de disciplinas a cumprir
aumentou, ao invés de diminuir. Em melhores termos, a reforma engendrou a ideia de que seria
necessaria uma reducdo no numero de disciplinas obrigatorias, aquelas destinadas a formacao
geral. Por outro lado, os componentes curriculares aumentaram, ja que, a pretexto de

aprofundamento em éareas especificas do conhecimento, os mesmos alunos devem escolher

8 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2017/lei/I13415.htm
® Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2016/exm/exm-mp-746-16.pdf
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educacao-basica
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Ainda que a reforma tenha sofrido resisténcia de professores e alunos, parte interessada
e dispensada de consultas e debates acerca das mudancas, ao ser implementada nas escolas do
pais, revelou as tendéncias econdmicas que a orientaram desde sua formulacéo. Sdo grandes o0s
impactos causados a préatica docente, por conseguinte também estdo presentes na propria
formacéo dos alunos; seja a formacdo propedéutica, técnica, humana ou subjetiva a que estes
individuos estdo submetidos, em pleno momento de consolidacdo dos saberes escolares.

As constantes reformulages de curriculo demonstram, no minimo, uma crise
persistente nos anos finais da escolarizacdo basica; embora possamos, por meio dessas
ocorréncias mirar também em outros campos de atuacéo da sociedade capitalista hodierna. Quer
dizer, a crise na educacdo e mais agudamente no ensino médio é apenas a parte mais visivel de
um processo de lutas sociais muito mais abrangentes. As questdes supramencionadas pensadas
na relacdo com o cotidiano escolar, bem como a racionalidade que impetra essas mudancas

compdem o cerne deste estudo.

METODOLOGIA

Os problemas até aqui apontados, serdo analisados a luz de recentes pesquisas, artigos
cientificos, pelo cruzamento de informacdes entre estes e a legislacdo vigente, matrizes
curriculares atuais e anteriores do estado de Minas Gerais, analisados sob a lente tedrica da
primeira geracdo de estudiosos da Escola de Frankfurt, notadamente, Herbert Marcuse, Max
Horkheimer e Theodor Adorno.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No Brasil, em 2016, houve um golpe de Estado que depds a presidenta eleita, Dilma
Rousseff (PT) e colocou em seu lugar o entdo vice-presidente Miche Temer (MDB). Néo se
trata aqui de defender este ou aquele governo, mais do que isso interessa analisar as
transformacdes politicas e seus efeitos, mormente, na educacdo. Em poucas palavras € possivel

esclarecer alguns dados basilares para a continuagéo das discussdes.

11 Disponivel em: https://srenovaera.educacao.mg.gov.br/46-divae/186-matrizes-curriculares
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conciliacdo de classes, ou seja, € um partido de esquerda reformista que, como seus congéneres
espalhados pelo mundo, ndo pretendem questionar o sistema econdmico vigente, antes disso se
contenta com a gestdo do capital econdmico, buscando algumas sobras para as classes
trabalhadoras. Vale lembrar que em todas as elei¢Oes presidenciais que venceu, em sua chapa
havia um representante do espectro politico da direita brasileira, garantindo assim a sua
sobrevivéncia no interior do regime politico do pais.

Mesmo este governo moderado, ndo foi tolerado apds a sua quarta vitoria consecutiva,
isto porque, ainda que timidas, algumas acdes com tons nacionalistas ja eram demasiadas para
a classe dominante brasileira. Em melhores palavras, o PT ndo rompeu completamente com o
neoliberalismo, vigente no pais desde os anos 1990; apenas tornou-o mais ameno. Em alguns
momentos, atuando nas brechas, os governos do PT tomaram medidas de carater mais

nacionalistas que beneficiavam a classe trabalhadora.

N&o que este pensamento seja exatamente uma surpresa, pois, neste sentido, ndo ha
diferenca alguma entre o golpe militar ocorrido em 1964 e o golpe juridico-
parlamentar de 2016, em que pesem as condi¢des econdmicas e 0s meios utilizados
pela “velha direita” terem sido diferentes. Provavelmente o que choca ¢ a defesa
explicita e aberta destas teses de maneira organizada e militante, formando uma frente
juridica, parlamentar e midiatica em defesa delas e que ndo hesita em fazer uso de
recursos juridicos ilicitos (lawfare) contra quem considere ser seu inimigo. A
inseguranca juridica torna-se mecanismo de censura e ameaca difusa, perpassando

toda a sociedade, em um processo crescente de “judicializacdo” da vida social, em

substitui¢do a prdpria politica (Freitas, 2018, p.27).

Dito isso, fica facil de perceber que Dilma Rousseff ndo era a representante preferencial
dos ideais neoliberais desposados pela classe dominante brasileira, mesmo ndo tendo nenhum
crime imputado contra si, a presidenta foi impedida num golpe juridico-parlamentar. Seu
sucessor Michel Temer, representante da direita mais decididamente neoliberal, tornou-se
figura mais adequada para assumir a presidéncia da republica.

No mesmo ano que assumiu, Temer aprovou no congresso duas medidas que sdo
sentidas pela sociedade brasileira e muito decididamente na educacgédo, 0 Emenda a Constituicdo
n. 95'2, a chamada PEC da morte, e 0 novo ensino médio (lei n. 13.415/2017), como ja exposto.
A PEC da morte ou a lei do teto de gastos congelou os gastos publicos por 20 anos a partir de
2016, portanto bloqueia a expansao, por exemplo, dos sistemas de salde e educagdo por igual

periodo. Nunca ¢ demais dizer que “por seu turno, como demonstrado em outro texto (Ferretti,

12 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc95.htm
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No atual governo de Luiz Inécio Lula da Silva (PT), diante de um congresso composto
por ampla maioria de representantes de direita, a administracdo publica conseguiu arrefecer um
pouco a voracidade do chamado teto de gastos, aprovando em seu lugar o arcabouco fiscal (LCP
200/2023%), um remédio neoliberal um pouco menos amargo.

A partir das lutas populares em busca da garantia da escolarizagdo publica e de qualidade
cristalizadas pela Constituicao Federal de 1988, os setores econémicos dominantes perceberam
a necessidade de realizar a disputa ideoldgica da juventude. Nos Ultimos anos, no entanto, essas
contendas ganharam novo espago, a escola. Por meio da educacao, a burguesia pretende realizar
acOes de preparacdo e convencimento dos adolescentes, imprimindo na escolarizacéo os ideais
e a logica empresarial; o que vamos discutir mais detalhadamente adiante.

Em termos neoliberais, a educacédo é vista sob a 6tica empresarial, em outros termos,
vislumbra na educacdo nada mais do que um mercado, através do qual a concorréncia se ocupa
de eliminar os menos aptos, ou dota os ineficientes dos estimulos necessarios a alcancar o
patamar adequado. A logica mercadoldgica se apoia, portanto na premiagdo por mérito, este
como resultado do esforgco individual. E importante notar que essa COsMoOVisdo, 0
funcionamento de uma empresa, também empresta a educacao as nocées de suas finalidades.

Estudos de (Freitas, 2018), (Leher, 2018) e (Andrade; Duarte, 2023) apresentam ideias
gue demonstram que a reforma do ensino médio esta sob forte influéncia de grandes grupos
econdmicos que emprestam a reforma as caracteristicas da l6gica empresarial deslocada para
dentro do sistema educacional, principalmente, a rede publica, responsavel por cerca de 85%
das matriculas. Sobre isso, temos:

Nos Ultimos anos, nds encontramos em espacos sofisticados, como os da Federacdo
das Industrias de Sao Paulo (Fiesp), da Confederacdo Nacional da Agricultura (CNA),
da Associacdo Brasileira do Agronegécio (Abag) e em bancos, particularmente
liderados pelas organizagdes em torno da holding Itad-Unibanco, varios eventos com
consultores muitissimo bem pagos que estdo se dedicando a pensar a educacao da
classe trabalhadora de forma organizada, permanente e sistemética. Para isso,
chegaram a constituir um movimento que abarca o conjunto da educagéo brasileira —
sobretudo na educagdo basica, mas também com nexos na educacéo profissional —,
chamado movimento ‘Todos pela Educacdo’. Hoje, em todas as partes do pais, nds
vamos encontrar, de alguma forma, a presenca desta coalizdo de classes e suas
indmeras ramificacdes. Talvez ndo se encontrem as pessoas, mas se encontram as
cartilhas, os projetos educativos, os convénios e os telecursos (Leher, 2018, p. 53-54).

E também:

13 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lcp/Icp200.htm
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Foi nessa conjuntura regressiva que a Reforma do Ensino Médio chegou ao Congresso
Nacional através da Medida Proviséria (MP) n°746/2016 e se concretizou por meio
da Lei 13.415/2017. Os interlocutores do governo para promocao dessa reforma foram
0s empresarios da educacdo, que apresentavam fortes interesses na area e 0s
organismos internacionais, ou seja, nao houve dialogo com pesquisadores da area,
movimentos sociais da educacdo e comunidades escolares (Andrade; Duarte, 2023,
p.05).

A alma da reforma curricular trouxe consequéncias perversas para a pratica docente. De
saida a reducéo da carga horaria, de 2.400 horas para 1.800%* horas nos 3 anos do ensino médio,
destinada ao ensino propedéutico, as disciplinas chamadas bésicas; o que impacta fortemente o
proprio direito a educacdo. Restando 1.200 horas que devem ser empregadas para 0 exercicio

dos itinerarios formativos. Sobre isso temos:

A reorganizagdo curricular afetou a composicéo do curriculo, que passaria a conter
gradativamente 1.400 horas/ano, ou seja, 3.200 horas totais, sendo dessa carga horéria,
1.800 horas deviam ser utilizadas para a formacao geral dos estudantes, tendo como
referéncia a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCCEM). No
restante do tempo, deveriam ser organizados os chamados itinerarios formativos:
Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Formacdo Técnica e
Profissional (Brasil, 2017) (Andrade; Duarte, 2023, p.05).

E bom lembrar que a reforma impregnada de conceitos e visio de mundo do setor
empresarial, a ideia de que a educacdo e a escola sdo desprovidas de qualquer laco social e
portanto trata-se apenas de uma questdo de gestdo (termo tipico das corporacdes neoliberais),
engendra modos de compreender a realidade escolar por meio de quatro pontos centrais:
padronizacdo do ensino, avaliacbes padronizadas de grande escala, monitoramento do
desempenho da educacdo por meio de indicadores colhidos das avaliacGes e responsabilizacdo
dos professores.

A responsabilizagcdo da comunidade escolar, sobretudo de diretores e professores, pelas
sucessivas pioras dos indices sdo, em grande medida, as formas pelas quais as entidades
empresariais com ou sem fins lucrativos vém atuando nos processos de reforma, especialmente
do ensino médio no Brasil. As “formas contemporaneas de responsabilidade estdo ameacando
enfraquecer as fronteiras entre o conhecimento escolar e o ndo-escolar, com a alegacédo de que
essas fronteiras inibem um curriculo mais acessivel e economicamente mais relevante” (Young,
2007).

14 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ at02015-2018/2017/lei/l13415.htm
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meros executores de cartilhas e manuais prontos, obscurece o futuro e o desenvolvimento da
propria educacdo, a medida que reedita, ainda que com atualizagdes, discussdes do passado que
ja se demonstraram incapazes de resolver a situacdo do ensino medio. Conforme se assevera

em:

A defini¢do de competéncias como eixo de prescri¢des curriculares foi favorecida, no
contexto da reforma curricular da década de 1990, em virtude de sua proximidade com
a ideia de competicdo e de competitividade (SILVA, 2008). Esse discurso, agora
revigorado, é retomado em meio as mesmas justificativas, de que é necessario adequar
a escola a supostas e generalizaveis mudancas do “mundo do trabalho”, associadas de
modo mecanico e imediato a inovacGes de carater tecnoldgico e organizacional (Silva,
2018, p.11).

Ao que indicam os estudos citados, é urgente determos atencgéo as alteracdes promovidas
no ensino médio em vigor e as que se avizinham, as disputas por hegemonia parecem ser o
espirito do tempo em todos 0s campos da sociedade e, por extensdo, na educacgéo escolar.

Discutir curriculo, técnica e didatica no contexto atual de organizagdo do ensino médio
é de fundamental importancia, uma vez que as mudancas promovidas pela Gltima reforma agem
sobre cada uma dessas instancias.

Antes de tudo, no mundo empresarial e midiatico entende-se curriculo como sinénimo
de matriz curricular; demonstrando certa auséncia de intimidade com a matéria que buscam
tratar. Em melhores termos, o conjunto de setores dominantes que propugnaram 0 assim
chamado novo ensino médio consideram que curriculo € um conjunto de disciplinas ordenadas
e sistematizadas no interior de uma escola.

Isso é um fator decisivo destacar para pensar, por exemplo, a escola de periodo integral.
Note-se que nada ou muito pouco se diz da infraestrutura impropria das escolas, isto é, a
condicdo de funcionamento de bibliotecas, quadras esportivas, espacos culturais, laboratérios,
etc. Menos ainda se fala da carreira dos professores, suas condi¢des de contratacao e trabalho e
salarios.

A partir dessas constatagdes, ndo e dificil pensar que 0s grupos econdmicos que tém
interferido na proposicao, construcao e aplicacdo da reforma do ensino médio, apenas considera
necessaria certa adequacdo do numero de disciplinas e aulas anuais e suas divisdes em &reas ou
campos do conhecimento, desconsiderando, entre outras coisas, 0s interesses e as disposi¢oes
da juventude. Esta, por sua vez, tem origens sociais diversas, mormente oriunda da classe
trabalhadora, tem sonhos, davidas; dificuldades de toda ordem que sequer sdo consideradas

pela reforma.
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desinteresse pelo ensino médio pela sua inaplicabilidade as demandas do mercado de trabalho
ou pelo excesso de disciplinas que compdem a sua matriz curricular (ideia que a medida
provisoria n.746/2016 faz prosperar). Ao mesmo tempo, afirmam o status quo na medida que
impossibilita quaisquer discussdes ou compreensdo mais aprofundada dos jovens sobre que
sociedade é esta em que eles vivem e 0 que promete o futuro que os aguarda.

Ao pensar mais detidamente neste aspecto da reforma, vale dizer que a divisao arbitraria
entre conhecimentos (técnico e geral) recoloca uma dicotomia ja ha muito discutida; a ideia de
trabalho mental versus trabalho manual. Este, historicamente, subvalorizado e destinado as
classes trabalhadoras, enquanto que o trabalho intelectual deveria ser reservado a classe
dominante, aqueles, supostamente, “mais capazes” ou destinados ao pensamento.

Perceber a recolocacdo e reiteracdo destes elementos, € condi¢do sine qua non para
pensarmos que tipo de sociedade se esta gerando (ou que se pretende fecundar) com a proposta

da reforma do ensino médio. Sobre isso, temos:

O duplo caréter da cultura, cujo equilibrio podemos dizer que sé se alcanca de forma
instantanea, brota no antagonismo social ndo conciliado, que caberia a cultura curar,
mas que ndo pode ser curado como mera cultura. Na hipétese do espirito mediante a
cultura, a reflexdo glorifica a separacdo socialmente produzida entre o trabalho
corporal e o espiritual: justifica-se a antiga injustica como superioridade objetiva do
principio dominante, enquanto que, indubitavelmente, s6 amadurece, pelo contrério,
a possibilidade de por fim a teimosa reiteracdo das relacGes de dominagéo por meio
da separacdo dos dominados. (Horkheimer; Adorno, 1966, p.178-179, traducéo livre
feita pelos autores'®).

E necessario salientar, de outro lado, que ndo ha “barbeiragem” no processo de
composicdo da reforma do ensino médio, quer dizer, ha calculos, ha planejamento e discussdes
no interior das classes dominantes, se organizam como se fossem partidos politicos (Freitas,
2018), (Leher, 2018), diferentemente da maioria dos partidos politicos constituidos
representantes da classe trabalhadora.

A divisdo entre ensino propedéutico e técnico se mantem na proposta em vigor, apenas
com uma roupagem distinta das reformas anteriores. No entanto, o empobrecimento da

formacdo cultural parece mais visivel do que outrora. Para além de ser um problema de

15 El doble caracter de la cultura, cuyo equilibrio podemos decir que sélo en forma instantanea llega al logro, brota
en antagonismo social inconciliado, que le cabria curar a la cultura, pero que no puede curar como mera cultura.
En la hipostasis del espiritu mediante la cultura, la reflexion glorifica la separacion socialmente dispuesta entre el
trabajo corporal y el espiritual: se justifica la antigua injusticia como superioridad objetiva del principio dominante,
mientras que, indudablemente, sélo Ilega a madurar por el contrario, la posibilidad de poner fin a la testaruda
reiteracion de las relaciones de dominacion separandose de los dominados.
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desenvolvimento humano, a lei 13.415/2017 trata de integracdo em contexto impossivel de sé-

lo, como se vé em:

No que diz respeito a um dos itinerarios formativos — a Educacéo Profissional de nivel
técnico — que chama a atencédo por diferenciar-se dos demais percursos, amparados
em é&reas do conhecimento cientifico, a Lei aparenta mostra-lo, por essa forma,
integrado ao Ensino Médio. Mas, pelo menos sob um aspecto, promove, na verdade,
uma espécie de negacdo dessa integracdo na medida em que, ao tomar o carater de
itinerario formativo, a formac&o técnica separa-se, de certa forma, da formacéo geral
ocorrida na primeira parte do curso. Nesse sentido, a atual estrutura é pior do que a
existente sob o Decreto 2208/1997, por meio do qual se pretendeu a completa
separacdo entre a Educacdo Profissional e o ensino propedéutico, configurando uma
estrutura curricular que, no entanto, tornava possivel a educagdo profissional ser
ofertada, pelo regime de concomitancia, juntamente com a formag&o geral, a partir da
segunda série, ainda que em institui¢Oes escolares diferentes (Ferreti, 2018, p.28).

A reforma do ensino medio tem fortes caracteristicas do setor industrial. A divisdo do
trabalho, a competicdo mercadoldgica e a meritocracia estdo também no seio da escola, além
da punicdo dos trabalhadores da educagdo em caso de ndo cumprimento de metas. A ideia é que
a competicdo entre 0s pares promova mais avanco, todavia o que tem sido demostrado por
estudos, (Freitas, 20018), sobre a reforma da educacdo dos Estados Unidos (que inspirou a
nacional), apontam o seu oposto, qual seja o fracasso da reforma educacional “ungida” pelo
espirito industrial.

Como consequéncia de tal inspiracdo, a educacdo brasileira vive um processo de
privatizacao da educacdo publica, seja pela terceirizacdo da gestdo, seja por meio de adocdo de
métodos e sistemas de ensino prontos. Somados a isso temos a transferéncia de recursos
publicos para a iniciativa privada, calcada no que a propaganda midiatica que convenceu boa
parte da opinido publica de que a administracdo publica é ruim por natureza.

Um dos efeitos disso é a pauperizacdo, ainda mais acentuada da educacao publica. Tudo
isso é projeto de convencimento de longo prazo que ratifica a incapacidade do estado de gerir
a educacdo. A racionalidade tecnolégica é imanente a sociedade vigente, dai a ideia de que a
condigéo de ter melhorias na educagéo decorre de gerenciamento adequado, ndo de orgamento

adequado, é uma inversdo total daquilo que é mais logico. Sobre isso, temos:

... essa sociedade é irracional como um todo. Sua produtividade é destruidora do livre
desenvolvimento das necessidades e faculdades humanas; sua paz, mantida pela
constante ameaga de guerra; seu crescimento, dependente da repressdo das
possibilidades reais de amenizar a luta pela existéncia - individual, nacional e
internacional. Essa repressdo, tdo diferente daquela que caracterizou as etapas
anteriores, menos desenvolvidas, de nossa sociedade, ndo opera, hoje, de uma posicéo
de imaturidade natural e técnica, mas de forca. As aptidGes (intelectuais e materiais)
da sociedade contemporénea sdo incomensuravelmente maiores do que nunca dantes
- 0 que significa que o alcance da dominacdo da sociedade sobre o individuo €
incomensuravelmente maior do que nunca dantes. A nossa sociedade se distingue por
conquistar as forgas sociais centrifugas mais pela Tecnologia do que pelo Terror, com



XXl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA BUpliceibase puna eficiéncia esmagadora e num padrdo de vida crescente (Marcuse,
1973, p.14).

Nesse contexto, a didatica e as pratica de ensino ndo passam de técnicas de ensino o que
reduz substantivamente o seu significado, sua historia e o seu verdadeiro papel no ensino. Vale
dizer que a didatica se ocupa do processo de ensino, todavia ndo se aprende apenas em sala de
aula, ha muitas formas de aprender, por isso a didatica tem um olho no processo de ensino e
outro nas praticas sociais. Ndo ha didatica se ndo se leva em conta 0os meios e condicdes de
realizaco do processo de ensino-aprendizagem.

Dentro da atuacdo dos professores ha técnicas de ensino, como € evidente, todavia ndo
se restringem a elas e tampouco sdo neutras. A tecnologia, as técnicas, a ciéncia, a educacao, a
composicdo de um texto, a recomendacdo de um filme, em nada ha neutralidade nas acdes

humanas.

Em face das particularidades totalitarias dessa sociedade, a no¢do tradicional de
"neutralidade™ da tecnologia ndo mais pode ser sustentada. A tecnologia ndo pode,
como tal, ser isolada do uso que Ihe é dado; a sociedade tecnoldgica é um sistema de
dominagdo que j& opera no conceito e na elaboracdo das técnicas (Marcuse, 1973,
p.19).

Basta observar a reforma do ensino médio nada mais sdo do que aplicacdo ou replicacao
de experimentos de outros paises, mesmo com adaptacdes. Embora seja uma atividade técnica,
ela mesma ndo € livre de interesses, ao contrario esta eivada de interesses de manutencédo das
desigualdades, produzindo escola pobre para pobre, a0 mesmo tempo em que pouco Se opera
nas escolas dos filhos da classe dominante.

CONSIDERACOES FINAIS

As andlises realizadas no cotejamento dos estudos apresentados, bem como as
orientacdes legais que permeiam o cotidiano das escolas brasileiras, sobretudo as publicas,
revelam a urgéncia das discussdes sobre o tema do ensino médio e as suas constantes reformas.
Talvez, seria 0 caso de perguntar: sera que nossa sociedade se tornou tao incapaz de pensar em
solugdes para problemas praticos ou ela, simplesmente se acovarda diante das alternativas?

J& ndo é novidade a tentativa de suprir as necessidades de melhoria da educagéo por
meio de ajustes da matriz curricular, sobretudo inserindo nelas atividades que levam a formacéo
técnica especializada. Caberia perguntar, diante disso, se esse tipo, um tanto restrito, de
repertorio de alternativas tem alguma chance real de cumprir as promessas que faz? Teriamos

outras possibilidades, ou temos de nos debater nas que vigoram e s@o revisitadas
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xxIl ENCONTRrE@radamente? GhegamesAa cns momento em que as teorias, por meio das quais se pode

analisar o mundo em que vivemos séo dispenséveis? E os adolescentes, ndo tem interesse de
escrutinar esse mundo desconhecido que lhe € negado a conhecer? Parece-nos que sdo
perguntas que devem continuar orientando os estudos futuro sobre o ensino médio.

N&o se trata de defender o modelo que vigorava antes da reforma, e sim de reconhecer
as dificuldades reais da escola e da escolarizacdo, ao mesmo tempo, é bom lembrar que néo é
possivel que, por menor que seja, ajuste nenhum podera prosperar, caso ndo atenda as
necessidades e angustias daqueles que serdo impactados por eles. A técnica esvaziada de si
mesma e das relacfes que tem com aquilo que carrega de humano nelas, pouco fara avancar a
educacdo. Tornar nossos alunos bons operadores das técnicas existentes, idem.

O que parece mais urgente, afora ajustes de qualquer natureza, é fazer uma educacéo
capaz de dotar os jovens de conhecimentos e reflexdes, ndo de competéncias e habilidades. Ou
seja, € imperativo superar a préatica e o discurso neoliberal na educacdo, sobretudo, no ensino
médio; mais ainda, olhar o ensino médio para além de qualquer ancora, seja 0 mundo do

trabalho, seja a visdo empresarial sobre a formacao, seja a economia neoliberal.

REFERENCIAS

ADORNO, Theodor W. Teoria de la sudocultura. In: HORKHEIMER, Max. ADORNO, Theodor W. Sociologica.
Madrid: Taurus Ediciones,1971.

ANDRADE, Camila R. B.; DUARTE, Adriana M. C. Educagdo em Tempo Integral no Ensino Médio: a

experiéncia de Minas Gerais. Educagdo e Realidade. 2023. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/edreal/a/KvsxmbGpMxj5BGVCLKYVWXN/?format=pdf&lang=pt . Acesso em:
30/05/2024.

FERRETTI, Celso Jodo. A reforma do ensino médio e sua questionavel concep¢do de qualidade da educagdo.
Estudos Avancados 32 (93), 2018. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ea/a/RKF694QXnBFGgJ78s8Pmp5x/?lang=pt .Acesso em: 03/06/2024.

FREITAS. Luiz Carlos. A reforma empresarial da educacdo: nova direita, velhas ideias. Sdo Paulo: Expresséo
Popular, 2018.

LEHER, Roberto. Marxismo, Educacdo e Politecnia. In: Hegemonia burguesa na educagdo publica:
problematizacdes no curso TEMS (EPSJV/PRONERA) / Organizagdo STAUFFER, Anakeila; BAHNIUK,
Caroline; VARGAS, Maria Cristina; FONTES, Virginia. Rio de Janeiro: EPSJV, 2018. Disponivel em:
https://www.epsjv.fiocruz.br/sites/default/files/tems_site.pdf. Acesso em: 04/06/2024.

MARCUSE, Herbert. A ideologia da sociedade industrial. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1973.

SILVA, Monica Ribeiro. A BNCC da reforma do ensino médio: o resgate de um empoeirado discurso. Educacédo
em Revista, Belo Horizonte, 2018. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/edur/a/V3cqZ8tBtT3Jvts7JdhxxZk/abstract/?lang=pt . Acesso em: 03/06/2024.

YOUNG. Michael. Para que servem as escolas? Educacdo e Sociedade, Campinas, 2007. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/es/a/GshnGtmcY 9NPBfsPR5HbfjG/?format=pdf&lang=pt Acesso em: 01/06/2024.



https://www.scielo.br/j/edreal/a/KvsxmbGpMxj5BGVCLkYvWXN/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ea/a/RKF694QXnBFGgJ78s8Pmp5x/?lang=pt
https://www.epsjv.fiocruz.br/sites/default/files/tems_site.pdf
https://www.scielo.br/j/edur/a/V3cqZ8tBtT3Jvts7JdhxxZk/abstract/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/es/a/GshnGtmcY9NPBfsPR5HbfjG/?format=pdf&lang=pt

