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RESUMO

Este painel apresenta trés pesquisas que investigam aspectos da pratica e da formacao de professores. A
pesquisa "A Inovacdo na Politica Curricular da Base Nacional Comum para Formacao de Professores
(BNC-Formacgdo) e os Caminhos para uma Concepc¢éo Critica de Inovagdo" analisa a BNC-Formacao
sob uma perspectiva critica de inovacdo. A analise documental das diretrizes da Resolu¢do CNE/CP
02/2019 e do Parecer CNE/CP 02/2019, fundamentada em Sebarroja, Masetto, Pacheco, André, Curado
Silva e Saviani, revela que a BNC-Formacdo visa ajustar o ensino escolar as exigéncias do
neoliberalismo. O artigo "Epistemologia da Préxis na Formacao de Professores: A Concretude do Ser
Professora-Professor na Mediacdo do N6 Dialético Género, Raca e Classe™ busca compreender como as
mediagdes de género, raca e classe influenciam o trabalho docente. Por meio de narrativas e utilizando
0 materialismo historico-dialético, a analise identifica trés categorias: (i) Querer ser
professora/professor, (ii) Estar professora/professor, e (iii) O vir a ser professora/professor. Os
resultados apontam para a necessidade contextualizar a formacgéo de professores, considerando o no
dialético género, raga e classe. A pesquisa "Extensdo Académica e Praxis Educativa: Possibilidades para
o Trabalho Docente" investiga a extensdo como uma préatica educativa que integra saberes académicos
e populares. Utilizando a técnica de grupo de discussédo para promover o dialogo entre os participantes,
a pesquisa se fundamenta nos teodricos Saviani, Antunes, Oliveira e Vazquez. Os dados revelam
possibilidades para tomada de consciéncia sobre a extensdo, alinhada a Pedagogia Histdrico-Critica.
Cada estudo traz posicionamento critico em defesa da formacdo de professores em uma perspectiva
emancipadora.

Palavras-chave: Formacdo de Professores; Epistemologia da Praxis; Inovacéo Critica
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E OS CAMINHOS PARA UMA CONCEPCAO CRITICA DE

INOVACAO
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RESUMO
A inovacéo na formacéo de professores se constitui como elemento de reestruturacéo do trabalho para
a acumulacéo de capital no contexto neoliberal. Neste sentido, as prescri¢fes legais nesse campo, visam
a implementacédo de parametros que delineiam o perfil do professor, definindo competéncias que visam
promover ajustes no ensino escolar. Portanto, orientamo-nos pela seguinte questdo: O que a BNC -
Formacdo define como inovacdo? Partimos de uma analise documental para identificar e analisar as
concepcdes de inovagdo presentes nas diretrizes da Resolugdo CNE/CP 02/2019 e no Parecer CNE/CP
02/2019, os quais definem a Base Nacional Comum para a Formacao de Professores da Educacédo Basica
(BNC - Formagao). Como base tedrica, para compreensdo do conceito de inovagdo, nos ancoramos em
Sebarroja (2002), Masetto (2018), Pacheco (2019), André (2016), Curado Silva (2018) e Saviani (2019).
Assinalamos que a (BNC-Formacéo) define parametros para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades profissionais para os docentes, visando garanti-las como pré-requisitos formativos para
alavancar o cumprimento das aprendizagens essenciais previstas nas prescri¢es curriculares da
educacdo basica nos moldes da educagdo neoliberal. Como caminho para uma concepcdo critica de

inovacdo apresentamos elementos que subsidiem essa concepgdo a partir da Pedagogia Histérico-
Critica.

Palavras-chave: BNC - Formacdo. Inovacdo na formacdo de professores. Pedagogia
Historico-Critica.

INTRODUCAO

A formacdo de professores é um campo estratégico para a implementacdo das politicas
educacionais no contexto neoliberal. Desde a primeira década dos anos 2000 Hypdlito, Vieira
e Pizzi (2009) ja afirmavam que as reformas educativas e curriculares estdo circunscritas no
desenho da identidade docente. No entanto, as reformas educacionais tem seu marco temporal
originario no Brasil nos anos de 1990. Orientadas pelas Organizages Multilaterais (OM) e
conduzidas pela necessidade de ajuste estrutural societario, se fundamentaram, entre outros
aspectos, na construgdo de um consenso de que a pobreza era resultado da falta de educacéo de
boa qualidade e que a solucdo para esse problema encontrar-se-ia na propria escola,
principalmente no professor que, ao ser habilitado como aquele que vai soluciona-lo, acaba

sendo responsabilizado pela falta de resultados, corroborando com o plano de desqualificagdo

e proletarizagéo do trabalho docente (Evangelista; Triches, 2015)
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Essas reformas repercutem tanto na composicdo e na estrutura das redes publicas de
ensino, quanto na sua gestdo e que, ao importar teorias administrativas para o campo
pedagogico, disseminam mudangas que se fundamentam “nos conceitos de produtividade,
eficacia, exceléncia e eficiéncia”. Tais conceitos evidenciam 0s nexos existentes entre os
discursos que culpabilizam e responsabilizam professores (as) pelo fracasso da educacéo
publica brasileira, neutralizando as efetivas causas: como as péssimas condic¢des de trabalho,
0s baixos investimentos e 0s impactos, nas instituicbes, de uma sociedade extremamente
desigual (Oliveira, 2004, apud, Amaro, Braga, Silvestre, Souza, 2022).

Nesse bojo estrutural, nascem os parametros legais para a construgdo da Base Nacional
Comum para a Formacéo de Professores (BNC — Formacao), por meio da Resolugdo CNE/CP
N° 2 de 20 de dezembro de 2019, que prescreve aprendizagens essenciais para a formacéo
inicial e continuada. O texto base da BNC — Formacdo é a 3?2 versdo do Parecer CNE/CP
02/2019, o qual traz de forma mais adensada as referéncias e concepg¢0es, justificando a
necessidade de integrar essas prescricbes a uma politica curricular unificada de formacéo
nacional. Essa justificativa respalda-se no discurso do novo, da necessidade de mudanca, na
indicacdo de reestruturacdo das formas e contetdos da escola para atender a um modelo de
sociedade “moderna”.

Recentemente tivemos uma altera¢do na politica curricular da formacéo de professores
com a aprovacao de novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo Inicial em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério da Educacao Escolar Basica, a partir da Resolucédo
CNE/CP N° 4, de 29 de maio de 2024. Essas novas diretrizes curriculares revogam as instituidas
em 2019, contudo nos interessa ainda analisar a BNC - Formagéo, tendo em vista que 0s
projetos pedagogicos de curso, foram atualizados em consonancia com essa politica. Entdo, até
que os cursos realizem uma nova atualizagdo/adequacao a diretriz vigente, temos como base de
formagéo ainda a BNC - Formagéo.

Diante da conjuntura exposta, 0 presente trabalho tem como objetivo identificar as
concepcdes de inovacdo na BNC — Formacdo, a partir da analise documental da politica
curricular na Resolucdo CNE/CP 02/2019 e no Parecer CNE/CP 02/2019. Compreendendo que
a BNC Formagcéo, enquanto uma politica curricular na formacao docente, apresenta concepgoes

que definem caminhos para formacédo inicial e continuada, que influenciam diretamente no

trabalho docente.
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METODOLOGIA

Este trabalho firma-se nos fundamentos da Pedagogia Histdrico-Critica, assumindo
como pressuposto epistemoldgico o Materialismo Historico Dialético. Buscando situar o objeto
dessa discussdo nas multiplas determinagdes que constituem a concepcdo de inovacdo na
formacdo de professores, presente nessa politica curricular. Neste sentido, a analise situa o
objeto historicamente na materialidade do projeto de sociedade e nas intencionalidades
ocultadas no discurso, que defende uma formacéao de professores inovadora, reduzida a préatica
docente.

Portanto, a metodologia adotada consiste na analise documental das concepges
presentes nas diretrizes da Resolucdo CNE/CP 02/2019 e do Parecer CNE/CP 02/2019, que
definem a Base Nacional Comum para a Formacéo de Professores da Educacéo Basica (BNC -
Formacdo), a fim de identificar a concepc¢éo de inovagdo na formacdo inicial de professores

defendida nesse projeto e suas implicagdes na formagdo docente como uma politica curricular.

REFERENCIAL TEORICO

O tema da inovacao na educacéo nao € tdo novo e € introduzido como instrumento de
mudanca social organizativa, na escola e na formacao de professores aparece como elemento
formativo no processo de construgdo de competéncias e habilidades. Segundo Tavares (2019)
a discussdo sobre inovacdo no contexto educacional se da a partir dos anos 1960. Para
compreensdo da tematica e das concepcdes de inovacdo, tomamos como base teorica alguns
autores que apresentam olhares e proposicOes diferentes sobre a inovacgéo, a saber: Sebarroja
(2002), Masetto (2018), Pacheco (2019), André (2016), Curado Silva (2018) e Santos (2020).

Sebarroja (2002) apresenta a concepcdo de inovacao a partir de uma perspectiva de
renovacao estratégica, como forma de conceber o ensino e a aprendizagem. Sendo a inovacao
“[...] um conjunto de intervengdes, decisdes e processos, com certo grau de intencionalidade e
sistematizacdo, que trata de modificar atitudes, ideias, culturas, conteddos, modelos e préticas
pedagoégicas [...]” (Sebarroja, 2002, p. 20).

Para Masetto (2018) a inovacéo nos curriculos se orienta por um conjunto de mudancgas
e adaptacbes dos conteudos e eixos constitutivos, apresentando novas formulagdes ou

adaptacOes como resposta a necessidades sociais, educativas e formativas dos profissionais. A

inovacgdo se destaca por “[...] mudangas realizadas, simultaneamente e sinergicamente, nos
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cinco eixos constitutivos de uma proposta curricular: contexto, intencdo, protagonistas,
estrutura curricular e gestao [...]” (MASETTO, 2018, p. 20).

Para Pacheco (2019) a inovagdo no contexto educacional indica a abertura de novos
caminhos e novas estratégias, ndo seria a adaptacdo de velhas formas, mas sim a criacdo de algo
diferente, inédito. Entende-se a inovagdo nessa perspectiva como uma agdo de ruptura, que pode
ser parcial ou total, em busca de um processo de transformacdo para a melhoria das
aprendizagens.

André (2016) apresenta a inovacao através da estruturacdo de préaticas de formagéo de
professores no desenvolvimento profissional. A inovacgdo se d& por novos conhecimentos, que
por vezes sdo vistos como possibilitadores de mudancgas em diferentes contextos educativos.
Os conhecimentos adquiridos sdo fruto de uma formacdo, que permite aos professores
refletirem sobre a sua préatica de forma a melhorar a qualidade do processo de reestruturacéo
das atividades pedagdgicas. O mapeamento de saberes, praticas e competéncias Sd0 processos
de inovacao.

Curado Silva (2018) aponta que é necessario reconhecer 0s pressupostos histéricos,
ontoldgicos, politicos e sociais para romper com a logica mercadologica do sistema capitalista
que condiciona paradigmas na escola de relacdo forma e contetdo. A inovagdo, portanto, esta
relacionada com a ruptura desses paradigmas dominantes, rompendo com a perspectiva de
reproducéo e contribuindo para construcdo de novas formas, conhecimentos e epistemologias.

Assumimos como possibilidade de superacéo das concepg¢des engendradas no contexto
das atuais diretrizes, o conceito de inovacdo na formagdo de professores, traduzido nos
fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica. Uma vez que esta visdo pedagdgica, se alinha a
um conceito de inovacdo dialética, pois parte do compromisso com 0 permanente
questionamento das finalidade da educacdo, o qual visa a superagdo das contradi¢Oes
produzidas historicamente para criar uma nova ordem de organizagéo social, pelo movimento
de superacao por incorporacdo. Apresenta-se como corrente pedagogica que tem como pilar a
identificacdo, construcdo e a socializa¢do dos conhecimentos sistematizados e produzidos pela
humanidade, situando-se dialeticamente nas condicGes objetivas, que corresponde a uma

determinada concepcdo de mundo e que se traduz em uma tendéncia educacional para a

transformacéo social (Saviani, 2019).
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ANALISE DO CONCEITO DE INOVACAO NA BNC - FORMAGAO

Para analise do conceito de inovagdo na politica curricular que constitui a BNC -
Formacao, tomamos como base o Parecer CNE/CP N° 02/2019 por identificar nele, elementos
referentes as concepcbes de inovacdo na formacdo de professores, 0s quais extrapolam a
organizacédo das prescrigOes legais apresentadas de forma sucinta na Resolugdo CNE/CP N°
02/2019. Portanto, o documento analisado toma como referéncia a concepc¢do de inovacgédo

defendida na BNCC — Educacdo Basica, na dimensdo da formacao técnica e profissional.

V — formacdo técnica e profissional: desenvolvimento de programas educacionais
inovadores e atualizados que promovam efetivamente a qualificacdo profissional dos
estudantes para 0 mundo do trabalho, objetivando sua habilitacdo profissional tanto
para o desenvolvimento de vida e carreira quanto para adaptar-se as novas condicfes
ocupacionais e as exigéncias do mundo do trabalho contemporéneo e suas continuas
transformacdes, em condigbes de competitividade, produtividade e inovagéo,
considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino
(Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018, Art. 12).

Os padrdes de inovagdo descritos no documento reiteram os postulados das diretrizes
organizadas na Agenda 2030, da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), com a qual o Brasil
assume compromisso colaborativo, estabelecido pelo pacto de multilateralidade. Assim,
identificamos elementos que correspondem a inovacao nas trés dimensdes das competéncias
profissionais, apresentando-se como categoria fundante desse projeto de reestruturacdo
curricular, alinhado com as demandas das OM’s. Partindo da concepg¢do de competéncia na

BNCC — Educacdo Basica:

[...] competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2018).

Analisamos a inovacao na dimensdo do Conhecimento Profissional, como capacidade de
compreensdo ¢ mobilizagdo da informacao para a constru¢ao de: “[...] conhecimentos e nas
modificacGes engendradas pelos processos de digitalizacdo e de conversdo de dados em
informacdo e deste em conhecimento para aprender a resolver problemas na
contemporaneidade” (Brasil, 2019a, p. 21). Na dimensao da Pratica Profissional apresenta-se

como articulacdo dos conhecimentos pedagogicos dos contetidos com as formas com as quais

eles sdo trabalhados em sala de aula, com o foco nas experiéncias praticas, operando por
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metodologias inovadoras de aprendizagem ativa (Brasil, 2019a). Na dimensdo do Engajamento
Profissional, a inovacdo apresenta-se como “compromisso moral e ético do professor para com
os alunos, seus pares, 0s gestores, a comunidade escolar e os demais atores do sistema
educacional” (Brasil, 2019a, p. 22).

Somadas a essas competéncias, sdo previstas habilidades que caracterizam a inovacgao
como: utilizacdo de equipamentos tecnoldgicos; mudancas no ambiente da sala de aula e nas
formas de ensino; por uma postura de comprometimento com o trabalho e com a formacéo pela
pratica profissional; competéncias cognitivas e socioemocionais; atividades com base em
resolucbes de problemas; compartilhamento de praticas de ensino eficientes e eficazes;
organizacdo de atividades adequadas aos diferentes niveis de desenvolvimento dos estudantes
(Brasil, 2019a). Na visdo defendida pelo documento a padronizacdo esta condicionada a
necessidade de adaptacdo a resolugdo de problemas que sdo considerados “externos” as
producGes humanas, naturais e inevitaveis e, portanto, ndo passam pela necessidade de
questiona-los.

Ademais, para Saviani (1980) a questdo da inovacdo é sempre imputada ao processo
formativo, delineando prerrogativas para o efetivo funcionamento do aparelho educacional,
sem que se questionem as finalidades da educacdo. N&o obstante, a concepcdo de inovacao
dialética esta a servico da constituicdo de novas finalidades relativas ao compromisso com a
mudanga estrutural da sociedade. Neste nivel, a inovagao, “[...] enquanto limite superior, supoe
um salto qualitativo que ultrapassa o significado contido na palavra inovacéo [...] mais do que
inovar no ensino, intentam colocar a educagao a servigo da revolugéo social” (SAVIANI, 1980,
p. 27).

As mdltiplas compreensfes e adequacBes do termo inovacdo no contexto educacional

estdo sempre associadas a uma compreensdo de mudanca atitudinal do individuo,
desconsiderando a prépria raiz etimoldgica da palavra para imprimir um sentido alheio,
assumindo o termo a partir de mudancas superficiais para atender a fins mercadoldgicos.
Com base nas contribuicBes tedricas de Saviani, podemos compreender a unicidade da
concepcao inovacao na perspectiva dialética, referenciada na Pedagogia Histdrico-Critica por
meio da praxis, que é entendida como atividade humana pratico-critica, que nasce da relagdo
entre 0 homem e a natureza.

A perspectiva dialética responde a necessidade da radicalidade esperada, organizando-se
de forma intencional para romper com o tradicional, permitindo que forcas emergentes da

sociedade sejam colocadas em posicao de agentes da revolucao social. Saviani (1980) assinala
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gue a busca por esse modelo é operado dentro do aparelho educacional, objetivando mudancas
estruturais e, ndo apenas conjunturais, como propdem as outras concepg¢des filosdficas de
educacéo.

Neste sentido, a inovacao dialética pela via da praxis emancipadora, estd comprometida
com o rompimento das estruturas de exploragéo e alienacdo humana para a liberdade. A
liberdade defendida na perspectiva tradicional do curriculo relaciona-se aos principios liberais,
que estd em posicdo contraria ao processo de emancipacdo que visa: Parte-se dessa
compreensdo para reconhecer as possibilidades de transformacdo, evidenciadas pela
epistemologia da praxis, buscando a construgdo do conhecimento por meio da agdo critica-
reflexiva pela via da autonomia para a emancipa¢do humana.

Para Saviani (1980) a inovacdo compreende os processos de transformacdo social, de
homem como sujeito liberto de toda passividade — consciente do seu processo de humanizagao
por meio da atitude critica, tendo como fulcro a tomada de consciéncia do permanente devir. A
marca da historicidade humana deve ser combustivel dessa tomada de consciéncia, para revelar
0s transitos temporais da sociedade, que passa por mudancas e que deve construir um pretérito
com bases solidas. Pois, a hatureza s6 adquire sentido para 0 homem a medida que € modificada
por ele, para servir aos fins associados & satisfacdo das necessidades do género humano
(Vazquez, 2011).

As categorias identificadas correspondem a totalidade da reestruturacdo do trabalho
docente para 0 aumento do acumulo de capital. Portanto, a fragmentacao formativa, que tem
como alvo a dicotomia da teoria e da préatica, subsidia os processos de naturalizagdo e
desumanizacdo dos fendémenos educacionais, alicercando bases na Teoria Tradicional do
Curriculo e na epistemologia da pratica, evidenciando a producdo de parametros de inovacao
para a manutencdo da ordem social vigente. Essa negacdo e alienagcdo tedrico-pratica

conjecturam a producéo social do trabalho docente.

TECENDO ALGUMAS CONCLUSOES

A resolucdo CNE/CP 02/2019 - Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de
Professores da Educacéo Basica (BNC-Formacao) define parametros para o desenvolvimento
de competéncias e habilidades profissionais para os docentes, visando garanti-las como pré-

requisitos formativos para alavancar o cumprimento das aprendizagens essenciais previstas nas

prescri¢des curriculares da educacdo basica nos moldes da educacéo neoliberal.
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Contudo, apontamos como caminho as contribui¢cGes apresentadas pelas correntes
pedagdgicas com base na perspectiva critica do curriculo, que orientam-se por principios
formativos comprometidos com a transformacéo das formas e contetdos, pela inseparabilidade
categorial, fundamentando-se na praxis, para o amadurecimento da liberdade do individuo, na
construgdo coletiva, no confronto com outras liberdades. Configura-se na construcdo do
reconhecimento da propria existéncia, tomando o trabalho como acdo primeira da
exteriorizacdo e interiorizacdo da vida para a liberdade humana. Essa perspectiva funda o olhar
ontoldgico sobre o ser na unidade tedrico-pratica como possibilidade transformacéo das formas
e contetdos escolares, admitindo a inovacdo dialética como salto qualitativo, que supera 0s

padrdes de exploracdo definidos nas concepcdes educacionais no contexto neoliberal.
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EPISTEMOLOGIA DA PRAXIS NA FORMACAO DE PROFESSORES: A
CONCRETUDE DO SER PROFESSORA-PROFESSOR NA MEDIACAO DO NO
DIALETICO GENERO, RACA E CLASSE

Fernando Santos Sousa - Seedf

RESUMO

Este artigo tem como objetivo compreender as mediacdes do no dialético género, raca e classe
na constituicdo dos sentidos atribuidos ao trabalho docente de professoras e professores da
Educacdo Bésica da Secretaria de Estado e Educagdo do Distrito Federal (SEEDF). Foram
utilizadas narrativas escritas e entrevistas narrativas com professores e professoras. A analise,
a partir do do materialismo histoérico-dialético, e fundamentada em Saffioti, Saviani, Curado
Silva, Apple, Hypolito foi sistematizada em trés categorias: (i) Querer ser professora/professor:
histdria de vida — objetividade e subjetividade; (ii) Estar professora/professor: trabalho docente
e 0 no dialético género, raca e classe; e (iii) O vir a ser professora/professor: naturalizacdo e
alienacdo. Os resultados indicam para a necessidade de se confrontar perfis idealizados do ser
professora e professor, como ponto de partida de orientagdo das politicas de formacédo de
professores, pautada por uma praxis que integre teoria e pratica, visando uma educacao
emancipatoria que considere as contradigdes sociais de constituicdo docente na dialética

género, raca e classe.

Palavras-chave: trabalho docente, dialética género raca e classe, epistemologia da praxis.

INTRODUCAO

A formacédo de professores no contexto da educacdo basica no Brasil enfrenta desafios
complexos e multifacetados. As intersecGes de género, raca e classe desempenham um papel
fundamental na constituicdo das identidades docentes e nas praticas educativas. Este estudo
busca compreender como essas intersecdes influenciam a pratica docente e as vivéncias dos

professores, em uma analise que toma como perspectiva as mediacbes presentes nas

contradi¢Bes que informam um perfil ideal do ser professora e professor.
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O contexto histérico e social da educacdo brasileira € marcado por profundas
desigualdades e contradi¢des. A estrutura educacional reflete as dindmicas de poder presentes
na sociedade, onde questdes de género, raga e classe se entrelacam de maneira complexa. As
politicas educacionais, a formacdo inicial e continuada dos professores, e as préaticas
pedagogicas adotadas nas escolas séo influenciadas por essas mediagoes.

O trabalho docente abarca profissionais que atuam no processo educativo, ndo apenas
na sala de aula. No contexto e na base de uma sociedade capitalista, é constituido por categorias
que trazem o movimento da alienagdo, mas que, a depender das condigdes concretas do
movimento contraditorio da realidade, também promove a transformagdo humana por meio de
sua acao intencional.

Dessa maneira, situamos que professoras e professores, se contextualizam no mundo do
trabalho a partir dos seguintes elementos:

a) uma oferta de servico de uma classe que vive do trabalho e precisa dele para
sobreviver;

b) tem seu trabalho pensado no contexto da escola publica como improdutivo e que,
portanto, ndo gera mais valia, o que ndo significa que esteja isento das mediagdes e
determinacdes do capital;

c) depende da relagdo com o outro, em um processo de apropria¢do, subjetivagao,
negacao e reconhecimento;

d) € uma categoria (profissional) situada em uma concretude social e histérica
(capitalista-patriarcal-colonizada), predominantemente feminina (género), vista como
possibilidade de ascens&o social de uma classe, que traz marcas e elementos de género-raca,
além de carregar no senso comum valores, imagens, expectativas e representac@es sociais sobre
sua acdo politica e moral, formando e informando um perfil idealizado do que é ser professora
e professor.

A pesquisa aqui apresentada se direciona a partir da seguinte questdo: como 0 no
dialético género, raca e classe constitui sentidos sobre o trabalho docente de professores e
professoras? O ponto de partida do estudo traz o entendimento de que as contradi¢cdes que
compdem o no dialético de género, raca e classe desempenham um papel crucial na formacéo
das identidades docentes e na pratica educativa, influenciam tanto a objetividade das relacdes
do trabalho, mas também constituem a subjetividade de professoras e professores.

Sendo assim, este artigo tem como objetivo compreender as media¢des do né dialético

género, raca e classe na constituicao dos sentidos atribuidos ao trabalho docente de professoras
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e professores da Educacdo Béasica da Secretaria de Estado e Educacdo do Distrito Federal
(SEEDF).

REFERENCIAL TEORICO

Como ponto de sustentacéo teorica e analise das categorias género, raca e classe em uma
perspectiva dialética para o trabalho docente, assumimos a teoria do nd, da sociéloga marxista,
Helleieth Saffioti.

Saffioti (2004) contribui com uma perspectiva analitica em defesa da compreensao das
relacdes sociais a partir de trés sistemas fundamentais que constituem opressoes e perduram na
sociedade moderna: capitalismo-exploracdo; racismo-exploracdo; patriarcado-dominacédo. No
contexto apresentado, a docéncia, enquanto drea com uma maior abertura para atuacao de
mulheres negras, classe trabalhadora, também possui uma forte marca de sacerddcio e
abnegacdo, sem a mediacao critica dos elementos politicos que o envolvem.

Politizar criticamente os perfis idealizados do ser professora e professor, traz para o
debate as contradicdes da base de producdo material capitalista, bem como as relacbes de
hegemonia presentes na estrutura e superestrutura. Dessa forma, para o desenvolvimento
tedrico e sistematizacdo para analise do presente trabalho, estamos amparados pelas
contribuicGes dos classicos (GRAMSCI, 1995); (MARX; ENGELS, 1998), e por pesquisadoras
e pesquisadores contemporaneos que discutem o trabalho docente a partir das contradi¢des da
sociedade capitalista, bem como suas mediacdes no que tange a formacdo de professores
(CURADO SILVA, 2018); (SAVIANI, 2012); (APPLE, 1995), (HYPOLITO, 1997).

A andlise revelou que o desejo de ser professor esta intrinsecamente ligado a fatores
histéricos e sociais que determinam a funcdo docente em diferentes contextos. A pratica
docente, por sua vez, é permeada por disputas hegemonicas dentro do Estado que informam
politicas para a formacao de professores, refletindo as contradigdes de género, raca e classe.

No desenvolvimento do estudo, delineamos como sintese de compreensdo que a
natureza do trabalho docente ndo estd descolada das condi¢des materiais-histéricas do
capitalismo e de suas implicacbes na formacdo de concepcdes de sociedade. Todavia,
entendemos a realidade enquanto movimento da contradi¢éo, sendo o trabalho uma categoria
central que forma, constitui e na dialética da vida cotidiana, situa a realidade ndo como dada ou
imutével, mas em um processo passivel de transformacéo.

Isso nos da seguranca ao afirmar que, apesar do carater alienante do trabalho, hd também

possibilidades de transformacdo-humanizacéo em contraponto a face de alienacéo e exploracéo.
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Embora a realidade se apresente como dura ou com poucas possibilidades de resisténcia,
ainda assim, por meio do trabalho, da contradicdo e da acdo organica coletiva, € possivel
estabelecer pontes para a construcdo de outro projeto de sociedade, de intencionalidade
revolucionaria na e pela praxis.

Tomamos como ponto de partida a categoria trabalho em sua centralidade, com todas as
mediacOes impostas pela aliena¢do, mas também na contradicdo de seu sentido emancipador.
Entendemos que h& possibilidades, por meio do trabalho docente, de constituicdo da
individualidade para si, da consciéncia coletiva e de enfrentamento dos processos de alienacéo.
Porém, as bases concretas de sua construcao perpassam pela contradicdo; pela negacao do valor
de troca imposto pelo sistema capitalista — desprovido de orientacdo humano-social — e a
sustentacdo desse em valor de uso; ou, ainda, pela valorizacao de trabalhadoras/trabalhadores,
sustentada por uma formacao de sélida base tedrico-pratica, que possibilite o desenvolvimento
das diferentes dimensdes humanas (ética, estética, politica) na luta contra o capital no horizonte
emancipador.

Dessa maneira, como fundamento para discussdo no presente texto pela mediacdo do
trabalho docente, entendemos que

A educacdo para emancipagdo deve ser primeiramente critica no sentido da
andlise e sintese do resgate da verdadeira histdria como ser humano que esté
situado num contexto social e objetivo concreto. Esse movimento corrobora
um pensamento que fundamenta uma educacdo para a emancipagéo,
reconhecendo a possibilidade da construcdo da autonomia de um sujeito
racional, que tem conhecimento e liberdade e que, coletivamente, pode romper
com a estrutura social opressora e construir uma sociedade emancipada por
lutas coletivas sociais (CURADO SILVA, 2018, p. 333).

A partir das problematizacdes que justificam a relevancia, a responsabilidade politica,
epistemoldgica e humana para a pesquisa cientifica e seus desdobramentos, afirmamos aqui a
necessidade de entendimento de professoras e professoras fora dos aspectos idealizados em um
perfil que pouco se relaciona a base material de vivéncia e constituicdo do ser
professora/professor em sistematizacdo com as categorias que serdo apresentadas: Querer ser

professora/professor; Estar professora/professor e Vir a ser professora e professora nas

mediacdes e contradi¢des nd dialético género, raca e classe.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Pautados pelo olhar epistemologico de articulacdo entre os elementos objetivos-
subjetivos do vir a ser professora e professor. Tomamos como ponto de partida a relacdo
dialética entre as categorias género, raca e classe e suas mediac¢Ges constitutivas para o ser social
e para o trabalho docente. Realizamos nove narrativas com professoras e professoras da
Secretaria de Estado e Educacao do Distrito Federal. Trés na modalidade escrita e seis em video,
esta Ultima modalidade descrevemos como entrevistas narrativas.

No que se refere as questdes €ticas, as pessoas que participaram da pesquisa assinaram
o termo de consentimento livre esclarecido e estabelecemos o compromisso de que os dados
seriam tratados de maneira confidencial. O codinome escolhido expressa sentidos do vir a ser
professora e professor, e se relacionam a sintese de categorias que emergiram da analise das
entrevistas.

Participantes da Pesquisa

Codinome escolhido Cor Modalidade-Narrativa

Prafessora 01 Vocagdo Branca Entrevista Narrativa
Professora 02 Erminia Branca Entrevista Narrativa
Professor 03 Luiz Gonzaga Negro Entrevista Narrativa
Professora 04 Rosa Branca Entrevista Narrativa
Professora 05 Professora-Coordenadora Branca Entrevista Narrativa
Professora 06 Negra Negra Entrevista Narrativa
Professor 07 Resisténcia Negro Narrativa Escrita

Professora 08 Coragem Negra Narrativa Escrita

Professora 09 Professora Parda Narrativa Escrita

Fonte: Autores (2024)
O processo de organizacdo e sistematizacdo dos dados envolveu trés momentos: 1)
transcricdo; 2) sistematizacdo categorial; e 3) analise categorial pelo movimento do

materialismo historico-dialético. Para ilustrar sinteses e o processo de organizacdo das

categorias apreendidas, apresentados a seguir um quadro:
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Sintese - Categorias de analise

formacdo de estudantes da
classe trabalhadora;
- ascensdo social — docéncia
e empregabilidade.

CATEGORIAS COMPOSICAO SINTESES
CONCEITUAL

1- Querer ser - fungoes atribuidas | - Existem funcBes sociais atribuidas para o exercicio da
professora/professor: | socialmente; docéncia em diferentes etapas e &reas. Afirmadas por
historia de vida — - caminhos para a docéncia; | especificidades de atuacdo constituidas historicamente.
objetividade e - relacdo com a | Pautadas pela justificava dessas especificidades e
subjetividade universidade publica; “possibilidades”, reproduzem condic8es que perpassam o no
- condicdo social de | dialético género, raga, classe, bem como dicotomias,

divisdes no exercicio do trabalho docente e do mundo do
trabalho. H& uma predominincia da docéncia como
possibilidade de ascensdo social com vistas ao atendimento
da empregabilidade para estudantes da classe trabalhadora,
mulheres e pessoas negras, em condi¢bes singulares de
formacéo inicial e continuada.

2- Estar
professora/professor:
trabalho docente e o
no dialético género,
raca e classe;

- a funcéo politica e social
no mundo do trabalho;

- A dindmica contraditéria
entre as categorias do
trabalho docente e as
categorias género, raca e
classe;

- a constituicdo objetiva-
subjetiva do vir a ser nas
vivéncias do  trabalho
docente.

- O trabalho docente, no contexto das relagdes capitalistas
expressa a dindmica de disputa pela hegemonia no interior
do Estado, situando as vivéncias de professoras e
professores nas contradi¢des constituidas por relagdes
sociais de género, raca e classe. A natureza do trabalho
docente atribui a ele grau relativo de autonomia, embora
submetido a a¢Bes de controle na disputa por um projeto de
sociedade, escola e formagdo. Nesse contexto e frente aos
elementos que compdem a estrutura e superestrutura, o vir a
ser professora e professor se constitui a partir da dindmica
de relagcbes conflituosas no interior da escola, que
reproduzem o racismo, o sexismo e as condicOes de classe,
em um processo de esvaziamento da consciéncia coletiva e
conformacéo da opressdo-exploracdo pela alienagdo.

2- Vir a ser
professora/professor:
naturalizacdo e
alienacéo.

- consciéncia historica;

- invisibilizacdo e
silenciamento;

- consciéncia em  si,
fragmentacdo e alienac&o;

- 0 nd dialético, afirmacéo e
reproducdo da alienago.

- A constituicdo do vir a ser professora e professor pela
alienacdo se fundamenta a partir de uma orientacdo
fetichizada, reiterada por demandas do cotidiano, que
tendem a submeter professoras e professores a sentidos de
conformacdo e imobilismo. Assim, naturalizam diferentes
momentos e instancias de constituicéo social, que informam
0 vir a ser professor. Sdo media¢les que perpassam as
histérias de vida, vivéncias do e no trabalho docente,
situadas na base material de contradicdo capital-trabalho e
mediadas pela dialética do n6 género, raca e classe. H4 um
processo de fragmentacdo que atinge professoras e
professores e descolam sua constituicdo e fungdo das
mediacfes que compdem a totalidade social. Em
consequéncia, buscam saidas individuais em atendimento ao
pragmatico, o que tende a culpabiliza-las (los) por processos
de exploragdo-opressdo e esvazia o sentido social, politico e
ontoldgico do trabalho docente.

Fonte: Autores (2024)
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise foi fundamentada no materialismo histérico-dialético, permitindo a

emergéncia de trés categorias principais que serdo sintetizadas a partir da sistematizacdo dos
diferentes depoimentos e historias. Tendo em vista a limitacdo do presente artigo e o objetivo
de apresentar a sintese dos resultados da pesquisa, os trechos das narrativas ndo serao
adicionados, optamos por apresentar as categorias que sintetizam elementos de composicao
para o trabalho docente com base na seguinte sistematizagéo categorial:

1-Querer ser professora/professor: histéria de vida — objetividade e subjetividade

Analisar o trabalho docente significa compreender a inter-relacdo entre trés elementos
fundamentais: o trabalho enquanto fundamento ontoldgico; o trabalho educativo; e o
trabalho pedagégico. Dessa maneira, as bases de producdo material, historica, econdmica,
politica e cultural que fundamentam as relacdes constituidas no trabalho docente se apresentam
no né contraditdrio e dialético género, raga e classe.

Nesta categoria, apreendemos que existem funcdes sociais atribuidas para o exercicio
da docéncia em diferentes etapas e areas. Essas sdo afirmadas por especificidades de atuacao
constituidas historicamente. As justificativas e “possibilidades” reproduzem condigdes que
perpassam o no dialético género, raca, classe, bem como dicotomias divisdes no exercicio do
trabalho docente e do mundo do trabalho.

Observou-se que a docéncia é vista como uma forma de ascensdo social, especialmente
para mulheres e pessoas negras da classe trabalhadora. As histérias de vida das professoras e
professores sdo marcadas por uma busca de estabilidade e reconhecimento social. A profisséo
docente € frequentemente escolhida como uma alternativa viavel para aqueles que buscam
melhorar suas condi¢Ges socioeconémicas.

No entendimento da unidade teoria-pratica, considera-se a importancia da teoria ndo em
sua aplicacdo pratica, mas na forma de referendar essa atividade enquanto dotada de sentido. A
praxis constitui-se, assim, situada em um contexto que produz uma visdao de mundo. O que
queremos afirmar aqui é a escola como espaco de contradi¢cdo e, portanto, de disputa e de
movimento constante. Essa disputa se materializa via politicas publicas, curriculo, professoras,
professores, gestao, estudantes e sociedade em geral e se manifestam a partir de concepgoes e
reproducdes da dinamica de relagdes presente entre as categorias género, raca e classe.

Em sintese, sdo processos nao sé incorporados a subjetividade das professoras e

professores, mas também que se inter-relacionam a rede que atendem, frente a funcédo social

gue exercem por meio do ensino. Tendo em vista que s@o compreendidos de maneira restrita ao
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ambito pragmatico do cotidiano, o que reafirma o esvaziamento da func¢do docente em uma
perspectiva critica que a sustente pelo entendimento consciente de suas possibilidades de acdo
para a transformagéo.

2-Estar professora/professor: trabalho docente e o né dialético género, raca e classe

Chegamos a sintese de que o trabalho docente no contexto das relagdes capitalistas
expressa a dindmica de disputa pela hegemonia no interior do Estado, situando as vivéncias de
professoras e professores nas contradi¢des constituidas por relagdes sociais de género, raga e
classe. Pela apreensdo das categorias de analise que emergiram das narrativas, organizamos a
categoria trabalho docente e o noO dialético género, raca e classe a partir de trés
pontos/subcategorias: a funcéo politica e social da professora/professor no mundo do
trabalho; A dindmica contraditdria entre as categorias do trabalho docente e as categorias
género, raca e classe; A constituicdo objetiva-subjetiva do vir a ser professora e professor
nas vivéncias do n6 género, raca e classe.

A unidade entre esses trés aspectos expressa relagdes que se estabelecem na disputa pela
hegemonia, seja via reproducéo da dialética opressao-exploracao, seja pelo seu questionamento
ou sua total contraposi¢cdo em uma perspectiva revolucionaria. Sao relagbes de hegemonia que
compdem o processo escolar como campo de disputa, fundamentada pela intencionalidade no
que diz respeito a interesses econdmicos, sociais, culturais e politicos de afirmacao, resisténcia
e posicionamentos frente a divisdes que se inter-relacionam: a divisdo social, racial e sexual
do trabalho. O trabalho docente se apresenta como um campo de disputas e controle, com
autonomia relativa submetida as condicdes capitalistas. A relacdo entre professores e 0 sistema
educativo é complexa, envolvendo tensGes entre controle externo e autonomia profissional.

Diante do exposto, no movimento que envolve os processos de significacao social e suas
contradicOes, esta presente a relacdo entre o particular e o universal. O que se evidencia é a
naturalizacdo de lugares e fungOes na escala produtiva, localizando a comunidade escolar na
reproducdo dos antagonismos sociais, via separagédo, fragmentacéo e alienagdo: dominantes-
dominados, dirigentes-dirigidos, conhecimento-acolhimento. Afirma-se assim o racismo, o
sexismo e as desigualdades em diferentes aspectos da vida cotidiana e do contexto educativo.
Ha de se considerar que essas relacBes estdo fundamentadas por processos historicos. A
consciéncia historica, portanto, torna-se objetivo de fragilizacao e alienacdo, que se estabelece
na disputa do campo dos processos culturais, tendendo a invisibiliza-los, O que em

consequéncia fragiliza a apreensao das intencionalidades constitutivas do real, do concreto e as
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abstracdes que o constituem, consolidando por relacdes de hegemonia um projeto de educacéo,
de escola e de sociedade.

3-O vir a ser professora/professor: naturalizacgéo e alienagéo

Foi possivel compreender que a constituicdo do vir a ser professora e professor pela
alienacdo se fundamenta a partir de uma orientagdo fetichizada, reiterada por demandas do
cotidiano que tendem a submeter professoras e professores a sentidos de conformacao e
imobilismo.

Entendemos a relagdo dialética entre naturalizacdo e alienacdo. A naturalizacdo diz
respeito aos processos que orientam para respostas a perguntas cotidianas. Embora tenhamos
possibilidades de acdo, tais acdes ndo sdo sustentadas e atribuidas no que diz respeito a sentidos
de uma maneira direta, mas mediada pelo jogo de forcas e de poder no movimento da luta
hegemdnica. Em uma perspectiva gramsciana, entende-se aqui que todo ser social carrega em
si aspectos de reflexdo sobre a realidade, que se d&o a partir da sociabilidade, no imediato, nas
relagOes expressas pela vida cotidiana, enquanto senso comum.

Pela unidade das categorias foi possivel apreender que a constituicdo do vir a ser
professora e professor pela alienagdo se fundamenta a partir de uma orientacdo fetichizada,
reiterada por demandas do cotidiano, que tendem a submeter professoras e professores a
sentidos de conformagdo e imobilismo e, assim, naturalizam diferentes momentos e instancias
de constituicdo social. Tais mediacdes perpassam as historias de vida, vivéncias do e no trabalho
docente, situadas na base material de contradi¢ao capital-trabalho e mediadas pela dialética do
nd género, raga e classe, sistematizando um processo de fragmentacdo que atinge
professoras/professores e descola sua constituicdo e fungdo de uma perspectiva critica-
emancipatoria para o entendimento do que compdem a totalidade social.

O no dialético, escancara as contradi¢Bes presentes nas relagdes sociais. Esse n6 compde
a dinamica de intencionalidades e desenvolvimento das construgfes sociais, econdmicas e
historicas que reproduzem as relagBes capitalistas, de género e de raga. Cabe ao campo da
formacdo de professores, apoderar-se da disputa pela potencialidade da educacdo em uma
dimensdo revolucionaria para além de perfis reiterativos e idealizados do ser professora e
professor, na afirmacao da categoria trabalho, enquanto principio formativo, de constituicdo do
ser social na concretude de base dialética do n6 expressa pelo movimento das contradi¢es

sociais de género, raca e classe.
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Em sintese, identificamos que na constituicdo de sentidos para o trabalho docente,
professoras e professores sdo resultantes de um determinado tipo de relagdes sociais que tem
suas raizes nas divisfes afirmadas pelo modo de producdo capitalista: a divisdo social do
trabalho; a divisdo sexual do trabalho; a diviséo racial do trabalho — cabe destacar que a
dimensdo estrutural do racismo, também incorpora as duas divisdes anteriores e delega a
pessoas racializadas posi¢Oes que reproduzem desigualdades objetivas e violéncias de ordem
econdmica, social e cultural na objetividade e subjetividade. Este dltimo aspecto, ainda
insipiente enquanto elemento analitico para a formacdo de professores, na dialética entre

objetividade e subjetividade, pela mediacdo do nd género, raca e classe.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo endossa a defesa de que a formacéo de professores sustentada em uma praxis
que integre teoria e pratica. A compreensdo do nd dialético de género, raca e classe € essencial
para confrontar a perspectiva idealizada que sustenta as condi¢cGes materiais e histdricas que
permeiam o trabalho docente. Cabe a formacdo docente, para ser concreta e emancipadora,
considerar as multiplas determinagdes que configuram a identidade e a pratica dos professores.

O processo de constituicdo do ser professora e professor no contexto da sociedade
capitalista demanda mediagdes ja indicadas pela historicidade do trabalho docente, mas que
carecem ser compreendidas a partir do no dialético género, raca e classe. A contextualizacdo
das professoras e professores no nd permite apreender 0 movimento que constitui as historias
de vida pela objetividade e subjetividade, bem como enriquece as categorias de andlise para o
trabalho docente. O nd, género, raca e classe, confronta a perspectiva empirica e idealizada do
ser professora e professor com a concretude historica que constitui as relagdes sociais frente as
suas intencionalidades.

Essa concretude estd permeada por processos de naturalizacdo e alienacdo que
provocam estranhamento, esvaziamento de sentido e fragilizam a tomada de consciéncia para
si. No que tange a formacao de professores, tal enfrentamento sé pode ser compreendido em
uma perspectiva revolucionaria, pela exposi¢do e pormenorizacao das mediagdes objetivas que
constituem a subjetividade das professoras e professores.

A naturalizacdo e a alienagdo conformam o esvaziamento de sentido e das
potencialidades transformadoras, que na contradi¢do informam o carater humanizador do e no

trabalho docente. Esse, quando situado no campo da alienacdo, tende a reafirmar as

desigualdades, a divisdo social, racial e sexual do trabalho, que se fortalece pela fragmentacéo,
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reduzindo as possibilidades de enfrentamento a conquistas individuais e subjetivistas. Por
consequéncia, informa a dificuldade de elaboracdo e a tomada de posicdo no horizonte de
projetos coletivos.

Compreendemos que o trabalho docente expressa a sintese do trabalho como valor de
uso e valor de troca, bem como sua tenséo nas relagdes entre objetivacdo e subjetivagéo, que
levam a afirmacdo de seu sentido ou esvaziamento. A formacdo de professores compde a
disputa por um projeto de sociedade, 0 que por consequéncia constitui vir a ser professora e
professora pela mediacédo do trabalho docente. O que demanda aten¢do no que diz respeito aos
pontos a sequir:

a) Para a necessidade de uma formacdo que dé conta de estabelecer processos
formativos e relagbes de mediacéo entre os aspectos sociais, politicos, culturais e histéricos que
constituem professoras e professores. Apontamos a necessidade de fortalecer a disputa do
campo pelo entendimento das relagfes concretas de constituicdo de professoras e professores e
assim conduzir um projeto de formacao que atenda a dindmica de intencionalidades do trabalho
docente e do n ¢ dialético de género, raca e classe. Tais intencionalidades, sdo expressas na
relacdo com pares, na relacdo professor-aluno, nos processos de ensino-aprendizagem ou no
sentido de sua fungéo frente a um projeto de sociedade;

b) O compromisso com a apreensao das categorias que compdem o né dialético género,
raca e classe frente as analises de tomada de deciséo e das relagcdes concretas de professoras e
professores no cotidiano. Em outras palavras, compreender quem é a professora e o professor
hoje demanda estabelecer processos de andlises pela mediacdo da materialidade objetiva-
subjetiva e superar a idealizacdo que marca a historicidade da profissao, situando-as( 0s) na
coletividade;

c) Em prosseguimento, cabe a nos fundamentar e fomentar investigacdes, acOes de
formacado, divulgacéo cientifica, colaboragdo entre grupos de pesquisa e trabalho em rede, com
vistas a debater, problematizar e propor a¢6es que atendam aos condicionantes de constituigdo
e formacdo de professoras e professores em diferentes contextos e realidades brasileiras.

O ponto de partida para a resisténcia esta no carater emancipador que sintetiza a funcéo
da escola, a funcdo docente e sua efetivagdo por meio da praxis. Afirma-se aqui, a
potencialidade da educacdo em uma dimensdo ontoldgica e revolucionaria pela categoria
trabalho como principio formativo, de constituicdo do ser social na concretude de base dialética

do n6 em movimento com as contradicdes sociais de género, raca e classe.
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EXTENSAO ACADEMICA E PRAXIS EDUCATIVA: POSSIBILIDADES
PARA O TRABALHO DOCENTE

Rodrigo Soares Guimardes Rodrigues - IFB

Dirceu Luiz Hermann - IFB

RESUMO

Esta pesquisa, denominada "Extensdo Académica e praxis educativa: possibilidades para o trabalho
docente", busca investigar a extensdo académica como praxis educativa de contetidos e saberes
académicos e populares em permanente didlogo. O objetivo central da pesquisa € investigar o
conceito/pratica de extensdo e seus desafios e possibilidades no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia de Goias — em um de seus Campus do entorno do Distrito Federal. A fundamentacéo
tedrica ancora-se em Saviani (2007; 2011), Antunes (2009; 2018); Oliveira (2010) e Vazquez (1977).
Na seara da metodologia, optei pela técnica de grupo de discussdo, com vistas a suscitar o dialogo no
sentido de provocar entre 0s participantes do grupo o debate acerca da tematica pesquisada, registrando
0s sentidos e os significados de tais individuos. Os dados levantados apontam importantes pistas acerca
da necessidade de processos emancipatdrios com vistas a tomada de consciéncia por parte dos sujeitos
acerca da extensdo, a partir da perspectiva de praxis apresentada pela Pedagogia Histérico Critica e da
sequéncia didatica de Saviani.

Palavras-chave: Praxis, Extensdo Académica, Pedagogia Historico-Critica.
INTRODUCAO

Nesta pesquisa investigamos a extensdo académica como préxis educativa de conteudos
e saberes académicos e populares em permanente dialogo.

Diante do desafio de toda a Rede Federal de Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico
(enquanto institucionalidade também integrante no compromisso de todas as instituices de
ensino superior) de insercdo curricular da extensao e, considerando os desafios que se pdem ao
IFG - Campus Aguas Lindas, de maior dialogo sistematico e organico com a comunidade local
e regional, é que colocamos na presente pesquisa a pergunta: como caracterizar o desenho da
extensdo académica como espaco e praxis educativa de forma a potencializar um continuo
dialogo de saberes, experiéncias e conteudos entre os sujeitos da comunidade académica e da
sociedade? E especialmente, quais os caminhos para esse dialogo em uma sociedade periférica
de um grande centro urbano, conforme se apresenta a relacéo entre o Distrito Federal e a cidade
de Aguas Lindas de Goidas, no entorno goiano oeste?

Pesquisar a extensao € debrucar-se, em certa medida, sobre uma dimensao de um ensino
superior brasileiro que historicamente sempre tem manifestado seu carater enddgeno e elitista.

Portanto, procurar entender e responder ao desafio das Universidades Publicas e dos Institutos

Federais, em especial, nesta pesquisa, de como estabelecer uma relagcdo mais organica com a
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comunidade local e regional em que cada uma das instituicdes esta inserida, € o que mobilizou
este estudo.

Disputar um projeto de sociedade e de educacdo que prime por justica social, equidade
econdmica e sustentabilidade ambiental, perpassa, a0 meu modo de ver, por uma crescente
formacgéo qualitativa de todos os trabalhadores e trabalhadoras. E numa sociedade como a
brasileira, que historicamente relegou o direito a uma educacédo de qualidade a uma pequena
minoria (sobretudo de nivel médio e, principalmente, superior), estabelece um desafio ainda
maior para as instituicdes de ensino de serem mais permeéveis, abertas e proativas no sentido
de viabilizar maiores e melhores espacos qualificados de didlogo de conhecimentos e saberes
em busca da construcdo de uma praxis social mais autocritica, uma sociedade mais autbnoma e
da formagdo de um ser humano integral.

Paralelamente ao esfor¢co de continuarmos, como sociedade e Estado brasileiros, na luta
por maior acesso e de um acesso mais qualificado a uma formagdo escolar e académica
profissional de nivel médio e superior por meio da ampliacdo de vagas nas institui¢cGes publicas
de ensino, o campo da extensdo académica se constitui em espaco pedagdgico, formativo,
cultural e politico estratégico para elevar o nivel de formacéo dos trabalhadores e trabalhadoras
brasileiros. Em especial, aqueles que, por uma rotina de vida e de trabalho marcadamente
precarizados, ndo encontram qualquer condicdo de transformacéo da sua situagdo de homem e
mulher aviltados numa sociedade gerida pela Idgica da exploracdo da classe trabalhadora e,
consequentemente da objetificacdo da sua condi¢do humana, visto que transformada em mera
forca de trabalho a servi¢o da acumulacéo de capital na lI6gica de mercado.

No campo tedrico, buscando compreender o historico da desarticulagdo entre educacéo
e mundo do trabalho (Saviani, 2007), os desafios e as préaticas opressoras de trabalho num
mundo dividido em classes sociais (Antunes, 2009), as propostas de dialogo entre uma
Educacdo Profissional e Tecnoldgica critica e progressista de emancipacdo humana,
perguntamos: é possivel rearticular e reaproximar o mundo da cultura e do trabalho (Fernandes
apud Oliveira, 2010) com vistas a promover e construir uma sociedade mais solidaria, justa e
equanime, de cidaddos com plenas possibilidades de auto dirigir suas existéncias? Que
possibilidades metodologicas e/ou espacos formativos poderiam contribuir para a aproximacéo

entre a capacidade critica do educador e o papel militante de fomentar o inconformismo no

trabalhador oprimido e, muitas vezes, resignado?




‘h‘

“; ,.‘-—e'—n-r"". J

XXl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

O objetivo geral da pesquisa foi de investigar uma praxis extensionista no contexto de
desafios e possibilidades no Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Goias -
Campus Aguas Lindas, com o intuito de construir uma interacio instituicio/comunidade mais
organica e dialdgica através da criacdo de um produto educacional, qual seja, um roteiro
dialdgico para um grupo de discussdo entre sujeitos da comunidade académica e sujeitos
representantes da comunidade aguaslindense.

A metodologia da pesquisa se valeu de estudos tedricos sobre a relacdo entre mundo do
trabalho e educacdo. Sobre o papel e as possibilidades da extenséo na rearticulacdo entre
trabalho e cultura. O sentido de formacgdo docente emancipadora e comprometida com a
transformacéo social com vistas a construcdo de uma sociedade mais justa e democréatica. O
desenvolvimento de um produto educacional - roteiro dialdgico para um grupo de discussao

entre sujeitos da comunidade aguaslindense e do IFG - Campus Aguas Lindas.

METODOLOGIA

Metodologicamente, constituiu-se um grupo de discussao a partir do critério paritario
de pessoas representando a instituicio IFG - Campus Aguas Lindas (docentes, servidores
técnicos e estudantes) e a comunidade de Aguas Lindas de Goias (liderangas sociais, de
movimentos culturais, de promocdo de direitos sociais, sobretudo, da educacéo), de modo a
somar um maximo de 10 pessoas. A dindmica da discussdo se deu no decorrer de um dia
(sabado), com dois momentos no periodo matutino (cada um de duas horas) e um momento no
periodo vespertino (de duas horas e meia).

A dindmica dos trés momentos se inspirou na sequéncia didatica da pedagogia histérico-
critica de Saviani, na medida que partiu da préatica social inicial dos sujeitos, em que esses
compartilharam suas experiéncias sociais com relacéo aos desafios e aspectos transformadores
das experiéncias culturais e educacionais em suas vidas, incluindo a experiéncia da educagéo
formal na escola. Sua leitura da realidade social de Aguas Lindas de Goias no que tange a
presenca de limites e potencialidades econdmicos, sociais, culturais e educacionais. E, por fim,
a partir da apresentacdo do papel e do sentido da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Técnica e Tecnologica, sobretudo a partir da atividade extensionista, como cada um percebe as
potencialidades e, portanto, sugestfes de articulacdo entre os saberes e préticas sociais da
comunidade aguaslindense e o IFG - Campus Aguas Lindas.

A partir da gravacdo de audio de toda a discussdo, posteriormente transcrita, foram

gerados os dados de analise para investigar e discutir a pertinéncia do roteiro dialégico no



‘h‘

. 2. - L

XXl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

sentido de acolher percepcdes e sugestdes para a constituicdo de um grupo permanente de
extensdo com componentes da comunidade e da instituicdo, com vistas a produzir atividades
extensionistas mais organicas e emancipadores a partir da potencialidade dial6gica mais estreita

esperada. A pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa.

REFERENCIAL TEORICO

O ambiente académico e escolar, historicamente, se apresentou como um espago
produtivo do conhecimento de carter endogeno e abstraido da realidade social. Por isso, 0
grande desafio se da na tarefa de refundar uma escola e uma educacao que se vinculem e se
articulem organicamente a vivéncia de homens e mulheres trabalhadores em sua préatica social,
de sorte a co produzir um conhecimento que tenha cada vez mais a feicdo de uma préatica
transformadora dos desafios vividos na concretude cotidiana enfrentada, seja nas atividades do
trabalho, formas de organizacdo e vivéncia sociais, acdes politicas e praticas culturais das
pessoas em sociedade. Florestan Fernandes Vé tal tarefa educacional como a verdadeira tarefa

democratica:

Cumpre educar o Povo para a democracia, se quisermos instaura-la de fato e fortalecé-
la incessantemente na sociedade brasileira. Enquanto o Povo nao for o arbitro supremo
e final das decisdes politicas tomadas em seu nome, os seus “representantes” no Poder
ndo terdo forcas, mesmo que o queiram, para agir com inteira liberdade e civismo no
trato de questdes que envolvam interesses substanciais. Porém, para que o Povo
preencha essas funcdes, é imprescindivel que ele seja preparado para tanto, que ele
possa tomar consciéncia da natureza daqueles interesses e dispor de meios intelectuais
para resguarda-los de qualquer perverséo ou corrupgdo das instituicfes politicas. Ai
esta, sem rebucos, o dilema da situacdo politica brasileira, que associa o destino da
democracia entre nds ao que soubermos fazer em prol da modernizagdo do ensino e
da educacéo popular. (Fernandes apud Oliveira, 2010, p. 69).

Florestan Fernandes sempre assumiu esse compromisso radical em favor de uma
subversdo da sociedade burguesa e a promocédo, defesa e militdncia por uma sociedade
socialista. Por isso, diz Oliveira, ao trazer o alerta de Florestan, ndo € suficiente ao trabalhador
e a trabalhadora “a socializacdo ¢ a educagao no seio da familia, na comunidade de vida e,
simplesmente, ir ‘a escola.”” (Oliveira, 2010, p. 98).

Para que o trabalhador possa ter acesso a uma educacao de carter mais universal e se
prepare para o pleno exercicio de sua cidadania, ndo no sentido de mero ajuste a sociedade
burguesa, ele precisara de meios que perpassam claramente por um sentido mais revolucionario,
para que possa alcangar uma nova hegemonia revolucionaria.

Para Florestan, a educacéo, sob a égide do capitalismo, requer professores dissidentes.

O aspecto realmente transformador da educacédo se daria numa politica educacional centrada
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“na associacao reciproca da atividade docente critica e do despertar do talento inconformista,
tendo como fim a liberagdo dos oprimidos” (Oliveira, 2010, p. 98). Porquanto, uma politica
educacional capaz de impulsionar, “entre os de baixo, uma forte aspiracdo de combater o
embrutecimento, de promover a desalienacéo e desvendar o seu talento para si, para a sua classe
e para a coletividade.” (Fernandes apud Oliveira, 2010, p. 98).

N&o é sem surpresa que Oliveira faz lembrar a proximidade que o préprio Florestan

reconhece em tal pratica educativa com a de Paulo Freire. Nas palavras de Florestan:

Para os que tém experiéncia com o pensamento de Paulo Freire ja sabem qual é essa
pedagogia dos humilhados e ofendidos, dos oprimidos, e qual é 0 minimo que diz
respeito a elaboragdo de uma pedagogia dos oprimidos e que, dialeticamente, s6 pode
ser uma pedagogia da desopressdo. N&o existe uma pedagogia dos oprimidos, existe
uma pedagogia da desopresséo, da libera¢do dos oprimidos. (Fernandes apud Oliveira,
2010, p. 98-99).

Por fim, Oliveira também observa, que “tanto em Florestan quanto em Gramsci, o
educador — como um ‘intelectual organico’ — nao esta separado do povo, da cultura, da histéria
e da politica das classes subalternas desejosas de construir uma nova civilizagdo.” (2010, p.
100).

E desta maneira que a extens&o parece indicar uma grande potencialidade de articulacio
entre 0 mundo da cultura, da educacdo e da luta das classes oprimidas com vistas a producéo
de um mundo que supere as praticas sociais opressoras.

A extensdo concebida como espago, em primeiro lugar, de didlogo, de exercicio sempre
constituinte de uma cultura democratica, de uma pratica educacional que se paute,
sobremaneira, de espacos menos marcados pelo mundo da burocracia e do normativo, requer
um docente disposto e habilitado ao exercicio da capacidade de dialogo com a diversidade de
saberes oriundos das diversas praticas sociais.

Além disso, que também seja 0 espaco em que a pratica docente seja a do rigor do
pensamento, da compreensdo da necessidade do letramento cientifico, filosofico e artistico. A
partir de Oliveira, aproximando uma vez mais Florestan e Gramsci, uma préatica educacional
em que:

[...] a defesa do rigor cientifico, da disciplina, da escola, da seriedade e da
complexidade dos estudos e da pesquisa — enquanto préaticas transformadoras da
realidade, garantidoras da ‘universalizagdo da capacidade intelectual’ — aparece
imbricada com uma identidade politica formada na trama das relacdes sociais e das
lutas de classe. (2010, p. 99-100).

A extensdo podera ser espaco de reencontro entre 0 mundo académico, educacional,

cultural e a realidade enfrentada no mundo do trabalho e das préaticas sociais.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao analisar as falas dos entrevistados, percebeu-se que reside ali uma vontade de que a

extensdo possa de fato convergir cada vez mais com os anseios dos sujeitos que habitam a
sociedade ao redor do Instituto Federal de Goias — Campus Aguas Lindas. E elemento concreto
nas falas daqueles que participaram da pesquisa, a empolgacdo e importancia depositada ao
pensar e idealizar um possivel modelo de extensdo que possa funcionar de acordo com tais
anseios dos participantes da comunidade. No entanto, ressaltam as dificuldades que existem
hoje dentro da instituicdo em integrar seus processos formativos com aquilo que de fato seria
vontade dos individuos que ali habitam.

Para melhor detalhar o que apresentados, gostariamos de ressaltar o percurso realizado
na aplicacdo do produto no turno vespertino. Iniciamos a reunido do momento vespertino
explicando algumas auséncias de participantes e mencionando a expectativa de que a
empolgacdo com a importancia do assunto discutido, possa ajudar a atenuar o natural cansago
do pos-almoco. Comentamos sobre os desafios enfrentados pela populacdo em relacdo ao
trabalho precario, citando o sociologo Ricardo Antunes e seu livro "O Privilégio da Servidao"
(2018). Ressaltamos a importancia de lutar por espacos publicos e politicas publicas que
promovam o pertencimento das pessoas a cidade.

Em seguida, apresentamos o objetivo da reunido, que é discutir a possibilidade de
criacdo de um grupo de extensdo permanente no IFG (Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias) em Aguas Lindas. Destacamos a importancia da extensdo como parte
indissociavel do ensino e da pesquisa e mencionei os desafios enfrentados pela instituicdo em
relacdo a extensdo. Propomos uma sequéncia de topicos para a discussdo, incluindo a percep¢édo
sobre o IFG e sua relacdo com a comunidade, o papel do IFG na sociedade, a criacdo do grupo
de extensdo permanente e seus objetivos, critérios de composicdo, infraestrutura e local de
funcionamento, metodologia de funcionamento, planejamento e metas, avaliacdo e
autoavaliacdo, e as atividades do grupo de extenséo.

Por fim, enfatizamos que essas sdo ideias iniciais e sugestdes para a discussao, e
convidei os participantes a contribuirem com suas percepgdes e propostas sobre a possivel
criagio desse grupo de extensdo permanente no IFG em Aguas Lindas. Vale agora descrever
muito do que salta aos olhos a partir das falas daqueles sujeitos que ali participavam da atividade
do grupo de discussdo. Especialmente ressaltar que o olhar daquelas pessoas traduz muito do

que sdo as visoes e impressdes que a comunidade tem de como a extensao funciona hoje dentro

do IFG Campus Aguas Lindas.
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Destacamos aqui, como a Extensao € vista por esses sujeitos, participantes do grupo de
discussao:

e a area menos valorizada nas instituicbes de ensino, especialmente frente ao tripé
"ensino-pesquisa-extensao”, com menos recursos e menos reconhecimento. Além disso,
com falta de fontes de financiamento proprias, tornando dificil realizar atividades de
extensdo de maneira eficaz;

« aquestdo fundamental é o que se espera da extensdo no IFG - Campus Aguas Lindas,
indicando que é crucial definir claramente os objetivos e metas da extensdo nessa
instituicao;

e reconhecimento do percurso académico e histérico da extensdo universitaria, na qual
muitas de suas a¢des eram voltadas para o assistencialismo, sendo que hoje algumas
evoluiram e se diversificaram;

o faz-se necessario que a comunidade aguaslindense saiba da existéncia do IFG e saiba a
quem recorrer quando precisar: é preciso que a extensdo seja uma forma de mostrar a
existéncia do IFG e que a instituicdo seja vista como um pilar de suporte para a
comunidade.

Descrevemos agora as principais dimensdes das falas dos entrevistados. Numa primeira
dimenséo, as falas dos pesquisados ressaltaram a complexidade das questdes enfrentadas pelos
professores e instituicdes ao tentar implementar projetos de extensao. Suas sugestdes indicaram
a necessidade de uma abordagem sensivel as realidades individuais, bem como o
reconhecimento do papel das atividades culturais e do financiamento adequado na promogéo
de projetos de extensdo bem-sucedidos. Essa dimensao traz a tona a necessidade de repensar a
extensdo académica, destacando os desafios enfrentados pelas instituicGes e enfatizando a
importancia de uma abordagem mais integrada e eficaz para alcancar os objetivos da extensao.
Suas observagdes sugeriram a importancia de uma discusséo aprofundada sobre como o grupo
de extensdo proposto pode ser estruturado e quais metas especificas ele deve buscar para atender
as necessidades da comunidade local e da instituicéo.

A segunda dimensdo das analises enfatizou a necessidade de construir pontes entre o
IFG - Campus Aguas Lindas e a comunidade local. Essa dimens&o destaca a importancia de
usar a extensdo como uma ferramenta para mostrar que a instituicdo esta disponivel e disposta
a ajudar a comunidade. Além disso, reconhece que é fundamental abordar o medo e a distancia
percebidos entre 0 campus e a comunidade, a fim de criar uma relagdo mais colaborativa e

organica. Suas ideias apontam para um compromisso de envolver ativamente a comunidade nas
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atividades de extensdo e de quebrar barreiras percebidas. Em resumo, essa dimensao destaca o
potencial dos estudantes como protagonistas valiosos para a extensdo académica e a
importancia de envolvé-los ativamente, explicar os beneficios e oferecer incentivos intrinsecos
(formativos) para motivar seu engajamento em projetos de extenséo.

A terceira dimensdo ressalta aimportancia de tornar o IFG - Campus Aguas Lindas mais
acessivel e aberto a comunidade local. O que envolve ndo apenas questdes de infraestrutura,
como a localizacdo das entradas (de acesso ao Campus), mas também a revisao das politicas
internas para promover a interacdo e a colaboracdo entre a instituicdo e a comunidade. Suas
sugestdes apontaram para a necessidade de construir uma cultura académica mais acessivel e
permeavel ao acesso da comunidade, criando um ambiente mais inclusivo e acolhedor. Em
resumo, as principais ideias dessa dimensédo giraram em torno da possibilidade de aproveitar 0s
projetos integradores como uma maneira de iniciar a extensdo académica, a curricularizacdo da
extensdo, a colaboracdo com escolas vizinhas, a promocao de eventos para apresentar o IFG a
comunidade, o foco em salde e ambiente e o reconhecimento do potencial do Campus para
contribuir com-a-comunidade ao invés de para-a-comunidade.

Trata-se de uma perspectiva que enfatiza a importancia de explorar essas oportunidades
para estabelecer didlogos eficazes por meio da extensdo. Em resumo, enfatiza a importancia das
parcerias com a comunidade, a flexibilidade na realizacdo de projetos de extensdo, o
envolvimento dos estudantes e a necessidade de evitar a criacdo de estruturas burocraticas
excessivas ao considerar a criagdo de um grupo ou nucleo de extensdo no IFG. Suas sugestdes
visam encontrar maneiras eficazes de promover a extenséo académica e a colaboracdo com a
comunidade, levando em consideracao as limitagdes e desafios da realidade institucional.

A quarta dimensdo aponta para a necessidade de melhorar as condicdes de trabalho para
0s técnicos, promover a integracdo entre técnicos e docentes, e buscar solugdes para atrair a
comunidade externa para o campus. As observacdes dos participantes destacaram os desafios
enfrentados pela instituicdo e a importancia de investimentos e politicas que valorizem o IFG e
seus servidores. No geral, enfatiza que, para que os projetos de extensdo sejam bem-sucedidos,
é essencial ter lideranca, engajamento da comunidade académica e colaboragéo coletiva. Ela
destaca que a extensdo pode prosperar quando varias pessoas tomam a iniciativa e trabalham
juntas em busca de objetivos comuns, sem a necessidade de estruturas hierarquicas rigidas.

A quinta dimenséo destaca a importancia de considerar a atracdo da comunidade, 0 6cio

e o0 lazer como elementos-chave na concepc¢ao de projetos de extensdo académica. Ele enfatiza

a necessidade de recursos financeiros adequados para apoiar essas iniciativas e aborda os
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desafios enfrentados pelos profissionais devido a falta de apoio do Estado e a falta de
valorizagédo de seus esforcos. No geral, as ideias dessa dimensao realcam os desafios praticos
enfrentados pelos docentes ao desenvolver projetos de extensdo, como a falta de tempo e
recursos, bem como a importancia de atender as necessidades basicas dos participantes para
tornar 0s projetos de extensdo mais eficazes e atraentes. Suas sugestdes destacaram a
necessidade de considerar a logistica e as condi¢bes praticas ao planejar e implementar
iniciativas de extenséo académica.

A sexta dimenséo apresenta sugestdes concretas para fortalecer a extensao no campus,
incluindo a criagdo de uma disciplina de reflex&o sobre extens&o, a elaboragdo de um programa
de extensdo, o uso eficaz dos recursos disponiveis e a manutencdo de um diadlogo préximo com
a PROEX. As propostas visam promover uma maior compreensao da extensdo e facilitar a
participacdo dos estudantes e professores em projetos de extensdo académica. No geral, as
ideias dessa dimensdo destacaram a importancia da educagdo sobre extensdo, da reflexéo
constante, da integracao entre pesquisa e extensao, da exploracdo das oportunidades nas escolas
locais e do uso estratégico da vocacdo da instituicdo. Essas sugestdes contribuem para o
desenvolvimento de uma abordagem informada e eficaz da extensdo académica no IFG -
Campus Aguas Lindas.

No geral, a Gltima dimensdo enfatiza a necessidade de uma abordagem abrangente que
inclua educacéo dos alunos sobre extensao, transparéncia, planejamento estratégico, superacao
de desafios e envolvimento ativo dos estudantes na criacdo de solugbes. Suas sugestdes
contribuem para a promocdo de uma extensdo académica mais eficaz e significativa. No geral,
ressalta a importancia da empatia e do engajamento na educagdo, mesmo que isso envolva
enfrentar desafios burocraticos. Destaca-se ainda a necessidade de levar projetos para diferentes
ambientes e comunidades, promovendo a empatia como um valor essencial na educacdo. O que
remete a fala de Rosa Maria, “a gente s abraca quem a gente conquista”.

Ao se observar as dimensdes supracitadas, percebe-se que o0s aspectos mais recorrentes
nas falas dos participantes traduzem muitas potencialidades do IFG Campus Aguas Lindas
guanto a criacdo de um grupo de extensdo. S&o discursos que remetem a articulacdo e acdo
conjunta dos sujeitos, em movimento de unidade com a teoria, configurando o exercicio de uma
praxis, tal qual descrita por Vasquez (1977), ao citar que: “a teoria em si [...] ndo transforma o
mundo. Pode contribuir para sua transformacao, mas para isso tem que sair de si mesma, e, em

primeiro lugar, tem que ser assimilada pelos que vao ocasionar, com seus atos reais, efetivos,

tal transformacgédo.” (Vazquez, 1977, p. 206-207).
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O desenvolvimento desses didlogos pode ser resumido e categorizado da seguinte
forma:

1. Financiamento, trabalho voluntario e utopia: A discussao sobre a viabilidade da
extensdo académica esta fortemente ligada a disponibilidade de recursos financeiros. Muitos
participantes reconhecem que ideias e projetos de extensao podem ser realizaveis se ndo houver
financiamento adequado, mas a falta de recursos € vista como um grande obstaculo. Contudo,
para além desses limites de estrutura e recursos de financiamento, a disposic¢do para contribuir
de forma voluntaria e a necessidade de compreender a realidade da comunidade sao ressaltadas
como principios importantes na extensdo académica. A resisténcia diante das condigdes
adversas € vista como fundamental para continuar trabalhando na extensdo académica,
especialmente em contextos desafiadores. Todavia, esta motivacdo ndo pode se ancorar num
voluntarismo conformista. Antes, deve realimentar a utopia por uma sociedade mais solidaria
e justa, o que devera se traduzir também na luta por uma politica de financiamento condigna
para a area da extensdo académica.

2. Atracdo da comunidade e parcerias: A ideia de envolver a comunidade em
atividades de extensdo é amplamente apoiada. Isso pode incluir ndo apenas atividades
educacionais formais, mas também eventos festivos e de lazer que atraiam um publico mais
amplo. H& um consenso sobre a importancia de envolver ativamente a comunidade na definicao
e desenvolvimento de projetos de extensdo. A colabora¢do com a comunidade e a construcao
de parcerias sdo vistas como formas eficazes de promover a extensao e fortalecer os lagos entre
0 IFG e a sociedade.

3. Divulgacédo e informacdo (externa e interna): A eficacia da divulgacdo e o
compartilhamento de informacdes sobre os projetos de extensdo sdo destacados como
fundamentais para atrair participantes da comunidade. A falta de informacéo € vista como um
obstaculo. A acessibilidade ao campus e a visibilidade do IFG para a comunidade local séo
consideradas cruciais, com sugestdes para superar barreiras fisicas e burocraticas. A
transparéncia e fluidez da comunicacdo também deve ser uma cultura interna da instituicéo,
superando as travas e 0s limites burocraticos.

4. Triade ensino-pesquisa-extensdo: Ha uma énfase na importancia da integracéo
efetiva entre ensino, pesquisa e extensdo, com a necessidade de superar as barreiras tradicionais
que separam essas areas. A indissociabilidade entre elas é vista como fundamental.

5. Conceito e finalidade da extensdo: E destacada a necessidade de esclarecer o

conceito de extensdo académica e desencadear um processo de formacéo continua, tanto de
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docentes e servidores técnicos, quanto de estudantes, sobre seu proposito e natureza. Definir
claramente os objetivos e metas da extensdo é uma questao central, destacando seu papel na
melhoria do bem-estar da comunidade.

6. Necessidade de momentos de lazer e empatia: A importancia de proporcionar
momentos de lazer e écio para a comunidade é mencionada como uma estratégia para envolver
as pessoas e aliviar o cansa¢co da vida moderna. O lazer e as atividades culturais podem ser
oportunidades atrativas importantes para uma populacdo cansada e exausta de uma jornada
semanal extenuante. Projetos simples que promovam a empatia sdo valorizados, mesmo que
ndo haja recursos substanciais disponiveis.

7. Assistencialismo versus Assisténcia: Ha uma discussdo sobre a diferenca entre
assistencialismo e assisténcia efetiva, com énfase na importancia de atender também as
necessidades basicas dos participantes. De maneira correlata, observa-se a evolucao da extensao
ao longo do tempo, passando de um enfoque assistencialista para uma diversificagdo de
atividades e objetivos mais amplos. Ou seja, ainda que as necessidades imediatas sejam
importantes nas situacdes de caréncias extremas, 0s caminhos de superacdo devem mirar
sobretudo nas suas causas e nao apenas nos efeitos. Por isso, uma educacao que construa bases
solidas de formacdo, deverd ser uma meta importante para amadurecer projetos de extensao
significativos para a populagéo.

8. Curricularizacéo da extensao e envolvimento dos estudantes: A ideia de incluir a
extensdo em todos os niveis de ensino é mencionada como uma forma de envolver todos 0s
estudantes em atividades de extensdo. Envolver ativamente os estudantes na extensdo, nédo
apenas como participantes, mas como criadores de solucdes, € enfatizado como uma estratégia
eficaz. O engajamento dos estudantes € visto como essencial, com énfase nas recompensas
intrinsecas (formacéo e aprendizado) do envolvimento em atividades de extensao.

Em resumo, o resultado da pesquisa indica a importancia de recursos financeiros,
engajamento da comunidade, construcdo de parcerias, integracdo entre extensao, pesquisa e
ensino, transparéncia e formacdo sobre extensdo, envolvimento ativo dos estudantes e a
valorizacdo da empatia e de projetos que valorizem a cultura, o lazer e o 6cio. Além disso, a
resisténcia diante dos desafios e a disposicdo para o trabalho voluntario sdo valores
fundamentais para impulsionar a extensdo académica, desde que impulsione uma politica de

busca por melhores recursos e financiamentos para a extensdao. Por fim, a necessidade de

superar desafios internos nas instituicdes e promover uma cultura de colaboracéo e parceria
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com a comunidade é enfatizada como fundamental para a consecucdo de uma extensdo mais

organica, engajada e participativa.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da pesquisa pude perceber como a sociedade e os individuos que nela vivem,
visualizam o papel do Instituto Federal e a extensdo que hoje por este é ofertada, desde a
descrenca as possibilidades de convergéncia nos interesses. Existe de fato o desejo para que a
instituicdo possa fomentar movimentos formativos pertinentes as reais necessidades que hoje a
cidade de Aguas Lindas de Goias possui.

E valida a compreensdo de que historicamente as pesquisas acerca da extensdo
universitaria apontam para elementos presentes dentro deste estudo: a necessidade de dar
ouvidos aos sujeitos que estdo ao redor das instituicGes e assim os fazer presentes dentro dos

processos organizacionais e de tomadas de decisdes que permeiam estas instancias.

REFERENCIAS
ANTUNES, Ricardo. O privilégio da serviddo: o novo proletariado de servicos na era digital.
Séo Paulo: Boitempo, 2018.

. Os sentidos do trabalho: ensaio sobre a afirmacao e a negacgéo do trabalho. 2.ed.
Sdo Paulo: Boitempo, 2009.

GRAMSCI, A. Concepcao dialética da historia. 3.ed. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira,
1978.

OLIVEIRA, Marcos Marques de. Florestan Fernandes. Recife: Fundagdo Joaquim Nabuco,
Editora Massangana, 2010.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximacdes. 112 ed. rev.
Campinas, SP: Autores Associados, 2011. (Colecdo educagdo contemporanea).

SAVIANI, Dermeval. Trabalho e educacdo: fundamentos ontoldgicos e histdricos. Revista
Brasileira de Educacao, v. 12, n. 34, p. 152-180, jan./abr. 2007.

VAZQUEZ, A. S. Filosofia da Praxis. 2.ed. Rio de Janeiro: Paz e terra, 1977.




