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RESUMO

Este painel tem como objetivo discutir os componentes da atividade pedagdgica promotora do
desenvolvimento omnilateral das criancas da Educacédo Infantil e Anos iniciais, a partir de referenciais
marxistas como a Teoria Histdrico-Cultural, a Teoria da Atividade e a Pedagogia Historico-Critica. O
primeiro texto,“A concepgao de avaliagdo na educagéo infantil & luz da teoria histérico-cultural: limites
e perspectivas dos trabalhos académicos”, apresenta a analise de 4 (quatro) pesquisas sobre 0 processo
de avaliacdo na Educacéo Infantil, sendo duas teses e duas dissertacdes, com o objetivo de compreender
como a avaliagdo ¢ discutida em cada uma delas. O segundo texto, “A organizag¢do do ensino promotor
do desenvolvimento — as possibilidades da atividade orientadora de ensino”, analisa a relagdo entre
desenvolvimento humano, aprendizagem e ensino, enfatizando a importancia da Atividade Orientadora
de Ensino (AOE) como mediadora no processo educativo. O terceiro texto deste Painel, “Educacéo
Infantil em formacdo: agdes didatico-pedagogicas relatos da articulagdo entre a teoria e a pratica”,
discute uma proposta de um curso de formacéo para professores da Educacao Infantil, em um municipio
do Oeste do Parand. Em cada um dos textos apresentados destaca-se um componente da atividade
pedagogica: a avaliacdo, o planejamento e a atividade principal da crianga, demonstrando a importancia
de pensar uma organizagdo de ensino intencional e fundamentada tedrica e metodologicamente para a
promocdo do desenvolvimento das criangas. Acreditamos que essas discussfes contribuirdo para pensar
a relacdo entre ensino e aprendizagem, contribuindo para o processo de humanizagao em instituicGes de
ensino voltadas ao atendimento as criangas.

Palavras-chave: Organizacdo do Ensino. Teoria Historico-Cultural. Desenvolvimento
humano.
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A CONCEPCAO DE AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL A LUZ
DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL: LIMITES E PERSPECTIVAS
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RESUMO

O presente trabalho busca analisar quatro pesquisas selecionadas que tiveram como objetivo
compreender como a avaliacdo da aprendizagem na Educacéo Infantil vem sendo discutida no campo
académico e como sua concepgéo é construida a partir da Teoria Historico-Cultural. A discussao sobre
avaliacdo no ambito da Educacdo Infantil torna-se fundamental diante da compreensdo do carater
educacional dessa etapa da educacdo brasileira que precisa garantir suas especificidades no
planejamento e na organizacdo do ensino. Utilizando duas bases de dados de teses e dissertagdes,
selecionamos como descritores de busca: avaliagdo, educacéo infantil e Teoria Histérico-Cultural, com
intuito delimitar com mais precisao os trabalhos que se alinham aos objetivos da pesquisa. A revisdo de
literatura resultou em quatro trabalhos, sendo duas teses e duas disserta¢des, que foram analisados sem
0 objetivo de compara-los, mas sim de compreender como a avaliagdo € discutida em cada um deles. A
andlise dos trabalhos concluiu que apesar da quantidade de pesquisas ndo ser expressiva, a qualidade
das discussdes pode contribuir de forma significativa com a avaliagdo da aprendizagem na Educacao
Infantil, colocando-a a servico do processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Avaliacdo, Educacdo Infantil, Organizacédo do Ensino.

INTRODUCAO

A Educacdo Infantil é objeto de pesquisa e de desenvolvimento de politicas publicas ha
algumas décadas. Antes mesmo da Constituicdo Federal — CF, de 1988, coloca-la como um
direito social, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, de 1996, institui-la como
primeira etapa da Educacdo Basica, ja havia preocupacdes sobre o atendimento educacional e
institucional para criangas menores de seis anos (GAVA, 2019; MAGALHAES 2017).

A partir dos estudos de Vigotski e Leontiev, problematizamos o papel da avaliacdo da
aprendizagem no trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil, de forma a contribuir
qualitativamente com a aprendizagem e desenvolvimento das criancas, desde bebés. Nesse
sentido, buscamos realizar uma analise de teses e dissertacdes em duas bases de dados, para
realizar um recorte preciso nos trabalhos que discutem o tema na perspectiva tedrica estudada

e, posteriormente, estabelecer uma discuss@o em relacdo a analise realizada das publicacdes que

foram encontradas.
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METODOLOGIA

Quando o atendimento institucional de criancas, desde seu primeiro ano de vida, ganha
o status de educacdo, sdo muitos os elementos proprios dessa area que precisam ser repensados
como Curriculo, planejamento de ensino e avaliacdo da aprendizagem. Consideramos a
avaliacdo da aprendizagem um dos elementos da prética pedagdgica na Educacdo Infantil que
precisa ser discutida, principalmente neste momento historico no qual, no cenério das politicas
publicas, a avaliacdo na e da Educacdo Infantil vem sendo debatida entre governo, gestores,
professores e pesquisadores. Neste cenario, a pesquisa académica pode contribuir com as
reflexdes acerca do tema, assim como somar nos enfrentamentos e na defesa de uma Educacéo
Infantil pablica de qualidade para uma formagéo humana onmilateral.

A pesquisa ora apresentada parte da analise de conteudo que busca revisar a producao
académica em relacdo a avaliacdo da aprendizagem na Educacéo Infantil, questionando como
a concepcdo de avaliagdo se delineia no ambito da pesquisa. Para compreender o cenério
nacional de estudos e pesquisas referente a esse tema, realizamos uma pesquisa sobre os
trabalhos académicos da area, utilizando os descritores de busca: avaliacdo + aprendizagem;
avaliacdo + aprendizagem + educacao infantil; avaliacdo + aprendizagem + educacao infantil +
teoria histérico-cultural. O recorte temporal foi de 1998 até 2023, devido a publicacdo do
RCNEI que ocorreu em 1998. Tal documento foi um marco legal importante para organizacao
do ensino na Educacdo Infantil e em sua redacao, trouxe orientacdes pontuais sobre avaliacdo
da aprendizagem na Educacédo Infantil.

Foram utilizadas duas bases de dados para realizar a revisdo, a Biblioteca Digital de
Teses e Dissertagdes, da Capes, e o Instituto Brasileiro de Informagéo em Ciéncia e Tecnologia
— IBICT, em ambos utilizamos o recorte temporal de 1998 - 2023. Apesar do recorte temporal
ser extenso, representando vinte e cinco anos de publicagdes, os resultados ndo foram
expressivos no sentido quantitativo. Entendemos que esse fator se da pela escolha direcionada
dos descritores, com recorte do tema, etapa de ensino e concepg¢do tedrica que orientou a

pesquisa, segue 0s resultados numéricos do levatamento.

Quadro 1 — Resultado numérico da revisao de literatura

Instituto Brasileiro de
Informacéo em Ciéncia e
Tecnologia - IBICT

Biblioteca Digital de Teses e

Descritores Dissertacdes da Capes
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avaliacdo + aprendizagem 11.372 10.273
avaliacdo + apr_enduagem + educacdo 269 411
infantil
avaliacdo + aprendizagem + educacéo 06 30

infantil + teoria histérico cultural

Diante do resultado obtido com os trés descritores juntos iniciamos a analise dos
resumos e, em alguns casos, da introducdo dos trabalhos para verificar se o conteddo deles
tinham de fato relagdo com nosso objetivo de pesquisa. Apresentamos o resultado no quadro

abaixo.

Quadro 2 — Resultado numérico da revisdo de literatura apds leitura dos resumos dos trabalhos

. Total encontrado Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes da Capes -
Descritores
BDTD
Possui relagcdo com a Né&o possui relacdo com
avaliagéo + 06 pesquisa a pesquisa
aprendizagem + 03 03
P g Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e
educacdo infantil + teoria Tecnologia — IBICT
historico-cultural 30 Possu! relagdo com a Né&o possui relagdo com
pesquisa a pesquisa
02 28

Quanto aos nimeros apresentados na BDTD, apds a analise dos resumos e sumarios dos
seis trabalhos, constatamos que apenas trés possuem relagdo com o recorte estabelecido, no que
corresponde a Teoria Historico-cultural, a Educacdo Infantil e a Avaliacdo da Aprendizagem.
Os outros trés trabalhos divergiam em dois ou mais dos aspectos mencionados.

Referente aos resultados apresentados no IBICT, dos 30 trabalhos resultantes da busca,
dois trabalhos demonstraram ter relacdo com a pesquisa pretendida, sendo que um deles
também apareceu na pesquisa realizada na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes da Capes.
Nessa busca, observou-se que os 28 trabalhos ndo possuiram relagdo com a pesquisa, sendo que
diversos deles divergiam consideravelmente da tematica.

Diante da revisdo de literatura apresentada, quando pesquisado nas bases de dados o
primeiro descritor, avaliagdo + aprendizagem, o nimero é alto, sendo que na primeira base de
dados foi de 11.372 e na segunda foi de 10.273. Quando inserimos na busca o descritor

“Educagao Infantil” esse numero diminui consideravelmente, sendo na primeira base de dados

o resultado foi de 269 e na segunda de 411. Esse dado pode demonstrar que quando se trata da

primeira etapa da educacdo basica, as pesquisas ainda aparecem em menor quantidade.
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Ainda, como uma terceira busca, foi acrescentado as palavras Teoria Historico-Cultural,
pois consideramos ser um recorte importante por se tratar do aporte tedrico que serd utilizado
na pesquisa. Com esse descritor, tivemos o refinamento da busca para 06 (BDTD) e 30 (IBICT)
resultados. Diante disso, somando as duas bases de dados, temos um total de quatro trabalhos,
0 que nos apresenta grande caréncia de investigacdes académicas que discutem avaliacdo da
aprendizagem na Educacdo Infantil, a partir da Teoria Historico-cultural.

Os quatro trabalhos selecionados foram duas teses e duas dissertacdes, que trazem
riquissimas contribuicdes acerca da avaliacdo da aprendizagem na Educagdo Infantil,
enaltecendo seu valor pedagdgico e como elemento do trabalho docente para qualificar o ensino

e garantir a humanizacgéo dos sujeitos desde seus primeiros anos de vida.
REFERENCIAL TEORICO

No sentido de tecer um panorama do contetdo das pesquisas foram analisados os quatro
trabalhos resultantes da revisdo de literatura. E importante destacar que o objetivo ndo é
comparar as pesquisas, nem mesmo julgar seu conteddo, mais identificar como as discussoes
da avaliacdo da aprendizagem vem sendo realizada no meio académico.

A tese titulada “Avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem em matematica:
contribuicbes da Teoria Historico-Cultural” (2008), de Silvia Pereira Gonzaga de Moraes, tem
o desenvolvimento da pesquisa direcionada para o componente curricular de matematica nos
anos iniciais do ensino fundamental, contudo, o trabalho discute a concepcédo de avaliacdo de
forma impar, atrelando a mesma como uma atividade humana que permitiu aos homens
desenvolver-se ao longo da histéria. Tornando-se desta forma, referéncia fundamental para
discutir a avaliacdo da aprendizagem em qualquer etapa do ensino.

Partimos do pressuposto que o homem é um ser histdrico e social, que, para garantir
sua existéncia, necessita de uma atividade intencional, o trabalho humano, em que
transforma a natureza e, ao transformé-la, ele também se modifica. O homem, ao
realizar uma acdo, ele antes a idealiza. Nesse processo, ele avalia a importancia e a
possibilidade de execucdo, quais instrumentos serdo utilizados para dar conta dos

objetivos, isto é, para assegurar que sua atividade esteja adequada aos fins propostos,
recorre a avaliagdo constantemente. (MORAES, 2008, p. 18)

Ficou evidente no decorrer do trabalho a relacéo entre avaliagao e organizac¢ao do ensino

com vistas ao desenvolvimento humano, ou seja, a autora defende que se a avaliagdo cumprir

com sua funcéo de reflexdo da pratica pedagogica, o professor, realizando sua atividade de
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ensino, conseguird possibilitar que o aluno realize sua atividade de aprendizagem, promovendo
assim seu desenvolvimento.

A partir do Materialismo Historico-dialético e da Teoria Histérico-Cultural, tendo como
objeto de estudo a avaliacdo da aprendizagem, a pesquisa buscou investigar o significado da
avaliacdo em matematica, respondendo as seguintes perguntas: qual o significado da avaliacdo
na atividade de ensino? Qual a qualidade da aprendizagem que a atividade de ensino
proporciona ao professor e ao aluno? Como acompanhar o processo de apropriagédo do
conhecimento dos aprendizes?

Como metodologia, realizou-se uma oficina pedagdgica de matematica, com
professoras que atuam nos anos inicias do Ensino Fundamental. Foi utilizado o método de
isolado que buscou avaliar o processo de apropriacdo do conhecimento matematico das
professoras no decorrer das oficinas em movimento. Para tanto, o trabalho foi organizado em
cinco partes, sendo que a primeira tratou da concepcao de avaliacdo escolar e sua relagdo com
a pratica pedagdgica, a segunda parte tratou do desenvolvimento humano, discutindo os
conhecimentos teoricos e empiricos em relacdo a matematica, no terceiro discutiu a teoria da
atividade e sua relacdo com a avaliacdo escolar, na quarta parte foram apresentados os dados
da pesquisa e na quinta e ultima parte, foram analisados os dados.

Entende-se, portanto, que apesar deste trabalho ser direcionado ao Ensino Fundamental,
as discussdes sobre avaliacdo da aprendizagem com base na Teoria Historico-cultural e as
reflexdes estabelecidas com a organizacdo do ensino, ndo s6 possuem relacdo com a tematica
como contribui significadamente com as reflexdes sobre avaliacdo da aprendizagem na
Educagéo Infantil por considerar e defender que 0 ensino e seus processos devem considerar 0s
periodos de desenvolvimento da crianca.

A tese “Analise da atividade-guia da crianga na primeira infancia: contribui¢bes da
Psicologia Historico-Cultural para a avaliagdo do desenvolvimento infantil dentro de
instituicdes de ensino” (2016), de Giselle Modé Magalhaes, por meio de um estudo
representativo, defende uma avaliacdo nas instituicbes de ensino em formato de analise do
periodo de desenvolvimento, da atividade-guia das criancas.

A pesquisadora, diante de videos de seu acervo da pesquisa de mestrado, escolheu a
partir de critérios expostos no trabalho, um aluno para realizar o estudo representativo. Diante

de todos os dados que possuia, quantificou criteriosamente as acoes e operacdes realizadas pelo

aluno e posterior a isso realizou uma analise de seu desenvolvimento, a partir de categorias de
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andlises definidas e explicadas no decorrer da tese. Logo, seu objeto de estudo foi 0 processo
de desenvolvimento de 1 a 3 anos que “visa identificar elementos para elaboracdo de uma
metodologia de analise do desenvolvimento da atividade-guia na primeira infancia a partir do
método histdrico-cultural de construgdo do conhecimento” (MAGALHAES, 2016, p. 12)

Essa avaliagdo, que ganha um status de analise do desenvolvimento. A pesquisa mostra
todos os aspectos do desenvolvimento infantil, evidenciando de forma clara as aprendizagens
consolidadas do periodo anterior, assim como, as premissas da atividade-guia do proximo
periodo sendo gestada. Esse trabalho ndo discutiu a avaliacdo da aprendizagem como uma
atividade docente, como uma préatica pedagdgica, apesar de analisar, também, o trabalho da
professora e as atividades propostas as criancas, que ocorreram durante a pesquisa.

Em nosso entendimento, o que pauta a avaliagdo da crianga dentro da escola é a anélise
do desenvolvimento, que ndo se da de forma natural e espontanea, mas sim imerso em
uma complexa realidade social que deve ser levada em conta. Para tanto, cabe-nos,
dentro das instituicGes de ensino, compreender que o processo de desenvolvimento

encerra, por interioridade, os processos pedagogicos que o promovem pela via da
aprendizagem. (MAGALHAES, 2016, p. 12)

A dissertagdao “A linguagem dos relatdrios: uma proposta de avaliacdo para Educacao
Infantil” (2007), de Cristina Aparecida Colasanto ¢ fruto de uma pesquisa-acao realizada pela
professora em uma instituicdo de Educacédo Infantil, com seu grupo de alunos de quatro anos
de idade, com objetivo de discutir a avaliagdo da aprendizagem na Educacédo Infantil. A
pesquisa desenvolveu-se no Mestrado de Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem na
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo.

A questdo central da pesquisa foi: De que forma o relatorio de avaliacdo pode contribuir
para compreenséo e transformacéo do processo de ensino-aprendizagem na Educacéo Infantil?
E para responder tal questdo o trabalho foi dividido em quatro partes, sendo a primeira uma
discussdo teorica sobre o desenvolvimento infantil, tendo como fundamento a Teoria Historico-
cultural e discutindo os conceitos de avaliacdo bancéria, avaliacdo centrada no aluno e avaliacdo
mediadora. Na segunda parte, dedicou-se a retratar a pesquisa, seu contexto, os dados coletados,
a apresentacdo dos documentos analisados. Na terceira parte, apresentou e contextualizou os
dois instrumentos avaliativos utilizados na pesquisa, denominados Ficha de Avaliacdo
Individual — FIA e Relatorio de Apoio Pedagogico Avaliativo — RAPA. Na quarta parte,

ocupou-se em analisar os sentidos e significados produzidos pela linguagem dos relatorios de

avaliacdo.
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A pesquisa dedicou-se a analisar, minuciosamente, os dois instrumentos avaliativos

selecionados pela pesquisadora e concluiu que a FIA, por ser um instrumento pronto, engessado

e que so permite responder com sim, ndo ou com ajuda, limitava as possibilidades de o professor

refletir sobre a avaliacdo, o desenvolvimento do aluno e o trabalho realizado. Diferente disso,

0 RAPA é um relatorio construido a partir de critérios avaliativos selecionados pela professora,

diante do trabalho pedagdgico, permite narrar o processo avaliativo como um todo, por meio

de um texto descritivo.

O RAPA é um relatério desenvolvido pela pesquisadora como uma possibilidade, ndo

esgotada, de registrar o percurso da aprendizagem e desenvolvimento das criancas. Desta

forma, defende ela, é possivel realizar a analise do trabalho pedagdgico, promover a auto-

avaliacdo das criancas e ser uma importante ferramenta de dialogo entre familia e escola. Na

ultima parte da pesquisa, a pesquisadora selecionou alguns relatorios feitos por ela e analisou a

linguagem utilizada, demonstrando como a escolha de palavras pode evidenciar suas escolhas

pedagogicas. Referente a esse instrumento avaliativo, a pesquisadora conta

Considero que além de acompanhar o processo de ensino-aprendizagem de minha sala
de aula, pude proporcionar aos familiares dos meus alunos, a compreensdo da
aprendizagem-desenvolvimento de suas criancas, nesta etapa da Educacéo Infantil.
Mais do que mil palavras, 0 que me deixou extremamente sensibilizada foi o retorno
desses familiares, durante a leitura dos relatos. Seus olhares, risos, lagrimas, gestos,
enfim todos esses indicios serviram para mostrar a mim, enquanto profissional, o
quanto os familiares podem se envolver e participar da avaliacdo de suas criangas,
independente da classe social, isso porque, de fato eles “enxergaram” as criangas nos
relatérios. (COLASANTO, 2007, p. 90)

O referente trabalho contribui nas discussdes acerca dos instrumentos avaliativos na

Educacdo Infantil, j& que demonstrou de forma prética todas as relacfes que envolve a

construcdo desse recurso pedagogico. Ainda que ndo de forma explicita, relacionou a avaliacdo

com a organizagdo do ensino, o que poderia ser mais explorado no decorrer do trabalho.

A dissertagcao “Avaliagdo na Educacdo Infantil: sentidos atribuidos por professores na

creche” (2019), de Fabiana Goveia Gava, de forma reflexiva e critica buscou analisar o

posicionamento de quatro professores que atuam na Educacdo Infantil do Municipio de

Sorocaba — SP, em relacdo a avaliacdo da aprendizagem diante de um contexto particular do

municipio que é a implementacdo de uma normativa para essa etapa de ensino intitulada

“Diretrizes para a documentagdo pedagogica na educacdo infantil na rede municipal de

Sorocaba”.
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A implementacdo desse documento, segundo a pesquisadora, busca superar a Ficha de
Avaliacdo de Desempenho do Aluno — FADA, que se caracterizava por ser classificatoria, para
implementacao de um relatério individual sobre a aprendizagem e desenvolvimento da crianca,
que buscava uma avaliacdo mediadora e processual. Contudo, no decorrer do trabalho a autora
discorre sobre as dificuldades, desafios e problemas enfrentados para que tal processo ocorra,
como a falta de recursos materiais, quantidade de criangas em sala, precarizacdo na formacéo
continuada, falta de um orientador pedagdgico em tempo integral da instituicdo, entre outros.

A pesquisadora entende que a avaliacao vai além do momento presente em verificar se
as criancgas se apropriaram, ou ndo, de determinado conhecimento. Para ela, a avaliacdo tem
vistas ao futuro, ao planejamento e ao direcionamento que a Educacéo Infantil terd,

é na articulacdo da avaliacdo da oferta (avaliacdo institucional) com a avaliagdo na
educacao infantil (avaliagdo da aprendizagem e desenvolvimento) que possivelmente
podem ser direcionados os caminhos que a instituicdo de educacéo infantil deva

perseguir em busca de uma educacdo publica de qualidade a todas as criancas.
(GAVA, 2019, p. 171)

A dissertacdo foi dividida em trés partes, sendo a primeira parte um minucioso estudo
historico e legal da Educacdo Infantil, desde sua génese até os dias atuais, perpassando pela
legislacdo brasileira até uma reflexdo critica das influéncias do neoliberalismo na Educacéo
Infantil. A segunda parte, ocupou-se de esclarecer os percursos metodoldgicos da pesquisa e a
terceira parte evidenciou os seus resultados.

Diante da leitura dos trabalhos apresentados, observamos que a avaliacdo da
aprendizagem na Educacédo Infantil, no contexto da sala de aula, € importante e necessaria como
uma atividade docente que caminha junto com a organziagio do ensino. E uma atividade que
demanda planejamento e reflexdo constante para ndo perder sua funcéo de acompanhamento da
aprendizagem e desenvolvimento das criancas e tornar-se um processo burocratico, técnico com

finalidades quantitativas, ou mesmo um instrumento de controle frente as politicas publicas.
RESULTADOS E DISCUSSAO
Diante da analise realizada percebeu-se que em menor ou maior medida todos os trabalhos

discutem a relacdo da avaliacdo da aprendizagem com o0s conteitos da Teoria Historico-

Cultural, considerando o desenvolvimento da crianga como aspecto fundamental para a

organizacdo do ensino. Com isso, entendemos que, nessa dimensao, os trabalhos entendem a
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avaliagdo conforme estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo Infantil
— DCNEI (2009), na medida em que contribui qualitativamente com a construcdo de uma
avaliacdo da aprendizagem promotora de desenvolvimento, com a clareza que esse
desenvolvimento ndo € linear e evolutivo, conforme defende Vigotski (2000, p. 156), ao afirmar
que:
Debemos sefialar, finalmente, que el nexo entre el desarrollo natural, el
comportamiento del nifio que se basa en la maduracién de su aparato organico, y de
aquellos tipos de desarrollo de los que hemos hablado no es un nexo de caracter
evolutivo, sino revolucionario: el desarrollo no se produce por la via de cambios
graduales, lentos, por una acumulacién de pequefias peculiaridades que producen en
su conjunto y al final alguna modificacion importante. Ya desde el mismo principio
el desarrollo observado es de tipo revolucionario. Dicho de otro modo, observamos la

existencia de cambios revolucionarios con los evolutivos no es indicio que excluya la
posibilidad de aplicar a ese proceso el concepto de desarrollo.

Tomando o desenvolvimento como revolucionario e ndo evolutivo, ele se torna um
processo Unico para cada sujeito e, diante disso, a avaliacdo deve ocupar-se em observar,
acompanhar e registrar esse percurso, de modo que auxilie na qualificacdo do trabalho
pedagogico. Nesse sentido, entendemos que ndo cabe para Educacdo Infantil avaliacdes
padronizadas que tentam medir as aprendizagens e quantificar as conquistas das criancas de
Zero a cinco anos.

As pesquisas também problematizaram essa questdo quando discutem os instrumentos
avaliativos utilizados na Educacdo Infantil, que a depender da sua organizacdo revelam a
concepgdo de avaliagdo, aprendizagem e desenvolvimento humano impressa neles. Portanto,
deve-se ter clareza dos processo educativos para ser possivel pensar em processos e
instrumentos avaliativos que ndo distorcem as caracteristicas da Educacdo Infantil ou as levem
para o contexto do Ensino Fundamental.

Como forma de organizar e sintetizar as analises referentes as pesquisas elencadas nesse
trabalho, organizamos um quadro que demonstra como cada pesquisa demonstra sua
compreensdo sobre as finalidades da avaliagdo e quais 0s conhecimentos produzidos
contribuem para as reflexdes acerca da temética apresentada.

Quadro 3 — Sintese

Pesquisa Finalidade da Avaliacéo Contribuicfes para a Avaliacéo
na Educacéo Infantil

A linguagem dos relatérios: uma | Compreender o processo de ensinoe | Propbe a elaboragdo de um
proposta de avaliagdo na | aprendizagem considerando todos | relatdrio avaliativo denomidado
Educacéo Infantil (2007). 0s aspectos do contexto social e | Relatério de Apoio Pedagdgico
cultural, assim como todos os | Avaliativo — RAPA, construido a
partir de critérios elencados diante
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sujeitos  envolvidos
pedagdgica.

na pratica

do trabalho pedagdgico realizado
com as criangas.  Busca
problematizar e superar
instrumentos avaliativos
padronizados que pouco revelam o
processo de ensino e
aprendizagem. Defende uma
avaliacdo colaborativa entre todos
0s sujeitos envolvidos, sobretudo
o didlogo entre familia e escola.

Avaliacéo do processo de ensino
e aprendizagem em Matematica:
contribuicGes da teoria
historico-cultural (2008).

A avaliacdo deve contribuir no
processo de ensino e aprendizagem
com vistas a atingir as maximas
possibilidades de desenvolvimento
humano.

Desvela ~a  avaliagdio da
aprendizagem como parte da
organziacdo do ensino que deve
possibilitar a analise qualitativa
entre “a atividade de ensino
elaborada pelo professor e a
atividade  de  aprendizagem
realizada pelos alunos”
(MORAES, 2008, p. 60). Ou seja,
a avaliacdo ndo esta centrada nos
resultados, no produto da
aprendizagem e sim no processo
que possibilite o professor a
observar 0 processo de
aprendizagem das criangas e
repensar seus processos de ensino.

Andlise da atividade-guia da
crianga na primeira infancia:
contribuicbes da  Psicologia
Historico-Cultural para a
avaliacdo do desenvolvimento
infantil dentro de instituicGes de
ensino (2016).

A avaliagdo deve ocupar-se em
analisar o desenvolvimento da
crianga, de forma que torne possivel
propor a¢Bes de ensino que
possibilite a complexificacdo desse
desenvolvimento.

Demonstra como é possivel
observar e analisar 0
desenvolvimento da crianca por
meio de  categorias  que
evidenciem suas aprendizagens e
possibilite ao professor planejar
uma correta organizacdo de ensino
que ofereca as melhores condigdes
para a complexificagdo do
desenvolvimento das criancas.

Avaliacéo na Educacéo Infantil:
sentidos atribuidos por
professores na creche (2019).

A avaliagdo deve ser um
instrumento de observacdo e
acompanhamento  do  trabalho

pedagdgico e do processo de
aprendizagem e desenvolvimento
das criangas sem descolar de todas
as determinacdes sociais, historias,
culturais e politicas.

Contextualiza a avaliacdo da
aprendizagem para além da sua
funcéo pedagdgica, demonstrando
como o contexto politico e
econdmico interfere no contexto
da sala de aula, no trabalho do
professor e consequentemente no
processo de avaliacdo. A partir de
uma analise de instrumentos
avaliativos de uma rede municipal
de ensino e da compreensdo dos
professores sobre o0 processo,
argumenta que a avaliacdo da
aprendizagem precisa vincular-se
ao curriculo e planejamento de
ensino.

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos dados extraidos das pesquisas analisadas
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O quadro acima parte da compreensdo que tivemos ao realizar a leitura das pesquisas.
Entendemos que todas possuem proximidades na compreensdo sobre as finalidades da
avaliacdo da aprendizagem como instrumento que qualifica a pratica pedagodgica e cada uma
traz uma contribuicdo na construcdo do conhecimento sobre avaliagdo. Outro fator que merece
destaque é que, em todos os trabalhos, é problematizado a padronizacdo de avaliagdes para
Educacdo Infantil que volta-se apenas aos resultados da aprendizagem, defendendo que a
avaliacdo deve ocupar-se dos processos de ensino e aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise revelou que as pesquisas sobre avaliagdo na Educacdo Infantil, sob a perspectiva
da Teoria Historico-Cultural, ainda sdo carentes em relacdo ao todo de pesquisas sobre
Educacao Infantil. Os quatro trabalhos analisados se destacaram como grandes contribuicdes
para se construir uma concepcao de avaliacdo da aprendizagem que vise o desenvolvimento
humano, um campo que precisa ser investigado.

Outro aspecto importante a ser destacado sdo os limites técnicos do levatamento em
relacdo ao uso das ferramentas de pesquisas que podem ndo expressar toda a materialidade de
trabalhos que possam existir sobre a tematica, com o recorte temporal, teérico e de etapa de
ensino. Isso se deve ao préprio limite de base de dados escolhidas e de tipos de publicacdes,
mas que se fez necessario para que a pesquisa se tornasse possivel.

Observamos, ainda, que alguns trabalhos enfatizaram a relacdo entre avaliacdo da
aprendizagem, organizagdo do ensino e desenvolvimento humano. Entendemos que essa
articulacdo necessita ser melhor discutida e difundida, na defesa de uma avaliacdo da Educacéo
Infantil voltada aos processos de desenvolvimento, negando assim, o ato de avaliar os
resultados da aprendizagem, tranformando em produto o processo educativo de criangas de zero

a cinco anos.
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A ORGANIZACAO DO ENSINO PROMOTOR DO
DESENVOLVIMENTO - AS POSSIBILIDADES DA ATIVIDADE
ORIENTADORA DE ENSINO

Rosane Aparecida Brandalise Corréa -UNIOESTE/SEMED
Janaina Damasco Umbelino - UNIOESTE

RESUMO

Pensar a relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento humano e é condi¢do para uma atividade
pedagogica voltada ao desenvolvimento das maximas potencialidades do sujeito. Com este objetivo o
Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Atividade Pedagdgica (GEPAPe) concentra-se em promover o
desenvolvimento do pensamento tedrico nos estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental,
fundamentando-se na Teoria Historico-Cultural e na Teoria da Atividade. A investigagdo, que aqui
apresentamos, analisa a relagcdo entre desenvolvimento humano, aprendizagem e ensino, enfatizando a
importancia da Atividade Orientadora de Ensino (AOE) como mediadora no processo educativo.
Estudos de Sforni (2003) e Nascimento (2010) sdo analisados, demonstrando que a AOE deve motivar
os estudantes e desenvolver habilidades como reflexdo e anélise. A AOE, baseada em necessidades,
motivos, objetivos, agdes e operacdes, organiza o ensino por meio de situacGes desencadeadoras de
aprendizagem. Nossa pesquisa ressalta que a atividade pedagdgica deve ser planejada e intencional,
atendendo as necessidades individuais dos estudantes e mobilizando as funcdes psiquicas superiores,
com avaliacdo continua e formativa para ajustar metodologias e praticas pedagogicas.

Palavras-chave: Organizacdo do ensino, Pensamento tedrico, Atividade pedagogica.

INTRODUCAO

A escola mantém-se como um ambiente de mediacdo cultural e producdo de trabalho
imaterial, que abrange ideias, conceitos e valores proprios do ato educativo, caracterizado por
um processo intencional e planejado. Porém, o cenario de baixo rendimento escolar,
evidenciado pelas avaliagOes externas®, nos da indicativos que os processos de ensino e
aprendizagem precisam ser analisados. Tais resultados nos motivaram a refletir sobre a pratica
pedagdgica desenvolvida em sala de aula e como a organizagdo do ensino contribui para a
formacdo do pensamento teodrico dos estudantes.

Considerando que o Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Atividade Pedagdgica -
GEPAPe - concentra suas pesquisas na organizagdo do ensino que promove o desenvolvimento

do pensamento teorico e fundamenta suas investigacfes nos principios tedrico-metodoldgicos

1 A avaliagdo externa é também denominada avaliagéo sistémica ou em larga escala. Sistémica, quando se refere a uma rede
ou sistema de ensino, 0 que ocorre, na maioria dos casos. Em larga escala, quando envolve grande ndmero de estudantes.
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da Teoria Historico-Cultural, problematizamos essa pesquisa com a seguinte pergunta: Como
0s pesquisadores do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Atividade Pedagogica (GEPAPe),
propdem uma organizacao do ensino promotora do pensamento tedrico nos estudantes dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental?

Nosso estudo se aprofundou na Teoria da Atividade para entender como ela se relaciona
com a atividade pedagdgica, compreendendo o conceito de Atividade e de Atividade de Estudo,
incluindo seu contetdo e estrutura. Demonstramos, com base na Teoria Historico-Cultural, as
implicacdes da Atividade de Estudo no desenvolvimento do pensamento tedrico nos estudantes
em idade escolar. Por fim, analisamos o processo de construcdo coletiva, cientifica e
humanizadora do Grupo de Estudos e Pesquisa sobre a Atividade Pedagogica e suas relagdes
com a atividade pedagogica, compreendendo como o trabalho coletivo influencia na prética
educativa.

A relevancia desta pesquisa reside no entendimento que a escola publica desempenha
uma funcéo social especifica: ensinar o conhecimento cientifico e desenvolver o pensamento
tedrico, ao longo do processo de humanizacgdo. Este processo ndo € espontaneo, mas resultado
de uma organizacdo intencional e planejada do ensino, manifestada por meio das tarefas
escolares propostas.

Nesse contexto, é fundamental reconhecer que na sala de aula os processos de ensino e
de aprendizagem sdo de responsabilidade do docente e a atividade de ensino envolve, ndo
somente transmitir conhecimento, mas também organizar o ensino de maneira planejada e
intencional garantindo a objetivacdo da atividade do professor, por meio de acdes e operacdes

que oportunizem a aprendizagem do conceito.

METODOLOGIA

Para responder ao problema e alcancar o objetivo definiu-se como metodologia para esta
pesquisa, a realizacdo de estudos teodricos fundamentados em autores da Teoria Histérico-
Cultural. Esses estudos possibilitaram o entendimento das bases psicoldgicas e pedagdgicas que
sustentam o desenvolvimento e a aprendizagem humana no contexto cultural, historico e social.
Além desses estudos, procedemos uma verificacdo das teses e dissertagdes produzidas pelos

membros do GEPAPe, no periodo de 2002 a 2022; entrevista com o fundador do Grupo e

pesquisadores que participaram desde o seu inicio, mesmo antes do seu registro como Grupo
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de Pesquisa no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), a
selecdo das pesquisas que versam sobre a organizagdo do ensino e o desenvolvimento do
pensamento tedrico nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, além de analisar a producéo
cientifica e académica dos membros do GEPAPe sobre a atividade pedagogica, centrando nossa

andlise nas pesquisas que abordam uma organizacao do ensino promotora do desenvolvimento.
REFERENCIAL TEORICO

Leontiev (1978) fundamenta suas concepcdes sobre as interacdes entre a atividade humana
e a consciéncia, valendo-se dos principios do marxismo, e conceitua a atividade como a unidade
elementar da experiéncia humana, cujo proposito central reside na orienta¢do do individuo no
mundo objetivo.

Como ponto de partida para nossa explicacdo, a atividade desempenha um papel
importante em como nos, seres humanos, nos relacionamos com o mundo que nos cerca e com
outros individuos. Além disso, a atividade visa satisfazer as necessidades do individuo,
promovendo assim seu desenvolvimento integral e assegurando a producéo e reproducéo de sua
vida material.

Para encontrar respostas a questdo central de nossa investigacao, consideramos a Teoria
da Atividade um referencial tedrico vital para a compreensdao do desenvolvimento psiquico
humano sob o olhar histérico-cultural. Originaria da psicologia soviética e enriquecida pelas
contribuicdes de intelectuais como Vigotski e Leontiev, a Teoria da Atividade mostra-se
fundamental para a analise e interpretacdo dos processos educativos, tanto de ensino quanto da
aprendizagem, e é essencial na orientacdo das praticas pedagogicas.

Leontiev (2017) explica que a atividade humana tem origem em necessidades que geram
motivos direcionados a um objeto especifico. O ciclo que estabelece desde a necessidade até o
objeto é completo quando essa necessidade € satisfeita, e esse objeto pode ser concreto ou
conceitual. Para atingir esses objetivos, acdes sdo necessarias. O objetivo deve sempre estar
alinhado com o motivo geral da atividade, porém, as condi¢fes concretas da atividade
determinam as operacGes associadas a cada acao.

Na Teoria Historico-Cultural, a educacdo é compreendida como um processo social e

cultural fundamental na formacdo humana, e a aprendizagem é mediada pelas relagdes sociais
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e pelo uso de instrumentos simbdlicos, que envolvem a linguagem, a arte, a ciéncia e outros
conhecimentos que devem ser transmitidos e apropriados pelos estudantes.

Essa finalidade da educacdo ocorre por meio da Atividade Pedagogica, que para
Umbelino (2021, p. 91) é “entendida como a unidade entre a atividade de aprendizagem do
estudante e a atividade de ensino do professor”, que se consolida por meio da atividade laboral
do professor. Bernardes (2012, p. 84), completa dizendo que “trata-se de uma particularidade
da préxis, uma vez que a Atividade Pedagodgica pode ser entendida como uma atividade coletiva
e de transformacao dos sujeitos”.

O processo de aprendizagem precisa garantir a realizacdo de acBes conscientes,
contribuindo para o desenvolvimento do pensamento tedrico do estudante. O motivo principal
para 0s estudantes na atividade de aprendizagem deve ser a apropriagdo de conhecimentos.

Diante disso, procuramos estabelecer nexos com as investigacfes do GEPAPe, que
consistem em compreender a Atividade Pedagogica e a forma de organizacdo do ensino que
promova o desenvolvimento do pensamento tedrico do estudante, guiadas pelos principios da
Teoria da Atividade e da Teoria Historico-Cultural.

Moura (2005), corrobora afirmando que:

[...] as pesquisas e estudos desenvolvidos no GEPAPe tém como ponto de partida a
atividade humana relacionada ao movimento de aprendizagem dos professores e
estudantes nas relagdes educacionais, bem como dos espacos em que se constituem as
atividades pedagogicas (MOURA, 2005, p. 4).

Em busca de superacdo das desigualdades e de uma maior humanizagéo para todos os
individuos, o GEPAPe tem como ponto de partida a atividade humana relacionada ao processo
de aprendizagem dos professores e dos estudantes nas relacdes educacionais. 1sso significa que
a tematica central dessas pesquisas é entender como ocorre 0 movimento de aprendizagem e
desenvolvimento dos envolvidos na atividade pedagdgica. Ao considerar a atividade humana
como ponto de partida, 0 GEPAPe busca compreender e aprimorar as praticas pedagdgicas,
levando em conta tanto as perspectivas dos professores quanto dos estudantes. E, para Aradjo

e Moraes (2017, p. 52),

A Atividade Pedagdgica é compreendida como o trabalho educativo sistematico e
intencional com as objetivacdes humanas genéricas nas diferentes esferas da vida,
contribuindo para que estas sejam apropriadas pelas novas geragdes, apresenta-se
como determinante para formacéo da personalidade.

Concordamos com as autoras quando afirmam que por meio da atividade pedagogica,

ocorre a transmissdo e a construcdo coletiva do conhecimento, bem como o desenvolvimento

integral dos individuos e sua participacao ativa na sociedade. A Atividade Pedagdgica apresenta
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contribuicdes no desenvolvimento humano de quem ensina e de quem aprende, ou seja,
aprendemos a ser humanos pelas atividades que desenvolvemos coletivamente.

Nesse sentido, pontuamos que a atividade de ensino e de aprendizagem requer
elementos fundamentais para que ocorra de forma integral. Primeiramente, temos o professor,
que desempenha um papel fundamental na organizacdo do ensino. Em contrapartida, os alunos
s&o 0 objeto do processo de ensino, trazendo consigo suas vivéncias, necessidades e motivacdes.
Além disso, o contetdo a ser ensinado e aprendido é um elemento central, abrangendo a
formacdo de conceitos, generalizacdo, andlise, sintese, raciocinio tedrico, pensamento ldgico,
como foco da instrucao.

Os modos de organizar o ensino também desempenham um papel fundamental,
delineando a maneira como o contetdo é apresentado e os estudantes sdo envolvidos nesse
processo. Por dltimo, é importante enfatizar que simplesmente envolver o estudante em uma
acao nao é suficiente para que ocorra a aprendizagem. Nessa relacdo, é essencial, professor e
estudante tornarem-se sujeitos da atividade durante o processo de desenvolvimento. Portanto,
pensar nos elementos que compdem a atividade de ensino, significa dizer que ensinar vai além
da transmissdo dos conteudos, abrangendo ndo apenas o aspecto cognitivo, mas também o
social, emocional e o cultural.

Se pensamos em uma organizagéo do ensino que seja promotora do desenvolvimento,
antes de iniciar o planejamento de ensino e estabelecer as tarefas de aprendizagem especificas,
é essencial realizar uma andlise minuciosa do contetdo. Moura (2002, p. 148), enfatiza que “o
contetdo € o objetivo social tornado possivel em sala de aula”, isto €, 0 conteudo ndo é apenas
um conjunto de informagdes a serem repassadas, mas sim o objetivo social concretizado dentro
do ambiente de sala de aula. E necessario, portanto, identificar a necessidade humana que o
originou. Neste contexto, Sforni (2017) prop6e uma reflexdo aprofundada sobre o contetdo,
levantando questionamentos criticos que auxiliam na determinacao de sua relevancia e na forma

como ele deve ser abordado didaticamente:

[...] esse conceito permite compreender e atuar sobre quais fenbmenos? Quais
praticas ja vivenciadas podem ser explicadas pelo conceito a ser ensinado? Que
perguntas, problemas ou situacBes podem ser mobilizadoras no pensamento dos
estudantes para criar neles o motivo de estudo do conceito (SFORNI, 2017, p. 92)?

Diante dessas reflexdes e de posse do conteudo, definir os objetivos de aprendizagem,
0 encaminhamento metodoldgico e os recursos auxiliares fazem parte dos elementos da
organizacédo do planejamento de ensino. Além desses componentes, 0 processo de ensino requer

uma construcao coletiva e intencional com a participacdo de todos os estudantes, mediada pelas
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intervengdes apropriadas do professor estabelecendo um ambiente em que as contribui¢des dos
estudantes sejam valorizadas e o conhecimento seja construido de forma colaborativa.

E essencial que o professor conheca as diferentes necessidades de aprendizagem dos
estudantes e organize o ensino de forma que atenda aos contextos individuais, que mobilize as
fungdes psiquicas superiores, colocando o estudante em atividade. Além disso, que compreenda
0 desenvolvimento psiquico do estudante, aliando desta forma a relacdo entre a teoria e a
pratica, a fim de criar motivos para o seu aprendizado. Sforni (2017, p. 92) corrobora afirmando
que “a criagdo de motivos para aprender também ¢ algo que faz parte do planejamento de
ensino”.

Outro elemento imprescindivel da atividade de ensino é planejar a¢des que desenvolvam
0 pensamento tedrico dos estudantes. Incluir o contexto sociocultural ao processo educativo,
demonstra que o professor conhece a diversidade dos estudantes que compdem a sua turma,
pensando que cada um é um ser Unico e com potencial para o desenvolvimento, evidenciando
o vinculo afetivo entre professor e estudantes nos processos de ensino e de aprendizagem.

Por fim, a avaliacdo é vista como um processo continuo e formativo que visa ndo
somente mensurar 0 conhecimento, mas também orientar e estimular o desenvolvimento
continuo do estudante, ajustando metodologias e préaticas pedagdgicas para atender as
necessidades de aprendizagem.

Esses elementos, tanto pedagogicos quanto psicoldgicos, quando combinados de forma
planejada e intencional podem contribuir para uma pratica pedagdgica possivelmente,
promotora do desenvolvimento integral dos estudantes.

Moura et al (2023) esclarecem que, na atividade pedagogica, as acdes do professor
possuem um proposito especifico: orientar-se em direcdo aos objetivos que ela visa alcancar,
isto é, a apropriacdo dos conceitos cientificos.

Dessa forma, ao promover a aquisi¢do de conceitos cientificos, o professor contribui
para o desenvolvimento intelectual dos estudantes estimulando capacidades cognitivas
superiores, como a capacidade de analise critica, sintese, reflexao e resolucdo de problemas. A
atividade de aprendizagem é um componente do processo educacional, oferecendo aos
estudantes oportunidades praticas e envolventes para adquirir conhecimentos, desenvolver

raciocinio e se tornarem aprendizes autbnomos e significativos. De que forma esse processo

acontece? Como o estudante aprende? Nesse sentido, Moura (1996) deixa claro que:
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A atividade de ensino, assumida como nucleo da acao educativa, nos parece ter duas
dimensdes: a de formagdo do professor e a de formacdo do aluno. Ambas tém
elementos comuns: a situacdo-problema, uma dindmica de solucdo e uma
possibilidade de avaliagdo. A situagdo-problema do aluno é a aprendizagem, e a do
professor, o ensino. O conjunto de dados para a solugdo do problema é o nivel de
desenvolvimento do professor e 0 do aluno que permitem a articulacdo destes dados
(MOURA, 1996, p. 32).

O autor evidencia neste trecho que a Atividade Pedagdgica se desdobra em duas partes
essenciais que € a atividade de ensino e a atividade de aprendizagem, que tanto o
desenvolvimento do professor, quanto do aluno realizam um papel importante neste processo.
O professor tem capacidade de decisdo e definicdo sobre o que ensinar, como ensinar e para
qguem ensinar. Para este processo se concretizar, a atividade de ensino deve considerar o nivel
de desenvolvimento do estudante, a priorizacdo dos contetdos essenciais para cada faixa etéria,
respeitando a necessidade e os motivos do sujeito que vai aprender de forma coletiva.

Moura et al (2010), trazem elementos teéricos que podem servir de base para orientar
0 trabalho do professor na organizagdo do ensino. A apropriacdo da cultura intelectual criada
pela humanidade efetiva-se por meio da educacdo escolar, que envolve uma abordagem
sistematica, intencional e cuidadosamente planejada para ser objetivada na atividade
pedagdgica. Esta por sua vez, abarca tanto a acdo de ensinar quanto a de aprender.

O autor nos mostra que a Atividade Orientadora de Ensino como uma agéo organizada
que ocorre em sala de aula possibilita a aprendizagem do aluno, colocando-o em atividade de
forma que desenvolva o pensamento tedrico, apropriando-se do contetdo. Essa atividade
desempenha um papel central no processo de ensino, pois € responsavel por definir os
momentos-chave do ensino.

Na relacéo entre a atividade de ensino e a atividade de aprendizagem existe um elemento
gue ndo temos dominio total sobre essa relacdo, ou seja, a atividade de ensino pensada pelo
professor nem sempre € aprendida pelo sujeito que participa dessa relacdo. Esse elemento que
“liga” o ensino e a aprendizagem ¢ a Atividade Orientadora de Ensino.

A Atividade Orientadora, proposta por Moura (1992), desenvolvida por meio de jogos,
historia virtual e situacbes emergentes do cotidiano, possui proposito pedagogico e
contribuicbes as acbes de ensino, pois mantém o carater desafiador e problematizador
estimulando o aprendizado. Para isso, existe a necessidade de elaborar uma Situagéo

Desencadeadora da Aprendizagem (SDA), para abordar a origem do conceito, ou seja, precisa

contemplar a necessidade primordial que impulsionou a humanidade a desenvolvé-lo.
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A SDA tem quatro elementos, apresentados por Moura. Cada um deles tem uma
finalidade especifica no contexto dos processos de ensino e de aprendizagem. O problema
desencadeador precisa conter a génese do conceito e “recriar” a necessidade humana que levou
a sua construcdo. Nesse sentido, por meio do problema desencadeador, o estudante sente-se
motivado, provocado a responder, ja que apresenta uma situacdo problema, que precisa ser
resolvida pelos estudantes de modo coletivo, com as devidas intervencfes do professor. E é
pelo problema desencadeador que estimula no estudante as necessidades e motivos,
mobilizando-os para que encontrem a solucdo. A organizacdo do espaco que Vvisa a estruturacao
do ambiente de aprendizagem para estimular as rela¢6es sociais e a resolucéo de problemas, as
sinteses necessarias que sao elementos que consolidam a compreensdo do conceito em pauta,
proporcionando uma Vvisdo mais completa e a avaliacdo do acompanhamento que é a
verificacdo continua do desenvolvimento das criancas na compreensdo do conteudo,
promovendo ajustes quando necessario.

No processo de elaboracéo do Plano de Ensino, é necessario analisar o conteddo antes
de definir as tarefas de aprendizagem, buscando identificar sua esséncia enquanto instrumento

simbolico, conforme explica Sforni,

[...] esse conceito permite compreender e atuar sobre quais fendmenos? Quais praticas
ja vivenciadas podem ser explicadas pelo conceito a ser ensinado? Que perguntas,
problemas ou situacdes podem ser mobilizadoras no pensamento dos estudantes para
criar neles o motivo de estudo do conceito? (SFORNI, 2017, p. 92).

A autora destaca que o ponto de partida para o planejamento é a analise do objeto de
aprendizagem, do sujeito aprendiz e dos processos cognitivos e afetivos que devem ser
mobilizados. O professor pode lancar algumas perguntas para iniciar essa analise, como, por

exemplo,

Sobre o objeto de aprendizagem. O que é nuclear neste conceito? Ele é um
instrumento produzido pelo homem para compreender quais fendmenos da realidade
objetiva?” Sobre o sujeito da aprendizagem - “Qual é o nivel de desenvolvimento
atual e previsao do nivel de desenvolvimento esperado para esse grupo de alunos?
Quais praticas sociais ja vivenciadas pelos alunos podem ser explicadas pelo conceito
a ser ensinado?” Sobre 0s processos afetivo-cognitivos - “Que perguntas, problemas
ou situacdes podem ser mobilizadoras do pensamento dos alunos para criar neles o
motivo de estudo do conceito? Que situacBes podem ser observadas, imaginadas,
percebidas por eles por meio deste conceito?” (SFORNI, 2017, p. 92).

Depois dessa analise é possivel pensar nas acfes de ensino, porque o professor ao
compreender o conceito central, consegue eleger o que é nuclear, compreendendo o nivel de

desenvolvimento de seus estudantes, podera organizar o conteudo de acordo com as

necessidades desse grupo de criangas e atender individualmente aqueles que precisarem.
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Questionar o que os estudantes j& sabem sobre o assunto a ser estudado permite ao
docente a relacdo do conhecimento existente com o novo conhecimento a ser ensinado, que
pode ser abordado por situacbes desencadeadoras de aprendizagem que incitem a curiosidade e
motivacao do estudante, promovendo um ensino efetivo e mobilizador do pensamento tedrico
do estudante. Desta forma, elaborar acGes de ensino que considerem as caracteristicas
especificas do contetido, dos estudantes e dos processos cognitivos e afetivos envolvidos, torna-
se uma possibilidade para a apropriagcdo do conhecimento.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Com a finalidade de encontrar referéncias que respondessem a pergunta
problematizadora de nossa pesquisa verificamos as teses e dissertacBes produzidas pelos
membros do GEPAPe, dessas, selecionamos para leitura dos resumos, sumario e introducéo, as
26 pesquisas orientadas pelo professor Manoel Oriosvaldo de Moura. Delimitando ainda mais,
analisamos as pesquisas que trataram especificamente da organizacdo do ensino, do
desenvolvimento do pensamento tedrico e com experimento desenvolvido com estudantes dos
anos iniciais do ensino fundamental. Diante disso, selecionamos para analise, uma dissertacdo
e uma tese, que corroboram com o objeto de estudo desta pesquisa nos quesitos: organizacdo
do ensino, anos iniciais e pensamento tedrico vinculados a Atividade Pedagogica, destacam-se:
v Carolina Picchetti Nascimento (2010), “A Organizagdo do Ensino e a formagido do

pensamento estético-artistico na Teoria Historico-Cultural”;
v' Marta Sueli de Faria Sforni (2003), "Aprendizagem conceitual e organizacéo do ensino:
contribuigdes da teoria da atividade"

As autoras e suas respectivas pesquisas, foram organizadas alfabeticamente e serdo
analisadas por meio de isolados. O conceito de isolado, é compreendido nesta pesquisa a partir
de Caraga (1951, p.112), que explica que “na impossibilidade de abracar, num Gnico golpe, a
totalidade do Universo, o observador recorta, destaca, dessa totalidade, um conjunto de seres e
factos, abstraindo de todos os outros que com eles estdo relacionados”.

A dissertacdo de Carolina Picchetti Nascimento (2010), intitulada "A Organizagéo do
Ensino e a Formagdo do Pensamento Estético-Artistico na Teoria Historico-Cultural”, tem

como objetivo principal entender como estruturar o ensino para fomentar o desenvolvimento

do pensamento tedrico, fundamentando-se na teoria historico-cultural. A autora busca
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promover o pensamento tedrico a partir do pensamento estético-artistico na educacéo fisica,
disciplina que inclui aspectos da cultura corporal e da estética.

A dissertacdo evidencia a importancia da Atividade Orientadora de Ensino (AOE) como
mediadora no processo educativo, destacando que o conhecimento surge como resposta as
necessidades humanas. Nascimento aponta a AOE como base tedrico-metodologica para a
organizacédo do ensino, contribuindo para a criagdo das atividades de ensino e aprendizagem e
promovendo a formagdo do pensamento teorico. A estrutura da AOE, segundo Moura (1996),
¢ a propria génese do conceito, composta por problemas desencadeadores, a busca de
ferramentas intelectuais e a otimizacédo das solucdes.

Nascimento (2010), demonstra que a organizagdo do ensino deve promover a motivacéo
dos estudantes pelo conhecimento, tornando-os agentes ativos de seu aprendizado e
transformando sua realidade material e ndo material. A pesquisa contribui para o
desenvolvimento do pensamento tedrico nos estudantes dos anos iniciais do ensino
fundamental, alinhando-se com o0s objetivos do GEPAPe.

A pesquisa de Marta Sueli de Faria Sforni (2003), "Aprendizagem Conceitual e
Organizacdo do Ensino: contribuicdo da teoria da atividade", examina como 0 ensino e a
aprendizagem de conceitos cientificos podem ser mais eficazes, fundamentando-se na Teoria
da Atividade, de Leontiev, e nos estudos de Davidov. O objetivo € identificar condi¢des tedrico-
metodoldgicas que favorecam esse processo.

Sforni (2003) destaca a relacdo entre escolarizacdo e desenvolvimento dos sujeitos nas
sociedades letradas, enfatizando nuances formativas distintas da educacdo escolar. A autora
propde que o ensino, especialmente de conceitos cientificos, promova novas qualidades
psiquicas, como o0 pensamento tedrico, por meio da Atividade Orientadora de Ensino (AOE),
iniciada com uma situacdo problema.

A autora argumenta que o ensino de conceitos cientificos deve desafiar os estudantes a
pensar de maneira diferenciada, promovendo habilidades como questionar, investigar e analisar
informagdes, essenciais para o desenvolvimento cognitivo. Baseando-se na abordagem
historico-cultural, defende que o conhecimento € uma construcdo cultural codificada em signos
e que a aprendizagem ocorre pela apropriacdo ativa desses elementos culturais. O desafio na

organizagao do ensino é promover a atividade dos estudantes com os conceitos dos diversos

componentes curriculares.
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A autora identificou na prética de ensino, indicios da promocdo do desenvolvimento
psiquico por meio de opera¢des mentais no estudo de conceitos cientificos, e optou por observar
a presenca da reflexdo, da analise e do plano interior das acdes, que sao capacidades psiquicas
do pensamento teorico, e se manifestaram na solucdo de tarefas, relacionadas as operacGes
mentais propostas por Leontiev, em contraste com a abordagem da l6gica formal baseada em

percepcao sensorial, muito comum no ensino fundamental.
CONSIDERACOES FINAIS

Nessa direcdo, compreendemos que a organizagao do ensino proposta pelos membros
do GEPAPe é fundamentada teoricamente nos preceitos da Atividade Orientadora de Ensino,
gue na sua estrutura encontramos 0s mesmos elementos da Teoria da Atividade, que sdo:
necessidades, motivos, objetivos, acGes e operacdes. Também metodologicamente, porque
propicia a organizagdo do ensino por meio de situacdes desencadeadoras de aprendizagem, de
modo que mobilize as a¢Oes do estudante para a resolucdo de um problema de aprendizagem.
Na efetivacdo da atividade pedagdgica que envolve os processos de ensino e de aprendizagem,
um processo intrinseco ao professor e o outro ao estudante, na qual a necessidade do professor
é ensinar e do estudante é aprender. Portanto, o objetivo do trabalho do professor precisa se
transformar em motivo na aprendizagem do estudante, por meio das acdes e operacOes
conscientes, requalificando o pensamento de ambos. Percebemos nas pesquisas analisadas que
ambas utilizaram:

a) Definicéo de conceitos nucleares, motivos, acdes, operagdes;

b) Realizaram o processo de reflex&o, analise e plano interior das a¢des;

¢) Demonstraram o movimento de organizacao e formacdo do pensamento dos estudantes;

d) Evidenciaram a importancia da qualidade das intervengdes docentes;

e) Validaram que € possivel organizar o ensino mediado pela Atividade Orientadora de Ensino.

E por fim, concluimos que a Organizacdo do Ensino, proposta pelos membros do

GEPAPe, pode ser uma forma de organizar o ensino que seja promotor do desenvolvimento do

pensamento tedrico para estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental.
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RESUMO

O presente artigo analisa uma experiéncia de formagao continuada para professores que atuam com a
Educacdo Infantil de uma Rede Publica municipal, no oeste do Parana. A formacéo teve como principio
o0 aperfeicoamento dos saberes necessarios & atividade docente de modo a suprir possiveis lacunas da
formacéo inicial e promover aprendizagens significativas, que contribuam para um ensino intencional e
a sistematizacdo de estratégias e recursos para a organizacao do trabalho pedagdgico articulando teoria
e prética. As estratégias tiveram como elemento facilitador os géneros discursivos, os quais foram
explorados considerando as especificidades dessa etapa da educagéo basica. A fundamentacéo teorica
foi centrada nos pressupostos do Materialismo Histérico-dialético (MHD), da Psicologia Historico-
Cultural (PHC) e da Pedagogia Histérico-Critica (PHC).

Palavras-chave: Formagéo Continuada, Géneros Discursivos, Educagédo Infantil
INTRODUCAO

A construcdo de uma formacdo continuada significativa é um desafio que exige o
compromisso de todos os envolvidos, Secretaria de Educacdo, Instituicdes de Ensino,
Coordenadores Pedagdgicos, Diretores e principalmente os professores. E fundamental que
todos trabalhem em conjunto para superar 0s obstaculos existentes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e o Plano Nacional de
Educagdo (PNE) reconhecem a formagdo continuada como um direito e um dever dos
professores, essencial para o aprimoramento da qualidade da educacdo brasileira. Partindo deste
contexto, o projeto de formagdo continuada intitulado "Educacgdo Infantil em Formacgéo",
organizado pela Secretaria Municipal de Educacdo de um municipio localizado no oeste do
Parana, apresenta-se como uma iniciativa de qualificacdo docente e do aprimoramento da
pratica pedagogica na Educacéo Infantil.

Com base nos pressupostos filosoficos do Materialismo Histérico-dialético (MHD), da

Psicologia Historico-Cultural (PHC) e da Pedagogia Historico-Critica (PHC), os quais

fundamentam o Curriculo Para Rede Publica Municipal de Ensino — Cascavel - Pr - Educacéo
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Infantil. O projeto demonstra uma profunda compreensdo da complexa natureza do processo
educativo, transcendendo a mera transmisséo de conhecimentos e adotando uma perspectiva
critica, transformadora e emancipadora.

Os estudos propostos na formacdo Educacdo infantil em formacdo, elaborado e
desenvolvido por uma equipe de coordenadores pedagogicos vinculadas a Secretaria Municipal
de Educacgdo do municipio se caracterizou como continuo e longitudinal, o qual dialoga com os
componentes curriculares das diferentes areas do conhecimento, articulando o ensino escolar e
o0 desenvolvimento psiquico da crianca, propiciando uma unidade na organizacdo didatica e na
conducéo pedagdgica para a Educacdo Infantil.

A formacéo inicial dos professores da Educacédo Infantil, por vezes, apresenta lacunas
que dificultam o desenvolvimento de praticas pedagogicas eficazes e contextualizadas. Diante
dessa realidade, a formacao continuada ¢ um instrumento fundamental para o aprimoramento
dos saberes docentes e a promog¢do de um ensino de qualidade nessa etapa importante da

educacao basica.

METODOLOGIA

Neste artigo, apresentamos um relato de experiéncia da formacdo continuada na
Educacdo Infantil, realizada com 1.115 professores, que atuam nos Centros Municipais de
Educacao Infantil e nas Escolas Municipais, os quais foram divididos em 40 turmas. A
formacdo presencial foi ministrada pelas coordenadoras pedagdgicas da Secretaria Municipal
de Educagéo, as quais sistematizaram um cronograma de atividades presenciais e leituras
complementares, totalizando 16 horas, nos meses de fevereiro a junho de 2024. Essa
organizacdo permitiu aos professores ampliar as condicGes e formas de desenvolver a sua
atividade de ensino, imprimindo sua identidade profissional.

Na sequéncia apresentaremos, de forma breve, o contetido e a forma como ocorreu a
formacéo, a qual oportunizou momentos de troca, partilha e sistematizacgéo, visando aperfeigoar
a pratica pedagogica e a melhoria permanente dos processos de ensino e aprendizagem. As

possibilidades didatico-pedagdgicas tiveram como elemento facilitador os géneros discursivos,

os quais foram explorados considerando as especificidades de cada uma das turmas:
Infantil/Infantil I, Infantil 11, Infantil 111, Infantil 1V e Infantil V.
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REFERENCIAL TEORICO

A Educacdo Infantil se configura como um periodo essencial o qual demanda um
planejamento intencional e sistematizado que contemple a triade: Contetudo-Forma-Crianca.
Essa abordagem instrumentaliza o professor na elaboragdo de a¢des de ensino que “considerem
o0 periodo de desenvolvimento em que a crianga se encontra e as especificidades deste periodo,
e que por meio das intervencOes permitam o pensar cientificamente, a questionar, a criar
hipdteses e a experimentar” (BUSS, SILVA, ROCHA, 2024, p. 87).

Neste sentido, os géneros discursivos, possibilitam as criancas a construcdo de uma
relacdo profunda com a linguagem, abrindo portas para o conhecimento, a criatividade e a
expressdo individual. Para Bakhtin a riqueza e¢ diversidade dos “géneros do discurso Sa0
infinitas porque sdo inesgotaveis da multiforme atividade humana e porque em cada campo
dessa atividade ¢ integral o repertdrio de géneros do discurso [..]” (BAKHTIN, 2003, p. 262).

Apresentaremos, na sequéncia, possibilidades didatico-pedagdgicas com 0s géneros
discursivos: cantiga, parlenda, poema, musica e historia infantil, possibilitando a crianca o
desenvolvimento da imaginacédo e do senso artistico, ampliando seu repertério de enredos, seu
vocabulario e aproximando-as do mundo da linguagem escrita.

Para as turmas do Infantil e Infantil I, o género discursivo selecionado foi a “Cantiga”,
que faz parte da tradicdo folclérica brasileira, pois apresenta lembrancas de diferentes
momentos. S&o conhecimentos passados de geracdo em geracao, assim esse “género de cangao
é uma manifestacdo popular, na maioria de autoria anénima, passado oralmente de geracao a
geracdo. Nessa transmissdo oral, as cantigas sdo transformadas, adaptando-se as caracteristicas
das criangas que brincam” (REBELLO e ROSA, 2021, p. 10).

O trabalho pedagdgico com as cantigas oportuniza a interacdo e o fortalecimento de
vinculos entre o adulto/bebé e seus pares, despertam o interesse, proporcionam a aprendizagem,
contribuem para o desenvolvimento da coordenacdo motora, do equilibrio, do ritmo e da
criatividade.

A compreensdo da periodizacdo do desenvolvimento infantil, a partir da atividade
principal em cada periodo, auxilia e proporciona condi¢des para a organizacdo do trabalho
pedagdgico. No primeiro ano de vida a atividade principal que guia o desenvolvimento € a

“comunicag¢do emocional direta”. E por meio da comunicacdo emocional, que o adulto

apresenta a crianca diferentes objetos, os quais serdo manipulados e explorados, essa acdo
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subsidia a nova atividade principal “objetal manipulatoria”, que comega a surgir por volta de
1 a 2 anos. Considerando a atividade principal, os conteldos e objetivos de aprendizagem,
elencou-se a cantiga "Ai bota aqui, ai bota ali o seu pezinho" e possibilidades de
encaminhamentos didatico-pedagogicos.

Inicialmente, foi apresentado aos professores o dudio da cantiga e sugerido a realizagdo
de algumas acgdes de ensino como: cantar e dancar instigando os bebés e as criangas a
expressarem-se, percebendo as possibilidades e limites do seu corpo no espaco. Verbalizar e
indicar as partes do corpo, instigando-os a localizar seus pés, tocando-0s e sentindo-os.
Complementando essa a¢édo foi proposto a exploracdo de diferentes texturas por meio de objetos
e tapetes sensoriais, confeccionados com diversos materiais, e producdo de marcas gréaficas a
partir do caminhar e engatinhar sobre tintas. Durante essa atividade, identificar e verbalizar
sentimentos e emocdes (cocegas, arrepios, alegria, tranquilidade, desconforto) que os bebés e
criancas podem sentir ao expressar choro, riso e balbucio.

Portanto, “o deslocamento no espago até o dominio da marcha, dos primeiros balbucios
a compreensdo primaria da linguagem oral e a agdo com 0s objetos sdo atividades centrais do
primeiro ano de vida” (LAZARETT]I, MAGALHAES, 2024, p.18).

Como possibilidade de recurso pedagogico foi sugerido a confeccdo de um rolo
sensorial com diferentes texturas, para que rolem para frente e para tras com os pés, percebendo
gue com 0 movimento as pedrinhas dentro do rolo produzem som e que 0s materiais possuem
diferentes texturas. Com esse recurso também pode ser realizada a exploracéo e identificacao
das demais partes do corpo, a partir do reconhecimento de si e do outro.

Em sintese, a exploracdo da cantiga, apresentou possibilidades de encaminhamentos
didatico-pedagdgicos desde o reconhecimento do préprio corpo, expressar sensacdes, interagir
com outros bebés e criancas da mesma faixa etaria e adultos ao explorar espacos, materiais,
objetos, brinquedos, percebendo as possibilidades e limites do corpo durante as interagdes e
brincadeiras.

Para as turmas do Infantil 11, o género discursivo selecionado foi a “Parlenda” a qual
é constituida de textos curtos com combinag6es de palavras, geralmente com temas infantis e
que fazem parte das manifestacOes culturais e do folclore brasileiro. As rimas contidas nas

parlendas, séo de facil memorizacédo, apresentam ritmo e métrica quando recitadas, auxiliando

a crianga na compreens&o e relagéo entre leitura e escrita.
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Para trabalhar esse género com criancas de dois e trés anos, em que a atividade principal
¢ objetal manipulatéria, atividade que requalifica a relagdo da crianga com “os objetos do
entorno: passam a ter destaque nao mais as propriedades externas dos objetos, mas sua funcao
social e 0 modo de sua utilizacao historicamente desenvolvido pela sociedade” (PASQUALINI,
2017, p. 79).

Neste viés, para explorar o objeto-brinquedo “Pipa”, conhecida em todo o Brasil por
nomes diferentes como: papagaio, arraia, gaivota, quadrado, entre varios outros nomes. Foi
selecionada a parlenda "Pipa Pipinha", interpretada por Marcelo Serralva, que apresenta
elementos que instigam a imaginacdo e memdrias afetivas das criancas, a qual foi apresentada
escrita em cartaz ilustrado para ser recitada pelo professor e retomada por meio video. As
parlendas ilustradas, se destacam como um recurso didatico-pedagdgico que estimula a
aprendizagem de forma ludica, pois “as atividades ltdicas aprimoram e enriquecem as
experiéncias das criangas" (BUSS, LIMA, ROCHA, 2024, p.52).

A dramatizacdo de parlendas com as criancas, propiciam a exploragéo das acOes e de
movimentos, como: voando baixinho, voava bem alto e bem longe do chdo e a imitagcdo de
animais e objetos que fazem parte do enredo. Essa parlenda oportuniza o contato com o
brinquedo popular “pipa” que pode ser confeccionado com materiais ndo estruturados
explorando as cores, texturas e formas, permitindo variadas formas de brincar e explorar
diferentes espacos.

Na sequéncia a proposicao foi construir com as criancas a pipa de mdo ou uma pipa
grande utilizando um bambolé e fitas de tecido coloridas, objetivando desenvolver e
possibilitar, movimentos corporais, ampliando a coordenagdo viso-motora e a percepcao
sensorial, ao brincar com a pipa. Providenciar diferentes tipos de pipas para que as criangas
possam manipular e explorar, ampliar a percepc¢ao visual e a memaria das criancas foi proposto
um jogo das semelhangas e diferengas com imagens de pipas em diferentes formatos. Para
confeccdo desse jogo pode ser utilizado tampas de caixa de pizza, pratinhos de isopor ou de
papeldo com as imagens do lado de dentro das tampas/pratos. As imagens devem estar com 0s
diferentes nomes que o brinquedo é conhecido, proporcionando as criangas o contato com a
escrita, para iniciar a diferencia¢do dos simbolos gréaficos.

Desta forma, no brincar a crianga aprendera sobre o significado e sentido dos objetos,

portanto é necessario que o professor selecione recursos didatico-pedagogicos e elabore
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estratégias de ensino significativas, que instiguem a imaginacdo e as memarias afetivas das
criangas.

Para as turmas do Infantil 111, o género discursivo selecionado foi “Poema”, o0 qual
permeia o universo infantil trazendo ludicidade e permite que as criancas explorem sua
criatividade e imaginacdo, pois a brincadeira com as palavras contribui para o desenvolvimento
e apropriacdo dos conteudos.

Considerando o periodo do desenvolvimento em que a atividade principal € objetal
manipulatoria, elencou-se o poema "O Caracol Viajante", de Sdnia Junqueira. Essa exploracao
podera iniciar com um cartaz, com partes da escrita do poema, em uma altura acessivel as
criangas, para que consigam tocar e acompanhar a leitura apontada realizada pelo professor.
Explorar a narrativa do poema em uma roda de conversa, destacando que o caracol viaja com
sua casa has costas, mas que nos precisamos de malas ou bolsas para levar nossos objetos
pessoais (roupas, calcados, objetos de higiene).

Apresentar as criangas uma mala de viagem ou uma caixa de papeldo que represente
este objeto, alguns conceitos podem ser explorados: se estd cheia ou vazia, leve ou pesada.
Posteriormente mostrar uma caixa com diversos objetos pessoais, deixar que as criancas
manipulem e facam descobertas. Em seguida, cada crianca devera escolher um objeto e coloca-
lo na mala, o professor deverd mediar verbalizando o nome dos objetos e sua funcdo social.
Depois da participacéo de todos, relacionar como a mala estava e como ficou fazendo tentativas
de segura-la.

O poema, destaca o0 nome do personagem principal Caracol Rodolfo, considerando que
“o0 nome ¢ uma palavra carregada de significado e, aos poucos, além de apropriarem-se das
letras do proprio nome, comegam a internalizar as letras dos nomes dos colegas” (Cascavel,
2020 p, 283). O trabalho com nome é de suma importancia na Educacdo Infantil, todas as
criangas tém um nome e uma historia com vivéncias e experiéncias diversas. Uma estratégia é
o0 trabalho com a caixa dos nomes, cada um pega uma ficha, o nome que for chamado devera
falar para onde ja viajou ou passeou com sua familia, oportunizando que as criangas se
expressem e falem sobre sua convivéncia com seus familiares.

Durante 0 momento dessa partilha, as intervengdes do professor utilizando o calendério
ou as imagens com a rotina irdo auxiliar quanto a percepcao do tempo, fazendo referéncias com

as atividades realizadas ontem e hoje, antes e depois no contexto escolar. Para as criangas

pequenas a percepgdo de tempo (ontem e amanhd, antes e depois) ainda € abstrata. Sendo
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necessario considerar que as atividades cotidianas nas brincadeiras, nas experiéncias corporais
propostas na rotina escolar contribuem para a compreensao da passagem do tempo.

Como recurso didatico-pedagdgico a proposta € jogo de “Sequéncias no Tempo”, em
que o professor confecciona pecas em papeldo ou em madeira, com imagens que apresentem os
conceitos de tempo. Apds as criancas se familiarizarem com o material oportunizar que
expressem suas ideias sobre as sequéncias dos acontecimentos em que cada situacdo que
ocorreu, solicitando que organizem na ordem correta, relacionando os conceitos de antes,
durante e depois.

Assim, 0 poema propicia um trabalho sistematizado contribuindo para desenvolver a
criatividade e imaginacdo, ao brincar com as palavras do poema, ao manipular objetos na mala
de viagem; ao explorar o nome e a partilha de experiéncias, ao jogar "Sequéncias no Tempo"
as criancas exploram seu potencial criativo e fortalecem sua identidade.

Para as turmas do Infantil 1V, o género discursivo selecionado foi a “Musica”, pois é
uma forma de linguagem que se faz presente em varios momentos da vida e exerce um papel
importante na formacdo do ser humano. Por meio da linguagem musical é possivel oportunizar
o desenvolvimento da linguagem oral, da expressividade, da criatividade, da atencdo e da
afetividade.

Um ponto importante na selecdo deste género é atentar-se para produces artisticas que
expressam uma cultura infantil que valoriza e respeita a infancia e suas especificidades. Por
isso, além das mdsicas que fazem parte do repertdrio cultural brasileiro, podemos dar acesso as
criancas a produgdes artisticas voltadas para esse periodo do desenvolvimento, a “infancia”.

Neste viés, selecionamos dentre o universo de masicas infantis de qualidade sonora, a
musica “Vambora ta na hora”, do grupo Palavra Cantada, pois além de apresentar diferentes
instrumentos e sonoridades a letra é carregada de contetidos que podem ser explorados de forma
ludica e contextualizada. Ao pensarmos em possibilidades de encaminhamentos didatico-
pedagdgicos, consideramos a atividade principal que guia o desenvolvimento infantil, a
brincadeira de papéis sociais, a qual “apresenta uma estrutura que se inicia por uma ag¢ao ludica
isolada com determinado objeto real” (Cascavel, 2020 p. 42).

O enredo da musica, articulado aos conteldos dos componentes curriculares de
Matematica, Lingua Portuguesa, Historia e Geografia, parte da curiosidade infantil, buscando

criar motivos e necessidades de aprendizagem para o0 que se quer ensinar. Para isso, sugerimos

a criacdo de um cenério que desperte o interesse e a atengdo das criangas utilizando uma mala,
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elemento que pode fazer parte de um contexto de viagem. Provocar a participacdo das criangas
por meio de indagagdes “Vocés conhecem esse objeto?” Ja usaram uma mala de viagem? O
que podemos levar dentro da mala de viagem? Para qual lugar vocé iria usando uma mala? Criar
propostas de escritas coletivas listando quais itens levariam em uma mala de viagem tendo o
professor como escriba. Contextualizar o objeto dizendo, que a mala est& na sala porque hoje
teremos um convite especial, vamos conhecer e viajar pelo mundo da imaginagcdo com a musica
“Vambora, T4 na Hora”.

Explorar a melodia, ritmo e a letra da masica, deixar que as criancas se divirtam fazendo
movimentos e gestos, enquanto aprendem a cancdo. Apresentar um cartaz com a letra da
masica, fazer a leitura apontada. Propor para as criancas criarem uma lista coletiva de itens que
podem ser levados em uma mala de viagem, para isso pedir que pesquisem em revistas, livros
ou encartes figuras que representem esses itens e montar um cartaz.

Em um contexto ladico propor para as criancas a “brincadeira da Mala Maluca”, uma
forma divertida de relacionar objetos com a escrita de palavras, uma crianga de cada vez, com
a ajuda do professor ira escolher uma letra e relacionar a um objeto que inicie com a mesma
letra. As criangas deverdo completar essa frase: “Na minha viagem vou levar um...” ao final da
brincadeira verificar quantas coisas estranhas essa turminha levara nessa mala.

Para auxiliar no desenvolvimento da linguagem corporal, atencdo e concentracao,
propomos a “brincadeira de Mimica”, utilizando figuras dos itens que podem ser levados na
mala. Nesta brincadeira, as criancas irdo fazer gestos e movimentos com 0 corpo para
demonstrar como podemos utilizar esse objeto e dos demais participantes deverdo adivinhar
qual objeto em questéo.

A musica “Vambora, td na hora” nos convida a explorar conteidos matematicos como
0 senso numeérico, grafico, formas geomeétricas, entre outros. A proposta é realizar levantamento
de dados, pesquisar entre as crian¢as com quais meios de transportes j& viajaram: carro, trem,
avido, navio, caminhdo, 6nibus, entre outros, com as informacgdes montar um grafico com as
respostas, comparando quantidades.

Por meio da construgéo de carros de papeldo, explorar a partir das caixas medidas de
comprimento e massa, figuras geométricas espaciais. Essa producdo permite criar situacdes
ludicas e brincadeiras que envolvem jogos de papéis sociais, com a finalidade de promover

interacdes entre as criangas e as criangas e os adultos, sendo uma metodologia pedagogica que

permite a crianca aprender brincando, tornando a aprendizagem significativa. Tendo em vista
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que a crianca € atuante no transito hoje, como pedestre, passageira e ciclista, planejar agdes para
se trabalhar esse conteudo na escola/CMEI, possibilita ensind-los desde pequenos a forma
correta de atuar neste cenario. Partindo do conhecimento do trajeto que fazem de casa para a
escola e vice-versa, podemos favorecer os cuidados para um transito mais seguro, orientar sobre
a travessia segura na faixa de pedestre, e outras regras. Outra proposta para a brincadeira de
papeis sociais € a confeccdo da carteira de motorista. Com essa brincadeira podemos favorecer
0 desenvolvimento de atitudes conscientes e harmoénicas dos grupos sociais, a partir dos
conhecimentos de direitos e deveres.

Assim, explorar o enredo da musica, por meio de diferentes acdes de ensino temas
variados e regras a serem construidas junto com as criangcas, bem como promover as
brincadeiras de papeis sociais, é essencial para o desenvolvimento do psiquico das criancas.

Para as turmas do Infantil V, o género discursivo selecionado foi “Histéria Infantil”,
que se configura como um instrumento enriquecedor, ao passo que a atividade principal da
crianga neste periodo é a brincadeira de papeis sociais, e que ao se colocar no lugar do
personagem, vivenciam diferentes enredos, em que, “o motivo da brincadeira é representar
pessoas em suas acoes e relacdes, tendo como contelido a atividade humana, apropriando-se de
conhecimentos, valores, normas sociais, regras de comportamento[...]”” (Cascavel, 2020, p. 43).

Ao ouvir historias a crianca se envolve nos enredos abordados, passando a interpretar
0 texto, vivenciar diferentes emocgdes, aguca a criatividade, fortalece a capacidade de
concentracdo e raciocinio logico, auxilia na identificacdo e compreensao das proprias emogdes,
desperta a empatia e a sensibilidade nas suas relacGes sociais.

Como possibilidades de encaminhamentos didatico-pedagdgicos, propbs-se a
organiza¢ao de uma caixa intitulada “Que historia é essa?”, configurando-se em um instrumento
que ird instigar a memoria e a participacdo ativa das criancas. Para organiza-la, foram coletadas
imagens de cenarios das historias ja contadas, ou algum elemento que faca mencéao aos enredos
abordados. Inicialmente mostrar apenas a imagem, ap0s as criangas darem seus palpites sobre
qual ¢ a histdria revelar o nome que fica na dobra da folha. A caixa também pode ser utilizada
como ponto de partida para contar a historia, com o proprio livro, imagens, objetos e outros
itens, bem como possibilitar a retomada da mesma, em que as criangas terdo que lembrar o

nome da historia e o que ocorreu, como uma forma de instigar a memdria, 0 cenério, as

paisagens, entre outros. Deste modo, “as historias infantis, além de fazerem parte dos géneros
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discursivos presentes na nossa cultura, permitem que a crianga experiencie e vivencie situagoes
imaginarias e de interagdo comunicativa” (ALBANO, CORREA, 2024, p. 132).

A preparacdo para a contacdo de uma historia pode ser realizada de forma interativa,
para que a crianga passe a organizar seu pensamento e centrar a aten¢do no que sera proposto,
formando memorias dos enredos. Neste sentido o andncio desse momento pode ocorrer com
uma musica ou ao recitar algo que anuncie que |4 vem a historia.

O livro “O menino e 0 muro”, da autora Sonia Junqueira, relata a histéria de um menino
gue ao ver um muro cinzento, pde a imaginacdo na ponta de um pincel e pinta a alegria em mil
cores. Essa histdria contempla contetdos e conceitos que permitem ampliar o repertorio das
criangas, a iniciar pela exploracdo do titulo, no qual as palavras comegam e terminam com a
mesma letra.

O cenario para a contacdo pode ser 0 espago externo, para que as criangas observem 0s
muros da instituicdo de ensino, fazendo referéncias com relacédo as suas caracteristicas, de modo
que percebam diferencas e semelhancas entre as diferentes paisagens. Permitindo que se
familiarizem com o enredo e compreendam a sequéncia dos fatos. A partir do conhecimento da
historia, propor que as criancas realizem as acdes que aparecem na narrativa, se colocando no
lugar do menino, oportunizando a exploracdo dos conteddos.

Dentre as varias coisas que 0 menino desenhou, solicitar que escolham o que gostariam
de desenhar e que o fizessem em uma folha de papel para montar um painel representando o
muro da historia, no qual todos possam visualizar e depois comparar com o livro, mediados
pela intervencao do professor identificar o que foi desenhado para registrar no quadro em forma
de uma lista, tendo o professor como escriba.

Utilizando o livro ou as imagens do video, as criancas com a intervencao do professor
podem ser levadas a perceber quais desenhos faltaram e o professor escreve no quadro, em
seguida as criancas realizam o registro individual de uma das listas. Para significar essa a¢éo as
palavras podem ser feitas em tiras de papel e depois destacar a letra inicial para que
coletivamente coloquem em ordem alfabética com a mediacdo do professor e consulta ao
alfabeto quando necessario. Com a lista dos itens que ndo forem desenhados, explorar as
palavras e fazer a sonorizacgdo das letras. Organizar uma folha com as imagens dos itens que

faltaram e solicitar que as criangas recortem e colem em uma outra tabela identificando e

diferenciando o que sédo letras, nUmeros e outros elementos graficos.
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Assim, com acbes de ensino, sistematizadas e intencionais utilizando recursos e
estratégias como as historias infantis, que “tém papel fundamental no desenvolvimento infantil,
sendo imprescindivel uma organicidade e sistematizacdo a partir dos conteudos acerca do
mundo social e natural” (Buss, Silva, Rocha, p.2024 p.72), as criancas da Educacdo Infantil
terdo a oportunidade de aprender e se desenvolver de uma maneira significativa, sem perder as

especificidades da infancia e compreender as relagdes sociais, reconhecendo-se neste contexto.
RESULTADOS E DISCUSSOES

A exploragdo ludica contextualizada e sistematizada intencionalmente dos géneros
discursivos: cantiga, parlenda, poema, musica e historia infantil, oportunizou aos professores
refletir criticamente sobre sua préatica pedagogica, reconhecendo-a como um processo historico
e socialmente constituido. Essa reflexdo, ancorada nos pressupostos da PHC, permitiu aos
professores transcenderem a mera reproducao dos contetdos e métodos, assumindo um papel
ativo no processo de ensino comprometido com a formacdo humana. Consideramos que a
formacéo continuada contribuiu de maneira efetiva rumo ao ensino desenvolvente para os bebés
e as criancas da Educacdo Infantil, como resultado deste processo formativo, esta sendo
elaborado um Caderno Pedag6gico que contempla o Trabalho com os géneros discursivos na
Educacéo Infantil.

CONSIDERACOES FINAIS

A formacdo continuada "Educacdo Infantil em Formacgéo”, subsidiou a compreensédo
das especificidades de cada faixa etaria, reconhecendo-as como produtos das relagdes sociais e
culturais em que as criangas estdo inseridas. Essa compreensdo dialética do desenvolvimento
infantil orientou a selecdo de contetidos e possibilidades didatico-pedagdgicas considerando a
atividade principal do desenvolvimento infantil, as interagdes e brincadeiras de modo a
oportunizar uma aprendizagem significativa e desenvolvente.

Essa formacdo atrelou teoria e pratica na vivéncia das atividades com os professores, 0s

quais foram desafiados a efetivar os conhecimentos adquiridos, experimentando novas

estratégias, constituindo e aprimorando seus saberes docentes.
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Para além das consideracBes apresentadas nesta experiéncia, de como formacéo
continuada do municipio do oeste do Parana foi estruturada, concluimos que os estudos e
reflexdes no espaco de formacao precisa ser continuo, de modo a fortalecer a interlocucgéo entre
a teoria e a pratica pedagdgica, com base nos pressupostos tedricos assumidos pela rede de
ensino. Contudo, percebemos ainda algumas lacunas que necessitam ser elucidadas, no que se
refere a efetivacéo e aplicabilidade da formacéao por parte dos professores, bem como aspectos
que necessitam ser ampliados por meio de estratégias que podem ser utilizadas na Educacéao

Infantil.
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