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RESUMO

Este Painel congrega trés textos que abordam sobre o curso de Pedagogia em trés focos de
andlise distintos. O primeiro trabalho investiga como a Pedagogia e seus saberes sdo
representados nas Diretrizes Curriculares Nacionais, no caso especifico as Resolucdes,
compreendendo seus saberes como campo de conhecimento, profissdo ou curso. A auséncia
identificada nos documentos curriculares suscita preocupacdes em relacdo ao destino e a
identidade profissional do curso. O segundo trabalho analisara dados sobre o perfil
socioeconémico e religioso de estudantes de Pedagogia da UFPR, comparando elementos de
2012 e 2022, coletados por meio de questionarios respondidos por ingressantes do curso nos
respectivos anos. Com base nos estudos de Pierre Bourdieu, conclui que o curso continua
predominantemente feminino, jovem, cujos pais e avés possuem pouca escolarizacdo e
provenientes de escolas publicas, com queda na renda familiar e aumento do ndmero de
estudantes sem filiacdo religiosa. O terceiro trabalho focaliza os estudos no estagio
supervisionado ressaltando sua importancia na formacdo docente. A lente de analise deste
estudo e a supervisdo, mais especificamente as contribui¢cfes do estagio na aprendizagem
docente de formadores. Tem como defesa de o estagio é 16cus de aprendizagem nédo sé para 0s
estagiarios, mas também para os supervisores das escolas de educacdo béasica e para o0s
professores formadores das IES em uma perspectiva de troca de saberes e da integracdo
universidade e escola basica. Os dados revelam a relevancia de se desenvolver estudos que
coloquem a Pedagogia no centro das investigacoes.

Palavras-chave: Diretrizes Curriculares Nacionais; Perfis Estudantis; Estagio Supervisionado.
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O LUGAR (OU NAO LUGAR) DA PEDAGOGIA E DE SEUS SABERES

NAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS

Adriana Patricio Delgado — UFRJ
Ldcia Matias da Silva - Faculdades Integradas Potencial

RESUMO

O presente estudo tem como objetivo investigar se e de que forma a Pedagogia, na perspectiva
de campo de conhecimento, curso e profissdo, aparece nos textos legais, no caso especifico as
Resolucdes (2002, 20006, 2015, 2019 e 2024) que definem as Diretrizes Curriculares
Nacionais, tendo como recorte temporal as trés ultimas décadas. Trata-se de uma pesquisa parte
bibliografica, que se baseia em estudiosos/as do campo da Pedagogia (Pimenta, Silva Junior e
Severo) em dialogo com o campo de saberes das politicas curriculares (Albino e Silva) e na
interlocucdo com saberes e fazeres pedagogicos (Candau); e parte documental, com base em
textos legais orientando-se em Shiroma; Campos; Garcia. Como procedimento metodoldgico
sera feita uma busca ativa nestes textos legais com vistas a identificar quantas vezes e com quais
sentidos aparece o termo “Pedagogia”, fazendo uma analise qualitativa. Para ampliar o escopo,
possibilitando melhor compreender o lugar da Pedagogia, ou ndao lugar, bem como seus saberes
e, de forma subjacente, as intencionalidades formativas contidas nos documentos, serdo
mapeadas quantas vezes aparecem determinados termos problematizando seus sentidos. Por
meio deste estudo foi possivel identificar a auséncia da Pedagogia, como campo de
conhecimento e profissdo, nos documentos legais analisados, ou seja, seu ndo lugar nas
Diretrizes Curriculares Nacionais. Por fim, cabe complementar que, as poucas vezes que 0
termo Pedagogia apareceu, foi apenas no sentido de curso.

Palavras-chave: Pedagogia; Diretrizes Curriculares Nacionais; Politicas Curriculares.

INTRODUCAO

O presente trabalho se propfe a analisar o lugar, ou o ndo lugar, destinado as
especificidades do curso de Pedagogia nos documentos curriculares, no caso as Resolucdes do
CNE/CP, que instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo de professores/as
no pais, com o recorte temporal das trés Gltimas décadas. No conjunto destas pecas legais,
destacam-se: Resolucdo n. 01 e n. 02/2002 (Brasil, 2002), Resolucédo n. 01/2006 (Brasil, 2006),
Resolucdo n. 02/2015 (Brasil, 2015), Resolugéo n. 02/2019 (Brasil, 2019) e, a mais recente,
recém-publicada, Resolucdo n. 04/2024 (Brasil, 2024).

Tendo em vista contribuir com o conjunto de pesquisas desenvolvidas sobre o curso de

Pedagogia, o interesse investigativo deste trabalho se situa em mapear e,
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consequentemente, problematizar o que as DCNs — Diretrizes Curriculares Nacionais —
desvelam de abordagens acerca do curso de Pedagogia, seja pela perspectiva do que “aparece”
- ou seja, do que esta expresso nos textos legais, seja pela perspectiva do que “ndo aparece” -

isto €, do que ndo esta expresso.

REFERENCIAL TEORICO

Debrucar-se sobre pecas legais propositoras de reformas curriculares, no marco
temporal dos anos 2000 a década de 2020 — precisamente de 2002 a 2024 - nos convoca a buscar
compreender tanto seu conteldo quanto 0s mecanismos e contextos que permearam sua
elaboracdo. Nesse sentido, nos apoiaremos em Shiroma, Campos e Garcia (2005) “para uma
analise da politica tendo por base os conceitos, o conteudo e¢ os discursos presentes” nos
documentos oficiais (p. 428).

Nos anos 1990, foi publicada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN n. 9394/96), a qual, no Titulo VI — Dos Profissionais da Educacdo, Artigo 62 diz que:

A formacédo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4& em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e
nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal (Brasil, 1996)

Este Artigo da LDB de 1996, ao longo dos seus 28 anos de vigéncia, sofreu duas
alteracdes, estando em sua terceira versao devido a ultima redacdo dada pela Lei n. 13.415 de
2017, sob o governo de Michel Temer, um ano apés o golpe parlamentar-juridico-midiatico
contra a Presidenta Dilma Rousseff. Cabe dizer que, segundo a LDB, permanece legalmente a
possibilidade da formacdo na modadlidade normal para atuar na docéncia da Educaccéo Infantil
e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, campo de atuacédo profisisonal do egresso do curso
de Pedagogia. Cabe ainda destacar que, de acordo com o § 8° da LDBEN: “Os curriculos dos
cursos de formagdo de docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum Curricular’
(Brasil, 2006) - incluséo feita em 2017 pela mesma Lei n. 13.415, aspecto que trataremos mais
adiante no texto.

Seguida da LDBEN, precisamente um ano depois, foram instituidos os Parametros
Curriculares Nacionais, que “[...] constituem uma das formas de expressao do papel do Estado

na busca por coesdo e ordem, atuando no sentido de atingir a uniformizagdo do curriculo

nacional, pela definicdo de um conteddo minimo a ser transmitido na escola bésica [...]”
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(Galian, 2014, p. 651). Os PCNs ressoaram com forca junto aos elaboradores e reformuladores
curriculares servindo de referéncia para o desenvolvimento de muitas propostas curriculares
que a sucederam (idem, ibidem).

Ainda nos 90, termos como qualidade, competitividade, eficiéncia, -eficacia,
produtividade e a tdo exaltada flexibilidade, passaram a constituir um novo “léxico”
educacional, marcado por um hibridismo pedagdgico e gerencial, como se pode constatar nos
textos legais curriculares. O uso recorrente destas palavras, tanto no discurso quanto na lei,
produz o que Shiroma, Campos e Garcia (2005, p. 429) chamam de “hegemonia discursiva”,
caracterizada por um vocabulario do mundo de negécios.

Tendo como premissa que palavras importam, pois expressam intencionalidades e
interesses, bem como produzem sentidos e significados, a leitura dos textos legais sera feita
sem perder de vista 0 tempo e o contexto em que foram produzidos. Além de buscar entender
nao s6 o que dizem, mas também captar o que “ndo dizem”, de modo que estes textos ndo serao
“como ponto de partida absoluto, mas, sim, como objeto de interpretacdo” (Shiroma, Campos
e Garcia, 2005, p. 439).

Dado ao exposto, iremos analisar a seguir, recorrendo a um olhar investigativo, as
Resolugdes que instituiram/instituem as DCNs para formacdo de professores/as no pais com
vistas a identificar como o curso de Pedagogia vem sendo abordado, ou néo, e quais intersecdes

podem ser estabelecidas deste Iéxico gramatical gerencial com a formacéo e o trabalho docente.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Trata-se de uma pesquisa bibliografica realizada por meio de leituras e autores/ autoras
que estudam a Pedagogia, como curso, profissdo e campo de conhecimento; e documental, a
partir da andlise dos documentos curriculares oficiais responsaveis pela definicdo da
organizacgdo curricular dos cursos de Licenciatura, trilhando o percurso metodologico de
primeiro fazer o levantamento quantitativo do conjunto de palavras selecionadas, seguida de
uma andlise qualitativa dos dados. Para essa analise nos apoiamos nos estudos de Ludke e André
(1986).

RESULTADOS E DISCUSSAO
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Nesta Secéo serdo apresentados os dados coletados de cinco pecas legais, respectivamente
datadas nos anos de 2002, 2006, 2015, 2019 e 2024, em contextos politico-econdmicos que
influenciaram no teor das proposicoes feitas, sobretudo, a de 2019, a chamada BNC-Formacao.
Este € um aspecto que ndo sera possivel aprofundar neste estudo, entretanto, vale demarcar que,
com dizem Albino e Silva, “[...] nenhum documento curricular possui pureza epistemolégica
ou esta ausente de processos de lutas e multiplas colagens; ele € interdiscursivo e intertextual”
(2019, p. 141). Assim, qualquer umas destas ResolucGes carregam consigo marcas ideologicas,
tensionamentos, diferencas; séo terrenos de disputa carregados de intencionalidades.

Dentre estas, apenas a de 2006 é especifica do curso de Pedagogia, por instituir as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura. As
demais, com pequenas alteraces no seu texto introdutério, definem as Diretrizes Curriculares
Nacionais referente a formacéao de professores, incidindo em todos os cursos de Licenciatura,
0 que inclui a Pedagogia.

Buscar entender como a Pedagogia € referenciada nos documentos curriculares, implica
também em entender as intencionalidades dos projetos curriculares formativos, para além das
DCNS, mas pensando também na BNCC (2018) e a Reforma do Ensino Médio (2017), as quais,
ndo sdo objetos de analise desse estudo, entretanto ndo se pode analisar uma politica curricular
isoladamente, ainda mais quando ocorrem em tempos historicos proximos.

Nesse sentido, identifica-se, em especial, a partir dos anos 90 uma forte adeséo a
concepcao de formacdo por competéncias refletida em alguns documentos curriculares. Na
BNCC: “A nocao de competéncia [...] € compreendida como: ‘a mobilizacao de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho’” (Albino e Silva, 2019, p. 142).

Frente ao exposto, apresenta-se a coleta dos dados nos documentos oficiais a partir da
busca pelo quantitativo de palavras tendo como referéncia os descritores: “competéncia,
inovacao e tecnologia(s)”. Palavras de ordem de uma gramatica empresarial que se instalou na

educacdo, alinhada a “pedagogia das competéncias” e as tais habilidades e atitudes, que juntas

tém cumprido “eficientemente” seu papel na formagdo de uma classe trabalhadora flexivel, o
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que inclui pedagogos e pedagogas do pais, ajustada as necessidades do capital (Lima, 2019, p.

49).

Nesse sentido, apresenta-se 0 Quadro 1 com os dados coletados baseados nos termos

presentes no Iéxico empresarial, que vem impregnando cada vez mais o campo educacional.

Resolu¢oes | Competéncia(s) Inovacao / | Tecnologia(s) / Tecnoldgico

inovadores

n. 02/2002 | 23 vezes 1 vez 0

n. 01/2006 |1 vez — [..] e | Inovagdo (0); | Tecnologia (0); Tecnoldgico
fortalegam atitudes | Inovadores -1 (1) - mno sentido de
éticas, “construa projetos | “conhecimento cientifico-
conhecimentos e | inovadores” tecnologico)
competéncias:

n. 02/2015 1 vez — Sentido de | Inovacdo (1) — | Tecnologia (0); Tecnoldgico
“ambito de suas | “acompanhara (3) - “padrao académico,
competéncias” inovagao e o | cientifico, tecnologico e

desenvolvimento”; cultural”; “conhecimento

Inovadores (0) cientifico-tecnoldgico”;
“conhecimento cientifico
tecnologico das areas
especificas”

n. 2/2019 48 vezes 1 vez Tecnologia (5); tecnologicos

4)

n. 04/2024 |3 vezes | 1 vez (processos de | Tecnologias (3) — “diferentes
(competéncias de | inovagdo educacional; | linguagens, tecnologias,
trabalho; evidéncias cientificas | evidéncias  cientificas e
competéncias; e inovagoes) inovagoes; Tecnologias
digitais  docentes; Digitais de Informagdo e
competéncia leitora Comunicagao; uso de
e escrita”. tecnologias educacionais”.

O Quadro indica que o termo “competéncia” ganhou centralidade com as Resolugdes
n. 02/2002, apice da expansdo do neoliberalismo, e em 2019 com a Resolugdo n. 02, também
conhecida como BNC-Formagdao devido a seu alinhamento com a BNCC. Na Resolucéo atual,
de 2024, observa-se uma presenga bem mais timida das “competéncias”, por outro lado termos
como “inovacdo, evidéncias cientificas, TICs associada ao uso de tecnologias educacionais tém
ganhado espaco significativo nos contextos educacionais, mas muitas vezes, ficam
escamoteadas em meio a termos caros a0 campo progressista, como “diversidade; nacgéo

soberana, laica, justa e inclusiva; educagdo socioambiental”, termos cooptados pela logica

capitalista. Como bem diz Candau (2020), “[...] a operacionalidade do processo que constitui a
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preocupagdo central”, denominada pela autora de neotecnicismo, pautada Nnos principios da

produtividade, racionalidade, eficiéncia e avaliacdo de resultados.

O Quadro 2, a seguir, vai identificar se o enfoque proposto pelas DCNs se volta aos

aspectos do ensino, da aprendizagem ou do processo ensino-aprendizagem concebendo-os

como elementos indissociaveis.

Resolucoes

Ensino

Aprendizagem

Ensino-Aprendizagem

n. 02/2002

14 vezes

4 vezes

n. 01/2006

11 vezes

2 vezes
aprendizagem e
promocgao

de aprendizagem)

(processos de

n. 02/2015

30 vezes

6 vezes (objetivos de
aprendizagem; aprendizagem da
Lingua Brasileira de Sinais;
processo a aprendizagem e ao
desenvolvimento  destes  [...];
processos de aprendizagem e
desenvolvimento; trabalha na
promog¢dao de  aprendizagem,;
procedimentos e processos de
aprendizagem”.

2 vezes (analise do processo
pedagogico e de
aprendizagem; processo
pedagégico e de ensino-
aprendizagem dos conteudos)

n. 02/2019

36 vezes

51 vezes (alguns  sentidos:
atividades de  aprendizagem,
processos  de  aprendizagem,
direitos de aprendizagem, avaliacao
da aprendizagem, ritmos de
aprendizagem, situacoes de
aprendizagem, favorecam a
aprendizagem.

1 vez (processos de ensino-
aprendizagem na
contemporaneidade)

n. 04/2024

28 vezes

18 vezes expressas nas seguintes
expressoes “objetivos de
aprendizagem;  processos  de
aprendizagem espagos virtuais de
aprendizagem; formas de registro
da aprendizagem; didaticas
diferenciadas que promovam a
aprendizagem; situagdes de ensino
e aprendizagem; experiéncias de
aprendizagem e  socializacdo

inicial; ciéncias da educacdo e da
aprendizagem”.

1 vez (processos de ensino e
aprendizagem).
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Neste Quadro fica evidente a énfase dada a aprendizagem na Resolucdo n. 02/2019, o
termo apareceu 51 vezes em comparacdo ao ensino, que apareceu 36 vezes. Nas demais
Resolugdes prevalece o ensino em relacdo a aprendizagem, entretanto a énfase aos direitos e
objetivos de aprendizagem segue proeminente. O que € facilmente percebido, de um lado via
os discursos pelo direito de aprender e, de outro, pela listagem de objetivos como algo a ser
atingido expressa em um catalogo de competéncias, habilidades e atitudes. Agora, 0 que mais
chama a atencdo, é a escassez, quase inexisténcia da presenga da expressdo “processo ensino-
aprendizagem”, o que se percebe em todas as Resolucdes. H4 uma evidente, e intencional,
separacao dos termos ensino-aprendizagem, logo dos seus saberes e fazeres que deveriam, ao
contrario, serem construidos e experienciados integradamente.

O Quadro 3, ir4 adentrar mais especificamente no tema deste estudo, que é investigar e
problematizar o lugar (ou ndo lugar) da Pedagogia nas Diretrizes Curriculares Nacionais.

Resolugoes Pedagogia Pedagogico(s)
n. 02/2002 | 0 2 vezes
n. 01/2006 | 10 vezes (todasno | 9 vezes - como “processo Pedagogico”; “plano

sentido de curso) | pedagodgico”; e “projeto pedagdgico”

n. 02/2015 |1 vez (como |27 vezes — algumas expressdes: “principio pedagodgico
curso) essencial; processo pedagogico intencional e metddico;
Projeto Pedagogico de Curso; Projeto Politico Pedagogico;
Projeto Pedagédgico de Formagdo Continuada; Projeto
Pedagogico Institucional; Projeto  Pedagdgico da
Institui¢do; apoio pedagogico de qualidade; aprimoramento
pedagbgico das instituigdes; processo pedagodgico de
ensino-aprendizagem; aprimoramento pedagdgico ds
instituicdes; Projeto Pedagdgico Curricular.

n. 02/2019 | 1 vez (graduagdo | 28 vezes - alguns dos usos “recursos pedagogicos;
em Pedagogia) conhecimento pedagégico do conteudo; Projeto Pedagogico
da Escola; Projeto Pedagogico Institucional; contetidos
educacionais e pedagdgicos; conhecimentos pedagogicos e
didaticos; Projeto Pedagodgico do Curso; fundamentos
pedagbgicos; emprego pedagdgico das inovagdes;
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagogicos;
dominio pedagdgico deses contetidos; compreensdo do
conhecimento  pedagogico do conteido; dominio
pedagbégico dos processos; tratamento pedagdgico
adequados; conhecimentos pedagdgicos dos contetidos
especificos; assessoramento pedagdgico”.

n. 04/2024 | 0 20 vezes - algumas das expressoes “processos pedagdgicos
intencionais e metodicos; processos pedagdgicos mediados

pelos professores; recursos pedagogicos nele alicer¢ados;
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atividades formativas e processos pedagogicos; pesquisa e
extensao como principios pedagogicos essenciais; materiais
pedagbgicos apropriados ao desenvolvimento; dos
conhecimentos  pedagogicos e dos fundamentos
epistemologicos; conhecimentos cientificos, educacionais e
pedagogicos que fundamentam; por meio da didatica e do
conhecimento pedagdgico”. Também se encontra no
singular para adjetivar Projetos, como Projeto Pedagogico
de Curso, Projeto Pedagogico Institucional.

Os dados apontam uma auséncia da expressao Pedagogia nas DCNs. Nas Resolucdes de
2002 e a de 2024 o termo nédo aparece nenhuma vez sequer e, nas demais, nas poucas vezes que
aparece € no sentido de curso somente. A Pedagogia ndo é tratada, mencionada como um campo
de conhecimento, uma ciéncia e tampouco como profissdo, nem mesmo na Resolucéo de 20086,
a qual ¢ direcionada exclusivamente a Licenciatura de Pedagogia. Impossivel ests dados nédo
provocarem, no miniom, um estranhamento.

Por outro lado, na busca pelos termos “pedagogico ou pedagogicos”, esses aparecem de
modo muito mais recorrente, apesar de na Resolucdo de 2006 sO aparecer nove vezes. Nas
Resolucdes de 2015, 2019 e 2024 é mencionado, respectivamente, 27, 28 e 20 vezes. Ora,
poderiamos nos perguntar: como na Resolucdo de 2019, na BNC-Formacao, é onde mais se
encontra o termo pedagdgico ou pedagdgicos, considerando seu carater prescritivo e
instrumental?

Esta € uma questdo. A intencdo aqui ndo é necessariamente respondé-la, mas, a partir
de constatacdes oriundas dos préprios dados, somadas a algumas reflexdes e inquietacdes,
fazermos apontamentos: i) o termo “pedagdgico”, quando usado no singular, em geral € para
adjetivar Projetos, Planos, documentos institucionais em geral; ii) hd um uso indiscriminado do
termo “pedag0Ogicos” associado a ideia de fazer como em: recursos pedagogicos, praticas
pedagdgicas, tratamento pedagdgico, assessoramneto pedagogico, apoio pedagogico, emprego
pedagdgico das inovacdes e materiais pedagdgicos; um uso que denota um sentido mais
conceitual, como: principio pedagdgico, processo pedagdgico intencional, processo pedagogico
de ensino-aprendizagem, conhecimento pedagdgico de contetdo, conhecimentos pedagdgicos
e fundamentos epistemoldgicos; e, por fim, um sentido que chama atencdo, e mais que isso,

incomoda, € a separagdo (ou até distin¢do) de conhecimentos cientificos de conhecimentos

pedgdgicos, como se pode verificar no texto das Resolugdes de 2019 e 2024, ao diferenciarem:
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“conhecimentos cientificos, conhecimentos educacionais e conhecimentos pedagoégicos”
(grifos das autoras).
Segundo Pimenta, Pinto e Severo (2022);

A complexidade que envolve o curso de Pedagogia no Brasil se exprime em
questdes relativas ao percurso histérico de construcdo da sua expressao
académica, marcado por indefinices e recorrente crise identitaria, a
fragilidade da relacdo assumida com o seu campo tedrico de referéncia, a
prépria Pedagogia como ciéncia, e as pressdes — cada vez mais agudas — de
ideologias hegemonicas na sociedade capitalista. (p. 03)

Sem duvida alguma, os documentos revelam uma desconsideragdo académica com o
curso de Pedagogia que precisa ser visibilizada, a ponto de, como bem diz Silva Junior: “para
alguém se tornar pedagogo ou pedagoga no Brasil ndo é necessario saber Pedagogia (2021, p.
17).

Considerac0es finais

O intuito deste texto foi colocar luz ao debate, historico, da identidade do curso de
Pedagogia tendo como objeto de analise os documentos curriculares que instituem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de Licenciaturas em geral e que, portanto, a Pedagogia
se inclui. O debate da identidade da Pedagogia perpassa tanto para pensa-la como campo
epistémico quanto como curso que prepara profissionais da educacdo para atuarem como
docentes em espacgos escolares e em outros espacos (ndo-escolares) que demandarem saberes
préprios do campo da Pedagogia.

Sabe-se que este debate tem sido marcado por tensionamentos com mais dissensos do
gue consensos, entretanto trata-se de um tema que se coloca cada vez mais na ordem do dia,
sobretudo, quando nos deparamos com dados como o apresentado neste trabalho que
escancarou uma auséncia, assim podemos dizer, da Pedagogia nos documentos legais que a
regulam e normatizam. Termina-se este trabalho com preocupacdes que serdo expressas em
forma de perguntas: que leitura podemos fazer da auséncia do termo Pedagogia nos documentos
que sao legisladores? Essa auséncia revela apenas um descuido legal por ndo contemplar as
especificidades da Pedagogia, tanto como profissdo quanto seus campos de atuacao
profissional? Que lugar a Pedagogia ocupa de fato como campo de conhecimento e profissao

nos curriculos dos cursos que formam pedagogos e pedagogas? Por fim, a Pedagogia, como
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curso e profissdo corre risco? Em breve seremos surpreendidos como uma nova Diretriz
especifica para o curso de Pedagogia, quase 20 anos depois? Se sim, qual seria seu contetdo?
Enquanto aguardamos seguimos estudando, pesquisndo e defendendo um status epistemologico

da Pedagogia nos cursos de Pedagogia.
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PERFIL SOCIOECONOMICO E FILIACAO RELIGIOSA DE

ESTUDANTES DE PEDAGOGIA DA UFPR (2012-2022)
Adriane Knoblauch — UFPR

Leniara Pellegrinillo Camargo — SME Curitiba

RESUMO

O trabalho analisa dados sobre o perfil de estudantes de Pedagogia da Universidade Federal do Parana,
coletados por meio de questionario com perguntas fechadas e abertas que foram disponibilizados aos
estudantes do 1° ano em dois momentos distintos, em 2012 e dez anos depois, em 2022. Por meio de
uma pesquisa quantitativa, os dados foram organizados a partir de analise estatistica simples e dizem
respeito a idade, género e diversidade sexual, renda familiar, escolarizacdo dos familiares, escolarizacdo
basica e filiacdo religiosa. A analise foi fundamentada nos conceitos de habitus e capital cultural de
Pierre Bourdieu, assim como em estudos da sociologia das religides e outros trabalhos sobre perfil de
estudantes de Pedagogia. Os principais resultados encontrados mostram que O Curso permanece
eminentemente feminino, jovem, com estudantes oriundas de escolas publicas, cujos pais possuem
pouca escolarizagéo e renda familiar baixa. Entre 2012 e 2022, houve queda na renda familiar, aumento
do numero que estudaram em escolas publicas e do indice de estudantes sem filiacdo religiosa. Tais
dados precisam ser considerados para a constru¢do de uma cultura universitaria mais democratica e
inclusiva.

Palavras-chave: Religido, Formag&o docente, Habitus.

INTRODUCAO E FUNDAMENTACAO TEORICA

O curso de Pedagogia atualmente é responsavel por formar docentes que atuardo na
educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, assim como profissionais que atuardo
na coordenacdo pedagogica de escolas da Educacdo Basica. As constantes disputas sobre a
concepcao de formacdo docente mostram que ndo ha consenso sobre qual é a identidade do
curso no pais (Scheibe, 2007; Pimenta, 2017).

No entanto, a reflexdo sobre a efetividade da formagao proporcionada pelo curso passa
pela consideracdo de diversos aspectos que vao desde o estudo sobre a elaboracédo de politicas
definidoras de diretrizes curriculares, a analise sobre a implantacdo de tais diretrizes em

diferentes contextos, a compreenséo sobre as condi¢des de trabalho no interior de universidades

e faculdades publicas e/ou privadas, assim como a investigacdo sobre o perfil discente.
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Pelas lentes de uma perspectiva bourdieusiana, assumida por este artigo, a compreensdo
sobre o perfil dos estudantes é importante, pois pode trazer elementos que indicardo facetas que
compdem seu habitus, que funcionard como matriz para a incorporagao de novas aprendizagens
em um processo de continua reestruturagao.

Para Bourdieu (2003), o habitus é uma no¢do mediadora entre os agentes e a sociedade,
pois ele considera que determinadas condi¢des materiais de existéncia, produzem sistemas de
disposicdes que funcionam como guias orientadoras para 0 agir, 0 apreciar e 0 sentir em
diferentes situacOes. Dessa forma, o habitus € estruturado, mas também estruturante, pois
disposicdes ja incorporadas funcionam como lentes de interpretacdo de novas disposicdes.
Importa ainda ressaltar que o habitus tem um forte componente da classe social da qual o agente
é oriundo, mas ndo é uma copia fiel de uma Unica estrutura social, pois ha situacdes, sobretudo
na contemporaneidade, em que as condicOes de producdo do habitus ndo sdo idénticas ou
homologas as condigdes de funcionamento, produzindo assim “habitus clivados” (Bourdieu,
2001a). Outro destaque importante a ser feito, € o que o habitus possui uma dimensdo de
durabilidade, mas ndo é estatico, pois o que é incorporado na familia é transformado pelas
experiéncias escolares e de outras instancias da sociedade, “de reestruturagdo em
reestruturacdo” (Bourdieu, 2003, p. 72).

Outra justificativa para a analise sobre o perfil discente é a necessaria compreensao das
condicdes de vida dos estudantes, que por certo, impactam sua permanéncia no interior da
universidade. Dessa forma, esse tipo de estudo pode contribuir com a elaboracdo de politicas
de permanéncia estudantil, a fim de minimizar tal situagdo.

Portanto, o objetivo deste texto é apresentar o perfil socioeconémico de estudantes de
Pedagogia da UFPR que ingressaram em 2012 e 2022. Acredita-se que a comparacao entre
grupos constituidos em um espaco de uma década pode trazer elementos importantes no que se
refere as permanéncias e alteraces ao longo do tempo. Desta forma, serdo explicitados dados
sobre renda familiar e composic¢do da familia, escolarizacdo anterior e de familiares (pais e
avos), atuacao profissional, faixa etaria, género e orientacdo sexual e, por fim, filiagdo religiosa.
Tais dados serdo cotejados com outros estudos, a fim de verificar algumas tendéncias mais
gerais sobre estudantes de Pedagogia no pais.

O destaque para a filiacdo religiosa se justifica considerando que o Brasil € um pais

bastante religioso, apesar de oficialmente, o Estado ser laico (Valente, 2015). Além disso,
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diferentes pesquisas apontam que os professores nem sempre deixam suas convicgoes religiosas
qguando elaboram e conduzem suas atividades pedagogicas, quer seja na abordagem com a
literatura infantil (\Valente, 2015), na conducéo de préticas e elaboragéo de pareceres descritivos
(Camargo, 2019); na conducédo do contetido sobre evolucdo das espécies (Teixeira, 2016), ou
ainda, e de forma proselitista, no chamado “ensino de valores” baseado em crencas cristas
(Mak, 2014; Branco e Corsino, 2015). Além disso, hd também a naturalizacéo do cristianismo
no ambiente escolar (Knoblauch e Valente, 2022) e casos de intolerancia religiosa as
professoras candomblecistas motivada por colegas evangélicas (Quintana, 2013), entre outros
estudos.

No que se refere especificamente ao curso de Pedagogia, Carneiro (2023) observou forte
pertencimento religioso em estudantes de uma universidade estadual de Feira de Santana (BA)
e Sambugari (2022) identificou o forte vinculo com igrejas em estudantes do curso de uma
instituicdo publica do Mato Grosso do Sul, as quais também relembraram praticas religiosas de
suas professoras do inicio da escolarizacdo. Knoblauch (2017) observou forte presenca da
religido cristd em estudantes de uma universidade publica do Parana e percebeu que o conteudo
religioso filtra aprendizagens ocorridas ao longo do curso, especialmente em relacdo as
questdes de género.

Vale ressaltar que o campo religioso brasileiro estd em transformacéo. Segundo Teixeira
(2014) a analise dos sucessivos censos da populacdo mostra em ndmeros aproximados que em
1940, 95% da populacdo afirmava ser catdlica, apenas 2,6% evangélicos, 1,9% seguiam outras
religides e 0,2% ndo seguiam nenhuma religido. Em 2000, esses numeros se alteraram: 73%
catolicos, 15% evangélicos, 3,5% outras religides e 7,4% sem religido. Ao analisar os dados do
censo de 2010, porém, o autor aponta que a queda catdlica é ainda mais expressiva, pois eram
64,6%, ao passo que 0s evangélicos chegaram a 22,2%, com expressiva presenca pentecostal
nessa composicdo, e 0s sem religido passaram a 8%. A anélise dos dados relativos a filiacdo
religiosa do censo de 2022 ainda néo foi divulgada, mas uma pesquisa realizada pelo Datafolha
naquele ano mostra que os catolicos representam 49% da populacéo brasileira, os evangélicos
somam 26% e os sem religido chegam a 14% (Carranca, 2022). Ainda que os dados ndo sejam
comparaveis pela diferenca na composicao das amostras, a Ultima pesquisa aponta uma possivel
tendéncia para os dados oficiais de 2022, data do ultimo censo. Ou seja, hd uma sucessiva queda
do numero de catolicos e um crescimento dos evangélicos e sem religido. Vale destacar que o

censo do IBGE inclui na categoria “sem religido” os ateus, agnosticos e aqueles que assim se

autodenominam, mas que estdo buscando novas igrejas. Dessa forma, sem religido, néo
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significa necessariamente sem fé ou crenca, € ha uma presenca importante de pessoas com
valores cristdos nesse grupo (Teixeira, 2014; Camurca, 2017).

Essas alteragdes no campo religioso produziram mudancas no cenario politico, com a
criagédo de partidos declaradamente financiados por igrejas pentecostais e um recrudescimento
do conservadorismo que visa modificacdes na legislacdo brasileira a partir de ideais cristaos,
sobretudo no que se refere aos direitos reprodutivos e sexuais e a defesa da familia
cisheteronormativa. Entretanto, esse movimento conta com o apoio de setores conservadores
da Igreja Catolica e outras esferas de cunho neoliberal da sociedade (Camurca, 2020; Almeida,
2017).

Este cenério, entdo, reforca a necessidade da compreensdo de aspectos sobre a filiacdo
religiosa e habitos religiosos de estudantes de pedagogia, considerado que aspectos religiosos

compdem o habitus dos agentes de forma bastante intensa (Setton, 2008).

METODOLOGIA

Os dados aqui analisados foram coletados por meio de questiondrio com questdes
fechadas e abertas em dois momentos, em 2012 e em 2022. Nas duas ocasides, foi enderecado
aos estudantes do 1°. ano do curso de Pedagogia da UFPR. Em 2012, os questionarios foram
entregues impressos aos estudantes e em 2022 foi disponibilizado por QR CODE. Em ambos
os casos, foram respondidos em sala de aula e na presenca das aplicadoras, que poderiam sanar
quaisquer davidas sobre as questdes. Em 2012 recebemos 100 questionarios e em 2022, 78, o
que representou quase a totalidade das matriculas dos referidos anos. Os dados foram
organizados por meio de estatistica simples.

Trata-se, dessa forma, de uma pesquisa quantitativa, seguindo as orientacdes de Gatti
(2004). Segundo a autora, € necessario que pesquisas estatisticas também sejam realizadas por
educadores e pesquisadores da educacao, pois a analise dos dados depende de seu estofo teorico,
o que fica dificultado quando tais pesquisas sdo conduzidas por pesquisadores de outras areas

(estatistica ou economia, por exemplo).

RESULTADOS E DISCUSSAO

O primeiro dado que merece ser destacado é a imensa presenca feminina no curso de

Pedagogia. Na UFPR, em 2012, 94% eram mulheres e 6% homens. Em 2022 foram incluidas
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mais duas alternativas para a resposta e os dados foram: 93,6% do género feminino, 3,8%
masculino e 2,6% nao bindrio. A categoria “prefiro ndo comentar” nao recebeu indicagdes. A

expressiva presenca feminina no curso de Pedagogia & apontada por outros estudos e
acompanha o debate sobre a feminizacdo do magistério (Gutierres et al, 2012; Lordélo e VVehine,
2001; Brauna, 2009, por exemplo). Em 2022 foi acrescentada uma questéo sobre orientagéo

sexual e os dados indicam uma maior diversidade, conforme o grafico a seguir:

Grafico 01 — Diversidade sexual — Pedagogia UFPR 2022

Qual sua orientagdo sexual? - 78 respostas
Ndo seiainda = 1,30%
Demissexual = 1,30%
Assexual mm 2 60%
Bissexual meee———————— 26 90%

Homossexual mm 2 60%
Heter‘ossexual . ___________________________________________| 66,70%

Fonte: as autoras

A andlise sobre a faixa etaria dos estudantes possibilita que seja identificada a media de
idade e indica se ha trajetorias de escolarizacdo com descontinuidades, o que traz algumas
caracteristicas sobre o corpo discente do curso. Os dados indicam que o curso € relativamente
jovem, com um ligeiro aumento do nimero de estudantes mais jovens em 2022, mas a
permanéncia importante de um grupo de estudantes mais velhas. Em 2012, 71% das estudantes
tinham entre 17 e 21 anos, 18% entre 22 e 29 anos e 11% com 30 anos ou mais. Em 2022, esses
nameros foram, respectivamente, 74,3%, 14,1% e 11,6%. Dessa forma, a grande maioria acessa
0 Ensino Superior logo apds a conclusdo do Ensino Médio, mas ha também um numero
importante de estudantes em que a trajetdria escolar foi interrompida por algum motivo. Vale
ressaltar que, em comparacao com outros estudos, o corpo discente aqui analisado é mais jovem
do que a média nacional. Segundo Gatti e Barreto (2009), que analisaram dados do ENADE de
2005, portanto, dos concluintes do curso daquele ano, apenas 35% concluiram o curso na idade
esperada de 24 anos, pouco mais de 25% concluiram entre 25 e 29 anos, e 26% concluiram com
30 anos ou mais. Tais aspectos se aproximam dos que foram encontrados por Gutierres et al
(2012) sobre estudantes de Pedagogia da FURG (Universidade Federal de Rio Grande).

Em relacdo a renda familiar, constatou-se queda no grupo de 2022. Considerando que a

maioria vem de familias numerosas, é de se supor que vivem com alguma dificuldade
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financeira, pois a maior parte vive com até 4 salarios-minimos (57% em 2012 e 68% em 2022),
conforme tabela 01. Esses dados justificam que apesar de estarem no 1°. ano do curso, muitas
jatrabalham e colaboram com o sustento da familia. Destaca-se que essa fragilidade econémica
também foi constatada por Bratna (2009) e Gatti e Barreto (2009).

Em relagdo a escolarizagéo anterior, a tendéncia observada no curso da UFPR, também
acompanha os dados de Gatti e Barreto (2009), de modo que em 2012, 57% frequentaram
integralmente o Ensino Fundamental em escolas publicas e 59% frequentaram integralmente o
Ensino Médio publico. Em 2022 esses numeros foram, respectivamente 66,7% e 62,8%. Apenas
20% das estudantes de 2012 estudaram os respectivos niveis de ensino em Escola Particular.
Em 2022, no entanto, o nimero de estudantes que frequentaram integralmente esses niveis de
ensino em escolas particulares caiu bastante, pois foram um pouco mais de 7% no Ensino
Fundamental e perto de apenas 2% no Ensino Médio, o que tem forte relacdo com a queda na
renda familiar.

Tabela 01 - Renda familiar dos estudantes - Pedagogia UFPR 2012-2022

Saldrios minimos | 2012 | 2022
Menos de 01 0% 7,7%
01a02 17% | 12,8%
02a03 11% | 23,1%
03 a 04 29% | 24,4%
04a05 08% | 11,5%
05a 06 17% | 7.7%
Mais de 06 18% | 12,8%

Fonte: as autoras

Segundo Bourdieu (2001b), um importante indicador, apesar de ndo ser o unico, de
capital cultural dos agentes é a escolarizacdo dos familiares. Por isso, foi perguntado a
escolarizacdo dos avos e pais. De um modo geral, percebe-se uma trajetoria ascendente de
escolarizacdo de muitas familias, ao lado de um numero expressivo de estudantes que compde

a primeira geracao que acessou o0 Ensino Superior.

GRAFICO 2 - ESCOLARIZACAO DOS AVOS 2012
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Fonte: as autoras

GRAFICO 3 - ESCOLARIZACAO DOS AVOS 2022

Avé Materna 10%
00
Avd Materno i/ 14%
1%
Avé Paterna  [IEIAIGZN T 14% 3% 58%
Avé Paterno  [IEEIINIOZIN 8% 3% 53%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
M Ens. Fund. Incompleto M Ens. Fund. Completo M Ens. Médio Inc. Ens. Médio Completo
M Ens. Superior Incompleto M Ens. Superior Completo W Sem escolarizagdo W N3o soube informar

Fonte: as autoras

Chama a atencéo o fato da maioria das estudantes ndo saberem informar a escolarizagao
dos avés e o baixissimo numero daqueles que cursaram Ensino Superior. Poucos concluiram o
Ensino Médio e muitos ndo concluiram o Ensino Fundamental. Em relagdo aos pais, a maioria
n&o chegou a concluir o Ensino Médio, mas houve um acréscimo naqueles que concluiram ou
frequentaram o Ensino Superior, sendo que esses nimeros sao mais elevados no grupo de 2022,
0 que pode ser mais bem visualizado nos graficos 4 e 5. Apenas 21% das mées e 19% dos pais
das estudantes de 2012 concluiram o Ensino Superior, o que significa quase 80% delas
alcancaram um nivel de escolarizacdo superior ao de seus pais. Em 2022, ha mais pais que
concluiram o Ensino Superior (32% das maes e 22% dos pais), mas ainda é expressivo 0 nimero

daquelas que ultrapassaram o nivel de formacao dos pais (68%).
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GRAFICO 4 — ESCOLARIZACAO DE MAES E PAIS 2012

N3o sei DEEDYA
Sem escolarizagdo 1Wa4%M
Ensino superior completo NGO
Ensino superior incompleto AN H M3e
Ensino médio completo IS " Pai
Ensino médio incompleto NGNS
Ensino fundamental completo NSNS

Ensino fundamental incompleto  INIEEEGEGEGEGRIEEEEEEEEEE—

Fonte: as autoras

GRAFICO 5 - ESCOLARIZACAO DE MAES E PAIS 2022

Ndo sei |INIO%N
Sem escolarizagdo 1%
Ensino superior completo IS 22—
Ensino superior incompleto IS0 m Mie
Ensino médio completo I D 3 W Pai
Ensino médio incompleto  INISEENEAY
Ensino fundamental completo EEANSYM

Ensino fundamental incompleto IOV,

Fonte: as autoras

Em funcdo dos baixos indices de escolaridade dos avés e pais, justifica-se que a
ocupacdo da maioria se refere a profissdo manuais, ou na area de servicos e autbnomos. Em
2012 a maioria dos pais trabalhava como pedreiro, motorista ou trabalhador rural. Em 2022, a
atividade remunerada paterna vem principalmente da area de servigcos publicos (30,7%),
atividades em obras (19,2%) e autbnomas (20,5%). E as mées tendem a trabalhar mais nas areas
domeésticas (25,6%), assim como eraem 2012, e na educacdo (14,1%), na satde (11,5%) e como
autdnomas (10,2%).




XXl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

A maior alteracdo possivel de se observar nos dois grupos, no entanto, € em relacéo a
filiacdo religiosa. Em 2012, 50% eram catolicas, 40% evangélicas, 5% espiritas, 1% umbandista
e 4% sem religido. J& em 2022, tanto o0 namero de catdlicas diminuiu, como também das
evangélicas: 29,48%, 17,99%. Foi constatado um aumento da dupla pertenca e das umbandistas
para 3,84%. Mas a maior alteracdo ocorreu daquelas que ndo seguem nenhuma religido, pois
esse numero subiu para 33,33%.

Um olhar mais atento a esse Ultimo grupo, mostra que ele segue a tendéncia apresentada
do curso em relagdo ao género e a idade (ou seja, maioria jovem e feminina). A presenca dos
jovens na categoria sem religido dos ultimos censos do IBGE também é importante, pois a
maior parte sdo jovens com menos de 30 anos (Fernandes, 2019; Ritz e Senra, 2022).

Uma das hipéteses elaborada para a explicacdo desse numero foi a presenca de maior
diversidade sexual no curso. Dentre os estudantes dessa categoria, 57,69% se declararam
heterossexuais, 30,77% bissexuais, 3,85% assexual, 3,85% homossexual e 3,85% n&o sabem
sua orientacdo sexual. No entanto, a bissexualidade também apareceu dentre aquelas que se
consideram catdlicas e evangélicas, ainda que em menor numero (22,73% dentre as catolicas e
18,18% dentre as evangélicas). Sendo assim, essa correlacdo néo se justifica.

Outra hipdtese levantada foi a elevacdo de formacdo dos pais, considerando que o
fendmeno dos “sem-religido” esta articulado a processos de secularizagdo e modernizagdo em
sociedades mais escolarizadas (Berger, 2012). Mas, os dados foram inconclusivos, assim como,
em relacdo a renda familiar. Dessa forma, a hipoOtese aqui levantada é que esses dados
acompanham a forma como a juventude vivencia sua fé e espiritualidade, de maneira mais
sincrética, distanciando-se da influéncia familiar e de institucionalizacGes rigidas, sendo esse
fato como uma expressdo da secularizacdo das sociedades modernas (Novaes, 2013; Camurca,
2017).

Por outro lado, um ultimo destaque precisa ser feito em relacdo as jovens religiosas que
ainda sdo a maioria no curso: a maior parte segue a mesma religido desde o nascimento, ndo
menciona migracdo religiosa e a frequéncia as atividades religiosas é alto, especialmente para
as cristds, pois é comum que frequentem mais de uma vez por semana e participem

intensamente de varios grupos de suas comunidades de fé.

CONSIDERACOES FINAIS
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Ao longo de dez anos, algumas permanéncias e alteragdes ocorreram no perfil discente
do curso de Pedagogia da UFPR. A expressiva maioria feminina, jovens, oriundas de escolas
publicas cujos pais e avds possuem pouca escolaridade e a renda familiar é baixa séo
caracteristicas que se conservaram e que acompanham o perfil de estudantes do curso de outras
instituicOes brasileiras (Gatti e Barreto, 2009; Brauna, 2009; Gutierres et al, 2012; Lordélo e
Verhine, 2001).

No caso paranaense, porém, apesar de um ligeiro acréscimo na escolarizagdo dos
familiares, houve uma queda significativa da renda familiar ao longo de dez anos, o que
ocasionou um aumento de estudantes oriundas de escolas publicas em 2022. 1sso pode estar
relacionado com o periodo pandémico causado pela COVID-19 no qual o isolamento social foi
recomendado como forma de evitar a propagacgdo do virus, de modo que muitos trabalhadores,
sobretudo aqueles da informalidade e pequenos profissionais autdnomos (realidade presente
nos dados aqui analisados) foram afetados economicamente com queda no rendimento mensal.
Mas, outra possivel explicacao é a intensificacdo das politicas de cotas afirmativas para 0 acesso
ao Ensino Superior que ocorreu no periodo analisado, com reserva de vagas para estudantes de
baixa renda, negros e de escolas publicas.

Dessa forma, é grande o nimero de estudantes cujos pais nao tiveram acesso ao Ensino
Superior, 0 que pode trazer consequéncias importantes para o desempenho académico, caso as
universidades ndo se atentem a essa realidade, considerando o peso do capital cultural herdado
nos sistemas de ensino (Bourdieu, 2001b). Esse fato, aliado a constatacdo de que muitos
estudantes trabalham desde o 1°. ano do curso, também traz consequéncias para a formacéo,
pois nossas universidades ainda se organizam por um Vviés meritocratico e valorizam as
disposices escolasticas, conforme apontado por Bourdieu (2001a). E preciso, entéo, considerar
guem s&o nossos estudantes e suas condic¢des objetivas de vida para a constru¢do de uma nova
cultura universitaria, de fato mais inclusiva.

Outras duas alteragbes importantes foram observadas no grupo de 2022: uma maior
diversidade sexual e um aumento expressivo do nimero de estudantes que se consideram sem
religido. Se em 2012 o elevado nimero de estudantes religiosas chamou a atencdo e causou
preocupacdo o fato de suas convicgOes religiosas afetarem o aprendizado para a docéncia,
sobretudo a partir de valores religiosos conservadores (Knoblauch, 2017), em 2022 ha dois

aspectos a serem melhor analisados: 0 modo como estudantes “sem religido” vivenciam sua

religiosidade, considerando que sem religido ndo significa necessariamente sem incorporagédo
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de valores religiosos, conforme explicado anteriormente; e 0 modo como as estudantes
religiosas vivenciam sua fé. Nos dois casos, € importante compreender como essas jovens
articulam seus valores religiosos com os conhecimentos seculares veiculados pelo curso. Tais
andlises sdo importantes para a defesa de uma educagdo verdadeiramente laica.

Destaca-se por fim a necessidade de que outras pesquisas sobre o perfil de estudantes
de pedagogia incorporem questdes sobre filiacdo religiosa e vivéncia da fé, pois apesar de ser
uma informacéo de foro intimo, € um dado importante de pesquisa, considerando o papel que a
religido exerce na cultura brasileira e os crescentes movimentos religiosos de cunho

conservador no pais.
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CONTRIBUICOES DO ESTAGIO SUPERVISIONADO PARA A APRENDIZAGEM
DOCENTE DE FORMADORES: UM OLHAR PARA A SUPERVISAO

Luana Maria Gomes de Alencar — UFPI
Kricia de Souza Silva - UFPI

Resumo

O estagio supervisionado tem importancia histérica e singular na formacdo docente,
constituindo-se objeto de estudo de pesquisadores, com diferentes enfoques. Nesse trabalho, o
foco é a supervisdo, mais especificamente as contribuicdes do estagio na aprendizagem docente
de formadores. Parte-se do pressuposto de que o estagio é locus de aprendizagem nédo sé para
0s estagiarios, mas também para os supervisores das escolas de educacdo béasica e para 0s
professores formadores das InstituicGes de Ensino Superior. Portanto, procurou-se elementos
que respondessem a seguinte problematica: “Como a experiéncia de supervisao de estagio
supervisionado contribui para a aprendizagem docente das formadoras? Nesse sentido, a
fundamentacéo tedrica que aprofunda essa discussao, se norteia em autores como Pimenta e
Lima (2012), Pimenta e Anestesiou (2014), Zabalza (2014), Tancredi (2009), entre outros.
Quanto aos aspectos metodoldgicos, a abordagem da pesquisa é de base qualitativa, pautando-
se na construcdo de relatos de experiéncias (Mussi; Flores e Almeida, 2021) construidos pelas
préprias autoras deste artigo, para descrever as vivéncias profissionais experienciadas e as
reflexdes construidas no decorrer de suas atuacdes como docentes de supervisao de estagio do
curso de Pedagogia na Universidade Federal do Piaui, campus de Floriano. Os resultados
apontam para um entendimento de que a experiéncia de supervisdo contribui para a construcéo
de aprendizagens docentes para os formadores, pois a partir de suas experiéncias nos diferentes
contextos escolares, € possivel refletir criticamente sobre a realidade educacional, a formacéo
dos discentes, a importancia dos diferentes tipos de profissionais que atuam dentro das escolas,
entre outros aspectos.

Palavras-chave: Estagio supervisionado. Supervisdo. Aprendizagem docente. Curso de
Pedagogia.

Introducéo

O estagio supervisionado € uma experiéncia de aprendizagem para 0s seus envolvidos:
o professor em formacdo inicial (licenciando, estagiario), o professor supervisor da escola e 0
professor formador, da instituicdo de ensino superior. Neste trabalho, o foco s&o os professores
formadores, suas reflexdes, atravessamentos e experiéncias no agir docente ao longo do
processo de supervisionamento do estagio.

A importancia de investigar esse aspecto se da pela compreensdo de que a aprendizagem

docente se firma e aprofunda a partir das dindmicas que ocorrem nas salas de aula das escolas,
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onde os conhecimentos sobre 0s processos de ensino e aprendizagem passam a ser reconstruidos
e ampliados de modo continuo, interseccionando a experiéncia e a teoria, o individual e o
coletivo, indicando que os professores, em qualquer fase da carreira, precisam continuar a
aprender (Tancredi, 2009). Tendo em vista essa compreensdo, levamos em consideragéo o
entendimento de que ndo somente os estagiarios sdo aprendizes ao longo do estagio, mas o
professor formador que intervém nessa atividade, também se coloca na posicéo de alguém que
aprende continuamente, agregando conhecimento ao seu processo de aprendizagem docente.

Compreendemos na verdade que ha diferentes espagos e tempos do aprender a ser
professor e, no caso do professor universitario, ha aspectos peculiares a considerar como, por
exemplo, de que este ndo tem uma formacdo especifica para atuar nessa etapa de ensino,
colaborando entéo para sua constituicdo identitaria de docente no ensino superior, as proprias
praticas, a formacédo continuada etc. Tancredi (2009) nos lembra que o processo de aprender a
ensinar € continuo, complexo e requer tempo e disponibilidade por parte dos professores, além
da capacidade critica de analisar as situagcdes que Ihe foram observadas e orientadas dentro do
contexto escolar.

Tal reflexdo nos leva diretamente as contribuigdes de Freire (1996) que nos ensina que
ndo ha docéncia sem discéncia, em outras palavras, que ainda que educadores e educandos
sejam diferentes entre si, contudo “[...] quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é
formado forma-se e forma ao ser formado” (Freire, 1996, p.25). Por isso, as duas posturas se
complementam entre si, e mesmo que apresentem singularidades proprias, ndo se reduzem a
condicéo de objeto.

Destarte, no desenvolvimento deste trabalho levamos em consideracdo também os
aspectos desafiadores relativos a atividade de supervisao, que sdo apontados por Alencar (2017)
como limitantes no estagio supervisionado. No que se refere a essa limitacdo, podemos pontuar
0s seguintes desafios, a saber: 0 acompanhamento de um quantitativo maior de estudantes; Os
diferentes posicionamentos sobre como essa supervisdo deve acontecer, que envolve queixas
por parte dos alunos; As dificuldades quanto a organizagdo dos estagiarios nas escolas, devido
a diferentes fatores, entre outros.

Diante dos aspectos acima mencionados, justificamos a importancia de pesquisar a
supervisdo no contexto do estagio supervisionado. Este trabalho se constitui entdo a partir da

experiéncia de supervisdo das autoras nos estagios obrigatérios no curso de Pedagogia na

Universidade Federal do Piaui, campus Amilcar Ferreira Sobral, localizado na cidade de
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Floriano/P1, que nos levou a refletir sobre as contribui¢cbes do mesmo para nossa aprendizagem

docente.

Metodologia

O Relato de experiéncia € um tipo de metodologia de pesquisa que proporciona a
producdo de conhecimento a partir da narrativa de uma vivéncia académica e/ou profissional
de um dos eixos que sustentam a formacao universitaria (ensino, pesquisa e extensdo), no qual
sua caracteristica principal é a descri¢cdo de uma intervencdo (Mussi; Flores e Almeida, 2021).
Deste modo, o presente relato é resultado das vivéncias durante nossa atuacdo como
supervisoras dos estagios obrigatorios oferecidos no curso de Licenciatura em Pedagogia, na
Universidade Federal do Piaui, campus de Floriano. Especialmente os estagios em gestdo e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, que s&o coordenados pelas autoras da pesquisa. As
supervisdes foram realizadas, portanto, em diversas instituicGes de educacdo basica publica,
desta cidade, onde destacamos o periodo de 18 de novembro de 2023 a maio de 2024.

A pesquisa é de base qualitativa, objetivando entender nossa realidade profissional, de
forma ndo quantificada, ou seja, através do universo de significados, motivacGes, crencas,
valores e atitudes possiveis de serem encontrados no campo de atuagdo em que intervimos

enguanto supervisoras (Gil, 2012).

Compreensdes acerca do estagio supervisionado

O estagio supervisionado ¢é locus de aprendizagem ndo sé para os estagiarios, mas
também para nos supervisores das escolas e para os professores formadores das Instituicdes de
Ensino Superior. Por essa razdo, decidiu-se aprofundar o conhecimento acerca das
contribuicdes para o professor formador, ja que a maior parte das pesquisas sobre estagio volta
o olhar somente para o estagiario. Contudo, estar acompanhando, direcionado os licenciandos
em suas experiéncias nas escolas proporciona aos professores formadores revisar concepcoes e
repensar praticas, ter conhecimento da realidade educacional, sendo entdo uma forma de
atualizacdo, ja que ndo desenvolve mais sua pratica docente nesse espaco. Permite também
aprender com as aprendizagens dos estagiarios, entre outras possibilidades.

Para pensarmos melhor essa aprendizagem dos professores formadores, é importante

endossarmos a fundamentagéo tedrica sobre estagio e nossa compreensdo acerca desse
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componente curricular. Uma das ideias que fortalecem o pensamento de ser o estdgio um
momento de aprendizagem ¢ o pensarmos como “[...] como campo de conhecimento e espacgo
de formagao cujo eixo ¢ a pesquisa” (Pimenta; Lima, 2012, P. 24). O Estagio como pesquisa
traz a conotacdo de ser um campo de investigagdo e ndo meramente o cumprimento de uma
obrigacdo no curso de formacdo. Faz-nos pensar a escola como um campo vivo do aprender
sobre a profissdo. Faz-nos ter um olhar atento para problematicas e demandas da realidade
educacional. Tantas vezes os licenciandos, na oportunidade do estagio, trazem questdes nédo
pensadas a priori pelo professor formador, trazem questionamentos que emergem da
experiéncia e que merecem uma compreensdo, uma investigacao.

Podemos associar essa compreensdo com a ideia de que “[...] o estagio curricular ¢
atividade teorica de conhecimento, fundamentagdo, didlogo e intervencdo na realidade”
(Pimenta e Lima, 2012, p.45). Ou seja, ndo € apenas “o momento da pratica”, mas o momento
da teoria também, a partir das probleméticas, demandas e observacdes da realidade, esta
complexa, contraditoria, construir conhecimento in loco. Essa € inclusive uma das
preconcepgdes que buscamos quebrar com os alunos apds ouvirmos fala como: “Professora, na
pratica ¢ tudo diferente”. Essa fala prescinde de uma reflexdo mais ampla e minuciosa de
diferentes aspectos, aos quais ndo vamos nos debrugar aqui, mas ressaltar que, pela articulagdo
de aspectos tedricos e praticos, podemos construir uma base de conhecimento sélida. Convida
os professores formadores a buscarem novos conhecimentos frente as demandas, a reverem
suas concepcdes, enfim.

Freitas (1996) informa o estdgio como sendo espaco privilegiado para serem feitas
confrontacdes das concepcdes tedricas sobre a educacdo, a escola e 0 ensino, construidas
durante o curso, com as opc@es de trabalho, o compromisso com a educacdo e a escola publica
e a realidade do trabalho pedagdgico escolar. E aqui que reside muito da potencialidade do
estagio como espaco de aprendizagem. Os sujeitos envolvidos, a partir da experiéncia de
aprendizagem nas escolas, séo convidados a fazerem essas confrontagoes.

Zabalza (2014), ao julgar o estagio como uma situacdo de aprendizagem, especifica
alguns pontos importantes para que ele assim se assuma: a concepgdo de aprendizagem que
subjaz ao projeto de estagio e a seu desenvolvimento; o aprender a partir da experiéncia; a
organizacéo interna do processo de estagio oferecido aos estudantes; os tipos de atividades e/ou
compromissos solicitados ou encomendados; o tipo de supervisdo que se estabelece; o vigor e

a profundidade da experiéncia em relacéo ao perfil profissional. Todos esses pontos apontados

pelo autor sdo possibilidades para aprender, caminhos para o olhar investigativo.
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Acerca das especificidades do estagio supervisionado, nos reportamos a Freitas (1996)
para afirmar que o estagio € espaco privilegiado para serem feitas confrontacGes das concepcoes
teoricas sobre a educacdo, a escola e o0 ensino, construidas durante o curso, com as opg¢des de
trabalho, o compromisso com a educacdo e a escola publica e a realidade do trabalho
pedagogico escolar. Entretanto, para isso, a autora destaca a necessidade da mediacdo do
professor supervisor para que as intencdes formativas desse componente curricular sejam
alcancadas e tenham éxito. Assim, a supervisao configura também o docente formador como

sujeito da aprendizagem construida nesse espaco de formacao.

O estagio supervisionado como espaco de aprendizagens docentes para professores

formadores

No sentido de defender o estagio como espaco de aprendizagem docente para
professores formadores é importante pontuar algumas questdes sobre a formacdo deste
professor, e somente depois entdo, falar de sua atuacdo do estagio supervisionado. Sobre a
primeira questdo, Pimenta e Anastasiou (2014, P. 107) afirmam que a formacgéo de docentes
para o ensino superior no Brasil ndo esta regulamentada (na LDB), sob a forma de um curso
especifico, como para as outras etapas da educacdo basica. Em suas analises, as autoras, embora
valorizem a formacéo docente no ambito da pos-graduacéo, reconhecem que a fragilidade dessa
exigéncia se d4 quando “[...] nos seus momentos de aprofundamento no mestrado e doutorado,
s&0 poucas as oportunidades que tém para se aperfeigoar nesse aspecto” (Pimenta E Anastasiou,
2014, p. 107), se referindo a préatica docente.

A partir disso, compreende-se que a formacdo do professor universitario se consolida
em sua experiéncia docente e na formacao continuada, ja que ndo ha um preparo especifico para
a docéncia no ensino superior. No caso do professor do curso de Pedagogia, por exemplo, que
prepara futuros professores da educacao infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental, o
estagio supervisionado constitui oportunidade de se atualizar em relacdo ao contexto das
escolas. Por sua vez, a relagdo com os professores permite uma troca de conhecimento e de
saberes necessarios para orientar os estagiarios em seu processo de aprendizagem. Acrescenta-
se que essa parceria entre professores de estagio e professores supervisores das escolas, na

oportunidade do estagio, poderia dar margem para outras parcerias, como, por exemplo, na

formagé&o continuada, a partir de demandas que vao se apresentando.
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Sobre esse aspecto, importante destacarmos que as contribui¢cBes do estagio para a
aprendizagem de formadores incluem considerar o que nos apresenta Bolzan e Isaia (2006, p.
4), sobre o autoaperfeicoamento e a autoconsciéncia docente, que tém a ver com 0 processo
autorreflexivo na aprendizagem docente, quando afirmam que “[...] o processo de aprender a
docéncia implica em uma prética reflexiva alicercada na acdo educativa, visando reformular o
que esta sendo feito, no momento da sua execugdo”. Ou seja, evidenciam-se as demandas que
surgem ao longo do cotidiano escolar, e a partir disso, desenvolve-se um processo reflexivo
coletivo, que promove dialogo critico entre estagiarios, professores supervisores e professores
da sala de aula escolar, de forma que juntos possam pensar a¢des e/ou alternativas para 0s
desafios que permeiam o processo de ensino e aprendizagem.

Outro ponto a considerar é que em se tratando de aprendizagem docente, como nos
coloca Freire (1996), quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Esse
ponto nos leva a corroborar que “[...] ndo podemos falar em aprendizagem docente sem
referéncia aos discentes em seus processos formativos, pois, a medida que os professores sdo
formadores, também se formam [...]” (Bolzan e Isaia, 2010, p. 16). Desse modo, antes de
qualquer argumento, estar na condicdo de professor formador j& possibilita a construcdo de
aprendizagens, principalmente ao se considerar que as atividades de estdgio ocorrem nos
contextos profissionais, diferentemente das disciplinas do curso que se ddao de modo mais
tedrico, no espaco fisico da universidade. Estar na condicdo de professor formador é entdo um
convite para aprender.

Outro aspecto é o fato de estar numa relacdo entre diferentes institui¢6es - universidade
e escola- com diferentes sujeitos, o que pode proporcionar o que nos coloca Bolzan e Isaia
(2010, 16) de que “[...] a construcdo da aprendizagem de ser professor € colaborativa [...] ¢ uma
conquista social, compartilhada, que envolve trocas e representagdes”. Ou seja, o estagio € um
espaco privilegiado por possibilitar uma aprendizagem colaborativa, a partir da interacdo de

duas instituicdes de formacdo e seus diferentes sujeitos.
Supervisdo no estagio supervisionado no curso de Pedagogia: relatos e aprendizados

Nesse topico, relatamos um pouco da experiéncia de supervisdo no estagio
supervisionado no curso de Pedagogia, ressaltando contribuicdes para o processo de
aprendizagem docente. Uma das autoras € supervisora do estagio supervisionado em gestdo

escolar e a outra nos anos iniciais do ensino fundamental.
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Pensar as contribuicGes do estagio para o processo de aprendizagem docente nos
mobiliza a pensar nosso processo formativo, e como fomos e vamos nos constituindo na
docéncia, relembrando inclusive, o tempo em que vivemos o estagio na graduacéo, na condi¢do
também de jovens universitarias. Vejamos que na descricdo abaixo, transcrevemos uma
narrativa referente a experiéncia de supervisdo em gestdo educacional, no qual em didlogo com
as estagiarias e com a gestora de uma das escolas, podemos reafirmar baseadas em Libéaneo,
Oliveira e Toshi (2012) que diferentes concep¢des de gestdo escolar refletem as diferentes
posicOes politicas e pareceres acerca do papel da educacdo na sociedade: um papel que pode
ser meramente utilitarista, voltado para a garantia do ensino do curriculo obrigatorio escolar,
nos diferentes niveis de ensino; Ou que pode ser, por outro lado, algo mais complexo e politico,
que tem como finalidade principal a emancipacdao dos educandos, o que requer um
compromisso coletivo e desafiador a ser assumido por todos e todas que compdem a
comunidade escolar.

A Gestora sentada em meio a0 patio entre as estagiarias, relata seu
compromisso com a escola e as criangas que ali frequentam, afirmando que
muitas vezes precisou tomar uma atitude autdbnoma diante dos desafios que
surgem no cotidiano escolar, a exemplo de uma situagdo em que o carro da
prefeitura ndo pode realizar a entrega do lanche das criangas, e entéo ela,
juntamente com algumas professoras da instituicdo, se propuseram a ir em
seus veiculos particulares providenciar a busca dos alimentos que serviriam
de lanche naquela ocasido. Ou em situacéo similar, quando percebia a situacéo
mais carente de algumas criangas, chegava a levar lanche de casa para dar de
café da manhd para alguns alunos. Com orgulho ela afirma que ter aceito o
papel de gestdo escolar de uma comunidade pobre, foi também ter aceito o
papel de agir com humanidade e solidariedade nas diversas demandas sociais
gue também se fazem necessérias para que o processo de aprendizagem
aconteca.

Neste relato, ao finalizar a conversa com a gestora acima mencionada, foi realizada uma
reflexdo com as estagiarias sobre o texto anterior que havia sido discutido em sala de aula, no
qual afirmava que um dos principais objetivos do trabalho do gestor escolar é prover condicdes,
Meios e recursos necessarios para o 6timo funcionamento da escola e do trabalho em sala de
aula (Libaneo, Oliveira e Toshi, 2012). Nesse ponto, verificamos que somente a partir da
vivéncia do cotidiano escolar por parte dos universitarios, seria possivel que realmente
percebessem o desafio que é realizar esta garantia de condi¢fes, meios e recursos necessarios a
aprendizagem, visto que em comunidades periféricas, tais elementos s&o muito mais dificeis de

serem continuamente fornecidos, levando gestores e professores a muitas das vezes, tomarem

atitudes para além das func@es profissionais pré-estabelecidas.
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Como supervisoras de estagio, percebemos entdo que a formacdo docente inicial e
continuada, ndo pode jamais se afastar das problematicas e demandas contemporaneas que
surgem nos cotidianos escolares, e que conforme exposto no relato anterior, acontecem para
além da sala de aula da/na universidade, sendo insuficientes para demonstrar com concretude
as dificuldades que muitas das vezes a teoria pedagdgica ndo conseguem deixar explicito.

Em outro exemplo, este referente a experiéncia de supervisao de estagio nos anos iniciais
do Ensino Fundamental se refere ao aprender sobre o contexto escolar e a pratica docente. No
caso do professor do ensino superior que forma futuros professores, estar nas escolas na
oportunidade do estagio viabiliza se atualizar em relacdo as demandas do processo de ensino
na educacdo béasica, bem como sobre a pratica do professor nessa etapa. Esse professor,
formador de futuros professores, esteve na escola em outros momentos, antes do ingresso no
ensino superior, mas que agora ndao esta mais no chao da escola, sendo importante essa
atualizacdo e formacdo continua através das experiéncias.

Na condicéo de professora do estagio nos anos iniciais do ensino fundamental, refletirmos
sobre os desafios da realidade das escolas publicas, no tocante a aspectos como infraestrutura,
niveis e dificuldades de aprendizagem dos alunos, problemaéticas sociais que adentram as
escolas, entre outras. Esses desafios sdo relatados pelos estagidrios nos relatérios e nos
momentos de socializagdo na universidade, nos quais trazem perguntas para as quais muitas
vezes ndo temos respostas mas que podemos empreender uma reflexdo sobre os fatores que
levam aquela situacdo, e isso colaborar para a aprendizagem e a construcdo de teorias pessoais
de acdo, estas que:

[...] se referem aos conhecimentos profissionais e também aos valores, aos
julgamentos e aos pensamentos que foram sendo formados na trajetdria de
cada profissional, afetadas por diversos fatores condicionantes e pelas formas
como significam cada experiéncia vivenciada. Essas teorias pessoais dos
professores balizam seus julgamentos e orientam suas decisdes no &mbito da
sala de aula (ALENCAR, 2021, p. 17).

A partir dessa definicdo, e entendemos que os estagiarios, futuros professores, a partir dos
conhecimentos adquiridos na universidade, das aprendizagens construidas nas escolas a partir
do estagio, das suas praticas e estas em confronto, possibilitam a construcdo de teorias pessoais
de acdo. No caso do professor formador, cabe-lhes o papel de mediacédo de reflexdes que levem

a isso, e que Ihes favorecem também aprender, ao ouvir os relatos dos estagiarios, ao mediar as

reflexdes através de uma reflexao teorica.
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O momento de leitura dos relatdrios é particularmente importante para a aprendizagem
do professor formador pois na escrita 0 pensamento se apresenta mais estruturado, bem como
pelo aspecto de que traz um olhar retrospectivo da experiéncia dos estudantes. Considerarmos
formativa a escrita de si e da prética profissional, e a leitura delas, temos, neste momento, a
oportunidade de refletir também e agregar conhecimentos.

O estagio € um momento de iniciacdo a carreira docente e, como tal, € comum uma
empolgacdo dos estagiarios em inovar, em fazer acontecer, em superar os desafios identificados
nas salas de aula e nas escolas, 0 que traz para nos professores formadores uma renovacdo
também e uma aprendizagem sobre as préaticas que eles empreendem e que se mostram exitosas.
Com frequéncia ouvimos falas de satisfacdo da parte deles por terem conseguido superar
obstaculos, por terem conquistado a confianca dos alunos, por terem colaborado com o processo
formativo de alunos com dificuldades e diagnosticos.

Acompanhar e mediar processos de aprendizagem de futuros professores tém um sentido
formativo. o professor nunca estd pronto e acabado, nunca cessam as possibilidades de

aprender, mas, pelo contrario, se renova no percurso de aprendizagem coletiva.

Conclusodes

Em sintese, concluimos que a oportunidade de atuar como supervisoras de estagio
supervisionado nos possibilitou um retorno a experiéncia de aprendizes, ndo apenas no ambito
de redescobertas das dinamicas que interpelam o processo educativo dentro do contexto escolar,
com seus desafios e possibilidades, demandas e alternativas desenvolvidas, mas também de
produzir novos significados e sentidos as teorias que estudamos e discutimos com os alunos na
universidade, e sobretudo de nos colocarmos juntamente com 0s estagiarios a pensar
criticamente sobre a vivencias reais que encontrardo no trabalho de atuacdo da educacdo
escolar, seja na gestdo ou nos anos iniciais do ensino fundamental, conforme pontuamos em
nossas consideragoes.

Destarte, finalizamos nossas consideracdes acreditando que o estagio supervisionado,
portanto, é instrumento de aperfeicoamento de nossa pratica docente, que se tornando

continuamente reflexiva, nos possibilita também evoluir na autoconsciéncia e no

aprofundamento do tipo de praticas pedagogicas que estamos contribuindo para se produzir.
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