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RESUMO

A pesquisa intenciona realizar um estudo sobre a formacao de professores no municipio de Porto Velho,
com objetivo de analisar se a formagao esta de acordo com a Lei 13.415/2017, que define que os
profissionais da educagdo terdo que ministrar a disciplina de Geografia por meio de itinerarios
formativos, integrada as demais disciplinas que incluem a area de Ciéncias Humanas. O foco da pesquisa
esta voltado para a percepgdo dos professores sobre a pratica pedagdgica, ao processo formativo e as
implicagOes de tais mudangas para o processo de aprendizagem dos alunos (as). Sera analisado também
a estrutura curricular proveniente dessa reestruturacdo, buscando evidenciar a democracia pedagogica
para concepcdo do documento, a relagdo de tais itinerarios com os objetivos epistemologicos da
disciplina e o reflexo disso na formagao dos alunos. A pesquisa tera carater qualitativo e se fundamentara
no método do Estudo de Caso. As escolas selecionadas para a realizacdo da pesquisa serdo o colégio
militar D. Pedro II, a E.E.F.M Major Guapindaia e E.E.F.M Brasilia. Como técnica de coleta de dados
sera aplicado questiondrios com o intuito de elucidar a problematica desta pretensa pesquisa.
Participardo desse estudo professores de geografia das escolas citadas. Os resultados da pesquisa podem
contribuir para entendermos a reformulagédo do ensino médio e a aplicagdo da ja citada Lei na disciplina
de Geografia das escolas do municipio de Porto Velho-RO.
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RESUMEN

La investigacion pretende realizar un estudio sobre la formacion de profesores en el municipio de Porto
Velho, con el objetivo de analizar si la formacion esta de acuerdo con la Ley 13.415/2017, que define
que los profesionales de la educacion tendran que ensefiar la disciplina de Geografia a través de
itinerarios formativos, integrados con las otras disciplinas que incluyen el area de Ciencias Humanas.
El enfoque de la investigacion se centra en la percepcion de los profesores sobre la practica pedagogica,
el proceso formativo y las implicaciones de tales cambios para el proceso de aprendizaje de los
estudiantes. También se analizara la estructura curricular resultante de esta La investigacion
reestructuracion, buscando evidenciar la democracia pedagdgica para la concepcion del documento, la
relacion de dichos itinerarios con los objetivos epistemoldgicos de la disciplina y la reflexion de esta en
la formacion de los estudiantes. tendra un caracter cualitativo y se basara en el método de estudio de
caso. Las escuelas seleccionadas para llevar a cabo la investigacion seran el colegio militar D. Pedro 11,
E.E.F.M Mayor Guapindaia y E.E.F.M Brasilia. Como técnica de recoleccion de datos, se aplicaran
cuestionarios para dilucidar el problema de esta supuesta investigacion. Los profesores de geografia de
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resqulase@sguelas mencionadas participaran en este estudio. Los resultados de la investigacion pueden

contribuir para comprender la reformulacion de la escuela secundaria y la aplicacion de la Ley
mencionada en la disciplina de Geografia de las escuelas en el municipio de Porto Velho-RO.

Palabras clave: Geografia. Secundaria. Formacion del profesorado. Curriculo.

INTRODUCAO

O Brasil passa por uma grande transformacao no cenario educacional na etapa do ensino
médio na educagdo basica. Apos a homologacao da Base Curricular Nacional do segmento, em
28 de dezembro de 2018, inumeras mudancas sdo apresentadas através da Lei 13.415,
homologada em 16 de fevereiro de 2017. As mudangas ddo prosseguimento a reforma da
educacdo basica que comegou na educagdo infantil, com conclusdo no ensino médio. O texto
da lei traz estruturas e processos inéditos para o ensino médio, tais como: ampliacdo de carga
horéria, educacao em tempo integral, educacgdo técnica e profissional, flexibilidade curricular,
eletivas, curriculo definido por habilidades e competéncias, entre outros desdobramentos
importantes.

Dentro desta nova estrutura a flexibilidade como principio de organizacdo curricular é
0 ponto que mais chama atengdo, uma vez que permite a constru¢cdo de curriculos e propostas
pedagdgicas que atendam as especificidades dos estados, oportunizando assim o atendimento
da multiplicidade de interesses dos estudantes (DCNEM, 2018). Essas mudangas tém causado
um leque de interpretagdes, uma vez que ainda nao se configura um processo claro e difuso aos
que serdo os principais protagonistas desse cenario: professores e alunos.

O Ministério da Educagao estipulou para as redes de todo o Brasil, através de suas
Secretarias de Estado da Educag@o que estas estabelecam um cronograma de implantagdo das
alteracdes da Lei 9.394/96 no primeiro ano letivo subsequente a publicagdo da BNCC do ensino
médio, ou seja, 2019.

Outro ponto de atengdo da BNCC do ensino médio ¢ a organizagao das aprendizagens
essenciais por area de conhecimento, objetivando articular os conhecimentos do curriculo de
forma interdisciplinar. Esse ponto fortalece a preocupag¢do com formacao de professores, haja
vista que o processo de formagdo docente que estes vivenciaram durante a graduacdo, se
fundamentou por componentes curriculares e agora, por for¢a da Lei, devem desenvolver

competéncias em seus alunos, estruturadas por areas de conhecimento.
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conhecimentos e saberes, contudo a critica de como se dara a efetividade na pratica docente,
faz com que se percebam outras necessidades emergentes na formacao dos professores para
atuar nesse novo desenho para o ensino médio. A mudanga de dire¢do da educacao brasileira
ndo ¢ uma novidade, uma vez que vivemos em uma sociedade em constante transformagao.

Nesse sentido, Ponce (2010) destaca que essas mudangas precisam estar sintonizadas
com interesses comuns, desatreladas de disputas de poder e interesses politicos de uma minoria.

A reforma do ensino médio implica na reestruturagdo dos Referenciais Curriculares das
unidades federativas a luz do que estd disposto na BNCC, DCNEM e demais documentos
norteadores que ancoram esse reordenamento. Isso ira gerar uma nova arquitetura curricular,
onde as aprendizagens serdo mensuradas por competéncias e habilidades desenvolvidas nas
quatro areas de conhecimentos: linguagens e suas tecnologias, matematicas e suas tecnologias,
ciéncias da natureza e ciéncias humanas e sociais aplicadas, sendo os componentes curriculares
apenas facilitadores da integracdo das areas.

Essa integracdo das areas, além das mudangas no proprio curriculo requer um robusto
processo de formagao continuada (FREIRE, 1996; ZABALA, 1998; PIMENTA, 1999; NEIRA,
2009), que promovera a desconstru¢ao de conceitos e praticas arraigadas no cotidiano do fazer
pedagogico dos professores que atuam com os alunos do ensino médio.

Dessa forma, particulariza-se a discussdo para o tema central deste projeto, a area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicada, mais especificamente ao ensino da Geografia no ensino
médio. Como apresentado, a Geografia enquanto componente curricular deverd ser
desenvolvida também por meio de trilhas de aprendizagem, além de ter a distribui¢do da carga
horaria, facultada as escolas, que definirdo quanto tempo sera necessario para ensinar a aprender
conteudos importantes da geografia no ensino médio. Diante disso, pergunta-se:

Sera que a Lei estd em consonadncia com a proposta de formagdo dos cursos de
licenciatura de Geografia? Em caso positivo, esse processo formativo teve (ou terd) a duragao
que requer a complexidade desse processo? Os professores de geografia foram consultados
acerca das mudancas? A carga horaria da disciplina e seus eventuais itinerarios formativos,
levam em consideracao o processo de aprendizagem desses jovens? Essas sdo apenas algumas

das principais perguntas que motivam este estudo.

METODOLOGIA




XV
ENAN
PECE

ENCONTRO NACIONAL DE
POS-GRADUACAO . , o . .
PESQUISA EM GE@&Rpﬁ@sente pesquisa sera qualitativa e desenvolvida através do Estudo de Caso, com

foco voltado para o ensino da Geografia, que segundo Castellar (2010) deve ser analisada para
além de sua construgdo conceitual, contemplando também as praticas e vivéncias construidas
nos espagos.

O universo dessa pesquisa serdo as Escolas Estaduais de Ensino Médio: Major
Guapindaia, Brasilia e Colégio Dom Pedro II. A pesquisa sera qualitativa, uma vez que nesta
perspectiva o “fenomeno pode ser melhor compreendido no contexto em que ocorre € do qual
¢ parte, devendo ser analisado numa proposta integrada” (Godoy, 1995, p. 21). Outro fator que
impulsiona a escolha é o fato de pretender investigar como os professores e professoras
colocaram em pratica a nova organizacgao curricular da geografia entrelacada em itinerarios
formativos.

A pesquisa se concretizara pelo método de estudo de caso, por ter como objetivo central
a compreensdo de uma situagdo particular dentro de um contexto geral. Além disso, o método
permite o aprofundamento por parte da pesquisadora a realidade que se pretende pesquisar,

tendo em vista que:

O estudo de caso ndo ¢ uma técnica especifica, mas uma analise holistica, a mais
completa possivel, que considera a unidade social estudada como um todo seja um
individuo, uma familia, uma instituic¢do ou uma comunidade, com o objetivo de
compreendé-los em seus proprios termos (GOLDENBERG, 2011, p. 33).

Além disto, o estudo de caso dialoga diretamente com pesquisas qualitativas, e permite
a utilizagdo de multiplas fontes de dados para se alcancar o objetivo da pesquisa, onde o
“importante ¢ que haja critérios explicitos para a selecdo do caso e que este seja realmente um
‘caso’, isto €, uma situacdo complexa e/ou intrigante, cuja relevancia justifique o esforgo de
compreensdo” (ALVES-MAZZOTTI, 2006, p. 650).

Neste sentido, o trabalho de campo serd desenvolvido através da aplicacdo de
questionarios semiestruturados aos professores e professoras de geografia das escolas
selecionadas para a pesquisa. O questiondrio sera elaborado em consonancia com os objetivos
da pesquisa. Antes desta etapa se precedera as autorizagdes pertinentes e assim, prosseguir com

procedimentos formais da pesquisa.

REFERENCIAL TEORICO




ENAN
PECE

ENCONTRO NACIONAL DE
POS-GRADUACAO . . " . :
PESQUISA EM ngézm)smo da geografia ¢ uma tematica que ha tempos tem despertado o interesse da

academia, uma vez que contempla conceitos e contetido que sdo fundamentais para a formagao
dos alunos da educagdo basica. Nesse sentido, o trabalho docente e a praxis pedagdgica
figuram-se importantes fundamentos para o processo de ensino-aprendizagem. Curricularmente
a geografia precisa dar conta dos desdobramentos de suas categorias, a saber: espaco
geografico, lugar, paisagem, territorio, regido e rede geografica, além das transformacgdes dos
espacgos ¢ das mudangas que ocorrem no cenario mundial ao longo dos recortes temporais.
Como visto, a dindmica deste componente curricular evidencia sua densidade tedrico-pratico
(PIMENTA, 2001).

Dessa forma, refletir sobre o ensino da geografia e a pratica pedagdgica dos professores
da disciplina ¢ um processo complexo, que precisa continuamente ser problematizado em suas
dimensdes politica, econdmica, cultural e social, motivo que impulsiona esse projeto de
pesquisa, dentro das especificidades proposta pela Lei 13.415/2017 para o ensino médio, mais
precisamente para a area de Ciéncias Humanas e Sociais. A Lei apresenta mudancas
significativas na configuracao didatico-pedagogica para a oferta da disciplina no ensino médio.

De acordo com a Lei 13.415, quarenta por cento da carga horaria do ensino médio deve
ser flexivel, com base no protagonismo juvenil e nos interesses formativos dos
estudantes. Outra caracteristica da legislacdo que subsidia o ensino médio sdo as aprendizagens
essenciais dispostas em habilidades e competéncias dispostas por area, ponto que t€ém gerado
davidas e incertezas para as escolas e professores.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC, entre outras mudancas propde a
flexibilidade de carga horaria de todas as disciplinas da parte obrigatéria e da parte
diversificada, soma-se a isso, a possibilidade de oferta de cinco itinerarios formativos:
Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas e o Profissionalizante. A este projeto, importa a area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, uma vez que seu interesse reside no ensino da geografia no
ensino médio (BRASIL, 2017).

Essa estrutura de aprendizagem pressupde que ao final da etapa do ensino médio, os
alunos possam optar por um dos itinerarios formativos (ou trilhas de aprendizagens) composto
pelas disciplinas que integram a referida area, com objetivo de aprofundar os conhecimentos a
ela atrelados. Assim, a geografia devera ser ministrada de forma integrada com historia,
filosofia e sociologia, formando assim o itinerario formativo da area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicada, com objetivo, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio

DCNEM, na interacdo do homem com a sociedade, dos acontecimentos sociais, abordando
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locais (BRASIL, 2017).

Uma das justificativas para essa mudanca proposta para o curriculo fundamenta-se na
possibilidade de oferecer educacao de qualidade e autonomia aos alunos do segmento, além de
permitir que os mesmos se aproximem mais da area de conhecimento que serd base para a futura

profissdo, em nivel superior.

A formaciao de professores

Saviani (2009) destaca que, embora o problema da formagao de professores tenha sido
acentuado no século XXI, ndo significa que o fendmeno tenha surgido apenas nesse momento.
Os desafios atrelados a esse complexo processo, se arrasta ao longo dos séculos, com
caracterizagoes diferentes. A formacdo de professores ¢ incumbéncia legal das Secretarias de
Educagao dos Estados em parceria com as instituigdes de ensino, como proposta de formagao
continuada.

No Brasil a preocupacdo com a formagdo de professores ¢ um dos maiores desafios
para a Educagdo, considerando as diferentes teorias e suas implicagdes ao longo do processo
historico educacional. Saviani (2013), atribui essas dificuldades a divisdo histdrica que existe
entre contetidos e formagao didatico pedagogica ofertada pelas Universidades nos cursos de
licenciatura. Esse cenario complexo que envolve a formagdo de professores, vem sido
pesquisado e discutido por Saviani (2007; 2009), ainda reflete os dias atuais, considerando que
existe um verdadeiro abismo entre a formagdo inicial dos professores com suas respectivas
praticas docentes. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao 9.394/96 foi uma importante vitoria
para formalizacdo do processo de formagao docente, porém nao foi suficiente, conforme

evidencia Gatti (2019):

A LDB (BRASIL, 1996) vem a tratar da formacdo de professores em capitulo
especifico, cujos artigos tém sofrido algumas alteragdes de redagdo ao longo dos anos.
Esta Lei propde a formagao de todos os professores para a educagdo basica em nivel
superior, a época, fixando prazo de dez anos para realizagdo dessa proposta. No
entanto, em 2013, por alteracdo na LDB volta-se a admitir, sem restri¢cdes, a formacao
de docentes para a educacdo infantil e primeiros anos do ensino fundamental na
modalidade normal em nivel médio, pela Lei no 12.796/2013, o que foi reafirmado
pela Lei no 13.415/2017 (p. 26).
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educacdo bdasica ¢ importante que se tenha em mente a funcdo social da educagdo escolar nos
dias atuais. Cabe destacar que os professores sdo responsaveis por um processo amplo de
formagdo de pessoas, que envolve constru¢do de saberes e conhecimentos, vida social e
comunitaria, valores, atitudes e consciéncia cidada (2019, p.35). Esse conjunto de habilidades
apontadas pela professora Bernadete Gatti, faz refletir sobre a responsabilidade que esta
implicito no processo de formacao de professores.

Nesta perspectiva, € inevitavel refletir sobre as implicagdes atreladas as profundas
mudangas pedagbgicas e estruturais trazidas pela Lei 13.415/2017 para o ensino médio, no que
tange a formacao de professores de geografia (sujeitos desta pesquisa). A proposta requer que
além dos conhecimentos especificos do ensino da geografia no ensino médio, professores e
professoras sejam capazes de integra-los aos demais componentes curriculares da area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, o que de certa forma, tém causado medos e incertezas
a um processo que ja carrega problemas historicos.

Além dos conhecimentos técnicos, a nova organizagao requer metodologias e praticas
pedagdgicas especificas para se atuar com uma reestruturagao totalmente nova e com resultados
pedagogicos incertos. O Ministério da Educagdo, quando questionado sobre a formagdo de

professores, afirma em sua pagina institucional que:

A formag@o de professores para atuar na educagio basica, conforme disposto na LDB,
sera realizada em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a formag¢ao em nivel médio, na modalidade
normal (LDB, Art. 62). Os profissionais graduados que tenham feito complementacao
pedagogica também podem atuar na educagdo basica, conforme disposto pelo
Conselho Nacional de Educagao (Art. 61, V).

Tal resposta ndo esclarece as especificidades do processo formativo docente,
tampouco delimita prazos, incumbéncias e responsabilidades as Redes Estaduais de Ensino,
mesmo ja tendo sido autorizado a implantagdo, em sua integralidade da proposta do Novo
Ensino Médio em todas as escolas publicas e privadas do pais, o que minimamente ¢
contraditdrio e prejudicial para a aprendizagem destes jovens e para o planejamento e pratica
docente dos professores de geografia, enquanto integrantes do itinerario formativo de Ciéncias

Humanas e Sociais Aplicadas.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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Esse projeto de pesquisa espera contribuir com estudos sobre o ensino e a
formacao de professores de geografia em relagdo a:
1. As principais dificuldades enfrentadas pelos que atuam no ensino médio da rede publica
para a efetivagdo dos pressupostos pedagdgicos do Novo Ensino Médio.
2. Valorizar narrativas dos professores de geografia em relacdo a implantagdo das mudancas
propostas pela Lei 13.415/2017, mais especificamente elaboracao e estruturagdo do itinerario
formativo da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas;
3. Contribuir com a comunidade escolar com as experiéncias pedagogicas construidas a luz
dessa nova organizacdo curricular, através da pratica docente dos professores das escolas
selecionadas;
4.  Apresentar os caminhos percorridos pelas escolas selecionadas para a oferta de formagao
continuada docente no que diz respeito as aulas com organizacao pedagdgica estruturada a Lei

13.415/2017.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa ainda estd em andamento, estando na fase de levantamento bibliografico e
coleta de dados, precisando colocar em pratica o método, para que se obtenha os resultados esperados
conforme os objetivos, pautados na atual reforma do Ensino Médio proposta por meio da Lei n°
13.415/2017. Porém, conforme leitura prévia bibliografica foi possivel perceber que a reforma do Novo
Ensino Médio, tem causado muitas discussdes na comunidade escolar e na sociedade em geral.

Apo6s muitas polémicas, em seu segundo ano de permanéncia, o Novo Ensino Médio, que
trouxe mudangas na grade curricular e oferta de disciplinas optativas em todas as escolas do pais, tem pontos
positivos, de acordo com profissionais da area, mas também ¢ alvo de criticas por grupos que chegam a defender
até a suarevogacdo. O que levou o Ministério da Educagao (MEC) abrir consulta publica através da portaria
n° 399, de 8 de margo de 2023, para avaliagdo e reestruturagao da politica nacional de ensino médio. A
portaria tem prazo de 90 dias, porém o periodo para a consulta publica foi ampliado em 30 dias. A

ampliagdo do prazo se deu em decorréncia de pedido de entidades educacionais, como o Conselho

Nacional de Educagdo (CNE), o Forum Nacional de Educacao (FNE), o Férum Nacional dos Conselhos
Estaduais e Distrital de Educagdo (Foncede) ¢ o Conselho Nacional dos Secretarios de Educacao
(Consed). A consulta esta sendo implementada por meio de audiéncias publicas, oficinas de trabalho,
seminarios e pesquisas nacionais com estudantes, professores e gestores escolares sobre a experiéncia

de implementagdo do novo ensino médio nos 26 estados e Distrito Federal.
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precisa ser muito discutido pela sociedade brasileira, visto que deixa muitas davidas para professores,
pais, alunos e comunidade escolar em geral. Deve-se esclarecer os pontos obscuros e implementar
recurso para melhorar a estrutura das escolas, mas deve-se antes fazer um levantamento serio das
dificuldades financeiras das escolas ¢ necessidades pedagodgicas de professores e alunos, por que nio
se pode fazer cumprir uma lei, que muitas pessoas ligadas diretamente ao projeto do Novo Ensino médio,
ainda ndo entenderam, e muitos que entenderam sinta que ndo seja viavel no nosso pais, dai a

importancia dessa discussao.
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