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RESUMO

A inféncia é um periodo do desenvolvimento humano importante, principalmente, pelas percepcdes e
compreensdes que sdo iniciadas. A relacdo da crianga com o espaco se da de forma intrinseca a todo
momento e, conforme a crianga cresce, essa relacdo se torna cada vez mais complexa. Assim, 0 Nosso
objetivo é refletir sobre a relacdo da crianca com o espago escolar e suas significagdes neste meio. Como
metodologia foi realizada uma revisao bibliogréfica, discussdes em sala de aula e oficina de desenhos
com estudantes da Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a fim de discutir as
fases de desenvolvimento e a construcdo de saberes advindos de suas vivéncias. Como resultados, foi
possivel observar etapas diferenciadas de desenvolvimento da dimensdo espacial, relacionadas a
vivéncia e suas significaces.

Palavras-chave: Infancia, Percepcdo Espacial, Ensino de Geografia, Significacdes.
RESUMEN

La nifiez es un periodo importante del desarrollo humano, principalmente debido a las percepciones y
comprensiones que se adquieren en esta etapa. La relacion del nifio con el espacio es intrinseca y ocurre
en todo momento. A medida que el nifio crece, esta relacion se vuelve cada vez mas compleja. Asi,
nuestro objetivo es reflexionar sobre la relacion del nifio con el espacio escolar y sus significados en
este entorno. Como metodologia se llevd a cabo una revision bibliografica, discusiones en el aula y
talleres de dibujo con estudiantes de Educacién Infantil y de los primeros afios de Educacion Primaria,
con el fin de discutir las etapas del desarrollo y la construccién de conocimientos provenientes de sus
experiencias. Como resultado, fue posible observar etapas diferenciadas de desarrollo de la dimensién
espacial relacionadas con las experiencias vividas y sus significados.
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Diversos conceitos séo consolidados na infancia, a exemplo do pensamento espacial que

se torna cada vez mais complexo, ao longo das fases do desenvolvimento humano. Na mediacao
docente é importante estimular a insercao de conhecimentos voltados a interpretacdo do espaco,
buscando relacionar as vivéncias aos conceitos geograficos.

Diante da assertiva de Oliveira (2000) ao afirmar que na relagdo individuo e meio
desenvolve-se aspectos cognitivos e afetivos de forma independente, buscamos refletir sobre a
relacdo das criancas com o espaco escolar, cujas relacdes e significancias se configuram como
potencial pedagdgico para o desenvolvimento pleno do pensamento geografico.

Metodologicamente, este trabalho se trata de uma pesquisa qualitativa que, segundo Gil
(2008), é desenvolvida em materiais ja elaborados como livros, artigos, revistas, obtendo uma
vantagem ao investigador com as multiplas informacdes. Além disso, foram realizadas rodas
de conversa e oficina de desenhos com estudantes da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental para a discusséo sobre o pensamento espacial a partir do espaco escolar,
mais especificamente, com estudantes entre dois e trés anos da Educagdo Infantil da rede
municipal de Bandeirantes, Parana, e do terceiro ano, séries inicias do Ensino Fundamental, da

rede municipal de Santo Ant6nio da Platina, Parana.

SIGNIFICACOES DO ESPACO ESCOLAR I: AS CRIANCAS NA EDUCACAO
INFANTIL

A Educacéo Infantil hoje é a primeira etapa da Educacdo Bésica de acordo com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n® 9.394 de 1996, a qual seria 0
primeiro convivio social propriamente dito da crianca fora do seio familiar, como também seu
primeiro contato com os conhecimentos cientificos. Dessa forma, como primeira etapa da
Educacgdo Basica, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017, a
Educagéo Infantil € o inicio e também fundamenta todo o processo educacional. A entrada de

criancas nesses ambientes escolares pode significar, na maioria das vezes, 0 primeiro contato

com a sociedade externa a familia.

Ainda conforme tal documento, essa etapa da educacgdo procura acolher as vivéncias e
os conhecimentos adquiridos no ambiente familiar, a fim de ampliar os universos das
experiéncias, dos conhecimentos e das habilidades das criangas, ao consolidar novas

aprendizagens, sempre buscando a socializa¢éo, a comunicacgéo e a autonomia infantil.
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Infantil na faixa etéria dos dois aos trés anos, em um Centro de Educacdo Infantil (CMEI) da
rede municipal do municipio de Bandeirantes, Parana. Nesta etapa da vida educacional, as
criancas estdo na fase pré-operatoria, desenvolvendo a fala, a sociabilidade e as representacdes
interiores, de modo egocéntrico, ou seja, por meio de suas proprias experiéncias (PIAGET,
1999).

A percepcao infantil se inicia muito antes da representacdo, ou seja, a percepcao seria o
prolongamento da inteligéncia sensorio-motora, nesse momento surgiria a representacdo, em
que além dos elementos da percepcéo, insere-se os da significacdo (OLIVEIRA, 2005). As
representacdes e significaces das criancgas sdo as ligacdes cognitivas entre o significante e 0
significado, ou seja, entre o individuo que experiencia e 0 meio experienciado (PIAGET, 1964).

Entre dois e sete anos, no periodo pré-operatdrio, a representacao vai seguir o contexto
topoldgico, ou seja, o reconhecimento dos objetos, continuidade, ordem e relagdo de vizinhanca
(OLIVEIRA, 2005). De acordo com a referida autora, com base em Piaget, a construgédo do
espaco decorre desde o nascimento, a qual é paralela as outras formulacGes mentais,
concebendo-se como a propria inteligéncia, nos planos perceptivos e representativos.

Essa construgéo do espaco, por meio da percepcao e da motricidade, acontece por meio
da interacdo das criancas com 0 ambiente, quanto estas organizam-se e adaptam-se
continuamente em relacdo aos objetos. Apds esse processo, a construcdo do espaco passa a ser
representativa, aparecendo a imagem e 0 pensamento simbdlico, que surgem juntamente com o
desenvolvimento da linguagem.

Para o desenvolvimento dessa percepcdo espacial, uma possibilidade ¢ a utilizacdo de
desenhos. Segundo Castellar e Juliasz (2018), os desenhos s&o fundamentais para 0 processo
de interpretacdo do espaco, pois introduzem a concep¢ao de criagdo, bem como a de projecédo
e pontos de vista. Livia de Oliveira (2000), com base em Piaget, explica que o desenho € um
meio em que a crianga consegue interpretar de maneira concreta 0 mundo que a cerca, pela
representacdo mediante imitacédo do real.

A percepgdo do meio se d& através dos sentidos e da sistematizacéo e significacdo que

a crianga da para o que foi observado (OLIVEIRA, 2000). Desta forma, uma paisagem
representada pela crianga por meio de desenhos é fruto de toda assimilacdo e significagdes
criadas no seu intelecto através de sua experiéncia, do seu ponto de vista.

Nessa perspectiva, realizamos um exercicio pedagdgico em uma turma da Educacgdo
Infantil, com criangas entre dois e trés anos. Primeiramente realizamos uma roda de conversa a

respeito da escola, permitindo que as criancas se manifestassem livremente por meio de
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Figura 1: Desenhos representando a escola, estudantes da Educagdo Infantil
Fonte: Mayara Faria de Souza (2023)

As criangas nessa faixa etaria, segundo Luquet (1969), desenham sem nenhuma
finalidade especifica, porém, expressam tentativas de representacdo de seu mundo vivido. Uma
crianga de dois anos, ao ser questionada sobre o seu desenho, acaba por descobrir, por acaso, a
semelhanca entre 0s objetos e suas representacdes. Entretanto, mesmo que as criangas pequenas
ndo consigam representar seus espacos vividos formalmente, isso ndo significa que néo
percebem suas transformacfes e vivéncias, como anteriormente mencionado por Oliveira
(2005), com base em Piaget (1964). Seus rabiscos e garatujas, apesar de desordenados e
desconexos, sdo elaboragdes graficas importantissimas para a ativacdo de sua memodria,

imaginacéo e habilidades motoras.

SIGNIFICACOES DO ESPACO ESCOLAR I1: AS CRIANCAS NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

O Ensino Fundamental, de acordo com a Lei n°® 9.396/1996, é a segunda etapa da
Educacgdo Basica obrigatoria, com a duracdo de nove anos, dividida em anos iniciais (6 a 10
anos) e anos finais (de 11 a 14 anos). Esse estudo foi delimitado para abordar as criangas do 3°
ano, do Ensino Fundamental anos iniciais, em uma das escolas da rede municipal de Santo
Antonio da Platina, Parana. Conforme a BNCC (2017), nessa etapa da Educacdo Basica, €

fundamental que o ambiente escolar se organize em torno dos interesses das criancas, de suas
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compreensdes sobre 0 mundo e como nele se expressar e atuar.

Segundo Piaget (1964) as representacOes infantis se ddo através da interiorizacdo do
meio, pelas suas vivéncias. A partir disso, as experiéncias particulares e as significacdes das
criangas vdo formando uma imagem mental que serd reproduzida através dos desenhos. As
criangas desta etapa educativa, estdo no periodo das operagdes concretas, em que 0
egocentrismo desaparece e outros modos de interpretar a realidade sdo adquiridos, diante da
necessidade de novas ideias e do pensamento légico (PIAGET, 1999).

A Ultima etapa da construcdo do espaco € a operatoria, como nas demais, processa-se
conforme reconstrucdes sucessivas, tornando-se a primeira concreta e a segunda formal. Nesse
periodo operatdrio, as representacdes seguirdo a logica dos sistemas de relagdes projetivas e
euclidianas, que seria 0 dominio da assimilacdo das paisagens como resultado de relacGes
complexas que resultam em diferentes paisagens (OLIVEIRA, 2005).

As representacOes das criangas maiores expressam sistemas cognitivos mais complexos
do que as representacdes das criancas menores, que representam apenas objetos. A inteligéncia
se amplia e o desenho é representativo de toda a sua perspectiva e experiéncia (PIAGET, 1964).

Quanto mais a realidade se torna significante a crianga, mais a representacdo contera
simbolos, ou seja, detalhes. O desenho se torna uma grande ferramenta de interpretacdo da
realidade dos estudantes e de suas experiéncias com o0s espacos em que eles vivem. A realidade
e seus significados podem variar de uma crianca para outra, ja que ela € definida diante de seu
ponto de vista e isso é condicionado pela experiéncia de cada um com aquele local e a atividade
ali exercida (OLIVEIRA, 2000).

Para Almeida (2001), primeiramente a crianga desenha para se divertir e se distrair, sem
demora ela passa a compreender a necessidade de apropriar-se de um sistema de representacdes.
Desde muito cedo as criancas entendem que o desenho, como também a escrita, Sdo0 maneiras
de dizer algo, € por intermédio dos desenhos que, muitas vezes, elas representam elementos da
sua realidade, ampliam o dominio e a influéncia sobre o espago.

Diante dessa discussdo, foi proposto para os estudantes matriculados no 3° ano do
Ensino Fundamental que representassem o espago escolar (Figura 2). Nesta proposta, ndo foi
designado um espacgo em especifico, a intencdo era que as criangas pudessem contribuir com
suas perspectivas e suas significacdes. Dessa forma, cada desenho representa o que mais chama

a atencdo da crianga na escola.
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Figura 2: Desenhos representando a escola, estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Fonte: Lygia de Oliveira Ribeiro (2023)

A partir de reflexdes sobre as representacdes realizadas pelos estudantes, é possivel
observar que mesmo as crianc¢as tendo a mesma idade, entre 8 e 9 anos, e estando em um mesmo
ano, estas se encontram em fases diferentes de desenvolvimento. Ademais, cabe a indagacéo de
Merleau-Ponty, se ha reconhecida heterogeneidade no mundo do adulto, por que se tende a
homogeneizar as experiéncias vividas infantis? (Apud TELLES, 2014).

As criancas que fizeram as representacdes A e B, representaram a sala de aula, diante
de suas perspectivas e significacfes, estando em uma fase mais egocéntrica, onde o espaco que
foi representado ainda é aquele em que ela esta localizada. As criancas que realizaram as
representacdes C e D, representaram a imagem da fachada da escola, demonstrando
proximidade com a fase operatoria, em que as ideias sdo mais abstratas e a representacdo se da
pela imagem mental a partir de seus pontos de vista.

Em sintese, é possivel compreender que as criangas possuem tempos de
desenvolvimento diferentes, porém as significacfes do meio vivido sdo inerentes e possiveis de

se perceber através do desenho infantil.
CONSIDERACOES FINAIS
Experimentagdes por meio das estratégias de rodas de conversa associadas as oficinas

de desenhos sdo insuficientes para se chegar a conclusfes, mas algumas afirmativas, ainda que

provisorias, podem ser apontadas. A mais significativas delas, € que o desenho infantil contribui
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Por ser um espaco de vivéncia cotidiana, é possivel entender as relacbes que as criancas
estabelecem com a escola. As representacGes infantis coletadas, tanto na Educacédo Infantil,
guanto nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, inferem sobre a significancia deste espaco
para as criangas e as fases de desenvolvimento de cada uma. Entender essas individualidades
contribui para que o docente possa realizar experimentagdes pertinentes a faixa etaria estudantil.
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