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Resumo

A Geografia Escolar cumpre importante papel na formagéo do individuo em sua completude, no que
concerne a ampliar suas visdes de mundo. E é, com essa perspectiva, que o Grupo de Estudos e Pesquisas
em Cartografia para Escolares (GECE) direciona seus trabalhos. Recentemente, este grupo elaborou
propostas de sequéncias didaticas para indicar saidas, no processo de ensino-aprendizagem, de um
problema pratico e urgente do periodo pandémico. As propostas de sequéncias didaticas do GECE
surgiram como um desafio ao momento da pandemia da Covid-19, onde as aulas passaram a ser em
formato remoto. A presente investigacdo foi desenvolvida considerando os aspectos estruturantes da
ciéncia geogréafica. Nesse sentido, um importante caminho investigativo é tracado a partir do método
dialético. Considerando que o objeto de estudo desta investigacdo sdo as sequéncias didaticas
disponiveis no material “Cartografia da Covid-19: orientacdes para uso no ambiente escolar”, tem-se
uma pesquisa cuja técnica empregada é a andlise documental. Por fim, as sequencias didaticas nos levam
a refletir sobre como a linguagem cartografica permite consubstanciar a relacdo ensino-aprendizagem
no chéo da escola. A linguagem cartogréafica é uma identidade da professora e do professor de Geografia,
uma linguagem propria que da sentido ao fazer pedagégico.
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Abstract

School Geography plays an important role in shaping the individual as a whole, in terms of broadening
their worldview. It is from this perspective that the Cartography for Schoolchildren Study and Research
Group (GECE) directs its work. Recently, this group drew up proposals for teaching sequences,to
indicate ways out, in the teaching-learning process, of a practical and urgent problem of the panderpic
period. The GECE's proposals for teaching sequences emerged as a challenge to the Covid-19 pandenfic,
when classes began to be held remotely. This research was developed taking into account the structuging
aspects of geographical science. In this sense, an important investigative path is traced fromfghe
dialectical method. Considering that the object of study of this investigation are the didactic sequefices

us to reflect on how cartographic language makes it possible to substantiate the teaching-lea
relationship on the school floor. raphic language is an identity of the ge y teac
language of its own that gives g to pé ical practice.
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INTRODUCAO

A contribuicdo da Geografia a educacdo escolar decorre da sua propria natureza, como
ciéncia que trata das relagdes entre elementos fisico-naturais e humanos em sua situacao
espacial. Assim, a Geografia busca apreender os fendmenos e as situacdes geogréaficas que
ocorrem no espago geografico. Destarte, os acontecimentos humanos em sua dindmica de
espacialidade por meio de perguntas que sdo geograficas: onde, como e por que ocorrem, na
concretude de lugar e mundo.

Segundo Callai (2012), o objetivo da Geografia Escolar é tentar explicar e compreender
0 mundo, de situar os discentes no contexto socioespacial onde vivem e de construir aparatos
para tornar o mundo mais justo para a humanidade por meio da formacédo de cidaddos. Ja para
Cavalcanti (p.86, 2019):

[..] a Geografia Escolar é um conjunto de conhecimentos
estruturados e veiculados na pratica docente, com o objetivo de compor
a formacéo escolar dos alunos da escola basica, para que eles, por sua
vez, como cidadaos, possam também compreender e analisar 0 mundo
em sua dimensao espacial (CAVALCANTI, 2019, p. 86).

A Geografia Escolar cumpre, assim, importante papel na formacéo do individuo em sua
completude, no que concerne a ampliar suas visdes de mundo. E €, com essa perspectiva, que
0o Grupo de Estudos e Pesquisas em Cartografia para Escolares (GECE) vinculado ao
Laboratorio de Estudos e Pesquisas em Educacdo Geogréafica (LEPEG) do Instituto de Estudos
Socioambientais (IESA) da Universidade Federal de Goias (UFG) direciona seus trabalhos.

Recentemente, este grupo elaborou propostas de sequéncias didaticas para indicar
saidas, no processo de ensino-aprendizagem, de um problema préatico e urgente do periodo
pandémico. As propostas de sequéncias didaticas do GECE surgiram como um desafio ao
momento da pandemia da Covid-19, onde as aulas passaram a ser em formato remoto, o que
prejudicou a relacdo ensino-aprendizagem dos contetdos geogréaficos. A dificuldade vem de
muitas causas, como 0 acesso e a disponibilidade dos recursos tecnoldgicos, um local adequado
para estudos em casa, a questdo de estudar sem contato pessoal, entre outras.

Nesse sentido, tem-se como objetivo central desta investigacdo analisar as sequéncias
didaticas (SD) da “Cartografia da Covid-19: orientagdes para uso no ambiente escola”
considerando as proposi¢coes de Simielli (1999) no contexto do ensino-aprendizagem de
Geografia. Esse intuito, justifica-se a partir da perspectiva de que o material em questdo foi

elaborado por um grupo de pesquisadores que se preocupa com a utilizacdo da linguagem
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pensamento geogréafico através da analise cartografica.

Esse fato foi salientado nas pesquisas desenvolvidas por Duarte (2016) e Cavallini
(2022), em que se verificou 0 amplo uso dos mapas nos materiais didaticos destinados a
disciplina de Geografia na Educacdo Bésica apenas para a localizacdo do fenémeno estudado,
ndo alcancando os demais niveis propostos por Simielli (1999) para a analise cartografica. Tais
niveis, segundo a autora (idem, 1999) sdo: localizacdo e analise; correlacdo; e sintese.

1. Localizagdo e analise — o aluno localiza e analisa um determinado
fendmeno no mapa.

2. Correlagdo — ele correlaciona duas, trés ou mais ocorréncias.

3. Sintese — o aluno analisa, correlaciona aquele espaco e faz uma
determinada sintese de tudo. (SIMIELLI, M. E., 1999, p. 99).

Desse modo, ao analisar as sequéncias didaticas propostas no material da Cartografia da
Covid-19, verificou-se se esse produto contempla as preocupacdes acerca da utilizacdo da
linguagem cartografica em sua maior potencialidade.

Tendo em vista 0 objeto de estudo dessa pesquisa, trata-se de uma analise documental.
E, para viabilizar tal investigacao, alguns procedimentos metodoldgicos foram necessarios. Tais
como: levantamento das sequéncias didaticas e o estabelecimento de critérios analiticos. Apds
a coleta e sistematizacdo dos dados foi possivel desenvolver uma analise qualitativa acerca do
modo como a Cartografia foi utilizada nesses materiais.

Observou-se que as propostas didaticas foram elaboradas a partir de diferentes
temas/conteudos geograficos, tendo como foco principal a problematizacéo, a sistematizacéo e
a sintetizacdo atraves da andlise cartografica. Ou seja, as sequéncias estudadas demonstraram-
se muito potentes para o processo de ensino-aprendizagem de Geografia tendo como recurso a

linguagem cartografica.

METODOLOGIA

A presente investigacdo foi desenvolvida considerando os aspectos esturuturantes da
ciéncia geografica. Nesse sentido, um importante caminho investigativo é tracado a partir do
método dialético, em que “o mundo é compreendido como um conjunto de processos” (Engels,
1979, p. 214, apud LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 101), sendo importante entender em que

estagio as coisas se encontram em determinado momento. De acordo com esta perspectiva, um
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principio sdo quantitativos, em dados e informagdes qualitativas. Ou seja, estabelecer uma
compreensdo do objeto estudado a partir de uma conjuntura de fatores que vao além dos
nameros.

Portanto, considerando que 0 objeto de estudo desta investigacdo séo as sequéncias
didaticas disponiveis no material “Cartografia da Covid-19: orientagdes para uso no ambiente
escolar”, tem-se uma pesquisa cuja técnica empregada é a andlise documental. Segundo
Oliveira (2007, p. 19) pesquisas que utilizam a analise documental sdo caracterizadas pela
“busca de informagdes em documentos que nao receberam nenhum tratamento cientifico, como
relatérios, reportagens de jornal, revistas, cartas, filmes, gravacGes, fotografias, entre outras
matérias de divulgacao”.

Sendo assim, 0 percurso dessa investigacao possui duas etapas principais, que séo: a) o
levantamento das sequéncias didaticas presentes no material “Cartografia da Covid-19: :
orientagdes para uso no ambiente escolar”.; b) a andlise, separadamente, de cada uma das
sequéncias didaticas respeitando os seguintes critérios: i. Recorte geografico (quais lugares
foram escolhidos para tratar o tema), ii. o recorte do tema geral (quais conteddos foram
abordados), iii. as etapas de ensino selecionadas, iv. a metodologia didatico-pedagdgica usada
(ativa, tradicional, entre outras) e, por fim, v. como o0s niveis de atividade cartografica (Simielli,
1999) foram atingidos.

Ao final dessa etapa, os dados foram tabulados e analisados, possibilitando uma viséo
geral das sequéncias didaticas elaboradas no ambito deste material e que serdo apresentados a

sequir.

REFERENCIAL TEORICO

De acordo com Callai (2012), o educando precisa saber o que fazer com as informacdes,
e esse € 0 ponto central da educacao geogréfica: ensinar para a vida, para saber e entender que
0 que acontece no lugar onde se vive é parte de um mundo globalizado, da mesma forma que
as guerras, as lutas, os embates que acontece mundo afora fazem parte do mundo em que se
vive, mesmo que de maneira distantes.

Para alcancar estes fins é necessaria uma linguagem adequada ao ensino dos conceitos
e categorias geograficas. Richter (2017) salienta que existem multiplas linguagens para o ensino
de Geografia, como textos escritos, imagens, historias em quadrinhos, filmes, e outros mais,
entretanto, ha uma potencialidade a ser aproveitada na linguagem cartografica, no que tange o

entendimento da espacializagdo dos fenémenos, tendo em vista o objeto de estudo da Geografia,
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é resultado de um processo social e cultural, portanto passivel de mudanca. E o autor

complementa,

O reconhecimento da Cartografia no campo das linguagens por parte do
professor também contribui para modificar outra acdo no processo de
ensino-aprendizagem, que refere-se a trabalhar com a representacdo
espacial como forma de expressao e comunicacao dos diversos saberes
e conhecimentos produzidos. Ou seja, esta abordagem orienta para
tornar o mapa, por exemplo, mais presente e integrado as leituras e
analises sobre os diferentes arranjos espaciais. Contudo, para que isto
possa ser desenvolvido é necessario repensar as praticas escolares para
promover um trabalho em que a linguagem cartografica se efetive como
recurso didatico pertinente aos estudos dos contetdos geograficos
(RICHTER, 2017, p. 288).

Schaefer (1977) afirma que o mapa “constitui-se num instrumento especial da
generalizagdo e analise utilizado mais pela geografia do que por outra qualquer ciéncia” o que
é intrigante no que se refere aos professores de Geografia da Educacéo Béasica. No levantamento
bibliografico ja feito e nas discussbes do GECE fica evidente a dificuldade, por parte dos
professores, em ensinar pelo mapa para além da localizacio do fenémeno. E intrigante, pois, é
do oficio do geografo ou do professor de Geografia que se tenha dominio da linguagem
cartogréafica para fazer uma suficiente leitura geografica dos mapas.

Cabe aqui ressaltar que entendemos que a e o docente devem ter dominio dos mais
variados tipos de linguagem, de conceitos, de abordagens metodoldgicas, filosoficas e didaticas,
entre outros tantas particularidades inerentes ao trabalho docente. Ndo temos a intencdo de
diminuir, menosprezar ou até mesmo afirmar que o docente nao sabe de Geografia. A nossa
primordial intencdo é em potencializar a relacdo ensino-aprendizagem no chdo da escola, e, em
segundo, oferecer material de apoio para realizacdo do seu labor.

Dentre as tantas particularidades da docéncia, estar ciente de seu papel politico € uma
delas. Dai, estar em consonancia com as e 0s autores, de acordo com sua visao de mundo, e
com uma pratica pedagogica que abargue 0s objetivos de uma educacao que promova 0 pensar
critico e a cidadania sdo cruciais para o fazer docente. Massey (2000) nos traz uma analise
acerca do sentido global de lugar que engrandece o debate ao afirmar que ser é pertencer, ser é
localizar-se, ou seja, a consciéncia do lugar é como o sujeito se situa. Acrescenta “o que da ao
lugar sua especificidade ndo é uma historia longa e internalizada, mas o fato de que ele se
constroi a partir de uma constelacdo particular de relagbes sociais, que se encontram e

entrelagam num locus particular”.




ENCONTRO NACIONAL DE
POS-GRADUACA . , - ~ ~ .. .
PESQUISA EMG&{R;}QA lugar que a vida acontece, o lugar € a dimensdo das relagdes sociais, assim,

entender que “as relagdes econdmicas, politicas e socioculturais, cada qual cheia de poder e
com estruturas internas de dominagéo e subordinagédo, estendem-se pelo planeta em todos os
diferentes niveis, da familia a area local e até a internacional” (MASSEY, 2000).

Sobre o lugar, Santos (1982) garante que “as diferengas entre lugares sdo o resultado do
arranjo espacial dos modos de producdo particulares. [...] Assim, a organizacdo local da
sociedade e do espago reproduz a ordem internacional.” E ainda agrega que “os modos de
producdo escrevem a Histdria no tempo, as formacdes sociais escrevem-na no espaco”. Deste
modo, o esclarecimento a respeito de como se constitui a realidade que estamos inseridos e
como podemos agir nela é diferenciador no momento da aula, pois, a pratica docente deve ser
conduzida de forma a assegurar o conhecimento da totalidade a partir de onde estamos.

E para compreender melhor esta quest&o, recorremos a Santos (1985) que nos apresenta
as categorias de analise da totalidade: estrutura, processo, funcéo e forma. Com isso, nos garante
que o uso simultdneo destas categorias nos “permitird apreender a totalidade em seu
movimento, pois nenhuma dessas categorias existe separadamente”. E ainda afirma, “a
totalidade do real, implicando um movimento (processo) comum de estrutura, fungédo e forma,
¢ uma totalidade concreta e dialética. Seu estudo requer o conhecimento das estruturas
componentes que o reproduzem, quer simultaneamente, quer separadamente”. Neste sentido, a
complexidade da realidade nos exige dominio de contetdos, discernimento para descartar ou

inserir elementos na andlise e, também, continua formacao do professor.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram analisadas as cinco sequéncias didaticas do material “Cartografia da Covid-19:
orientagdes para uso no ambiente escolar” de acordo com cinco critérios de analise, a saber:
recorte geografico, recorte do tema geral, etapa de ensino, metodologias utilizadas e o niveis de
andlise atingidos de acordo com Simielli (1999).

Para melhor compreensdo vamos ordenar as sequéncias didaticas do material ja citado.
1. Os efeitos da pandemia nos diferentes paises segundo o Indice de Desenvolvimento Humano
e indice GINI;
2. Segregacdo socioespacial: a espacializacdo dos casos de Covid-19 no Brasil e a
potencializagéo das diferencas socialis;
3. A espacializacdo da Covid-19 e a estrutura de salde na cidade de Goiania;
4. Espacializagdo e distribuicdo da Covid-19 pela cidade de Goiania/GO;

5. A leitura e a analise cartogréafica da Covid-19 no territério brasileiro.
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fenbmeno. Uma das sequéncias nos traz uma comparacgao entre paises do mundo de todos os
continentes, outras duas utilizam o territorio brasileiro como escala de analise do fendmeno e
as duas restantes utilizam a cidade de Goiania — GO como recorte geogréfico.

Em relacdo ao segundo critério, recorte do tema geral, foi observado que houve
diversidade de temas: IDH e Indice Gini, Segregacdo socioespacial, Espacializacio e
distribuicdo da Covid-19, Forma de representacdo e pensamento espacial. Importante ressaltar
que havia para a elaboracao das sequéncias um tema transversal que € a pademia da Covid-19,
entdo foram arrolados os contetdos relacionando em algum nivel com 0 momento pandémico.

Das etapas de ensino, terceiro critério, foram citadas o Ensino Médio e o Ensino
Fundamental — Anos finais. Nenhuma das sequéncias estava direcionada para Ensino Infantil
ou Ensino Fundamental — Anos iniciais. Uma dentre as sequéncias didaticas ndo apresentou
uma etapa de ensino definida.

Sobre as metodologias utilizadas, nosso quarto critério, houve uma pluralidade de
sugestdes em todas as sequéncias didaticas. Como sao sequéncias didaticas, varias aulas sao
preparadas para alcancar os objetivos de aprendizagem. Na primeira SD foram sugeridas aulas
expositivas, exercicios com leitura de tabelas e pesquisa na internet, leitura e elaboracao de
representacdes cartograficas. Na segunda SD temos construcdo coletiva de mapa conceitual,
leitura e analise de texto, aula expositiva e atividade com pesquisa em quaisquer bases. Na
terceira encontramos tempestade de ideias, leitura de mapa, elaboracdo de mapa e,
exclusivamente, orientacfes para atividades inclusivas, como mapa tatil. Na penultima, aula
expositiva, leitura de mapas, uso de plataformas digitais e constucdo de mapas. Por fim, na
quinta SD, aulas expositivas e dialogadas, leitura e analise de mapas e tempestade cerebral.

No ultimo critério, niveis de analise e compreensdo de Simielli (1999), podemos afirmar
gue houve uma preocupacdo em alcanca-los em todas as propostas. Na primeira, os trés niveis
sdo atingidos, visto que é para a 32 série do Ensino Médio. Na segunda, os trés niveis sdo
propostos, mas esta SD ndo apresenta uma série ou etapa definida. Na terceira temos um nivel

atingido, a saber, localizacdo e analise vinculado a alfabetizacdo e letramento cartograficos,

pois, a série sugerida é o 6° ano do Ensino Fundamental — Anos finais. Na quarta SD chegamos
a dois niveis: localizacdo e andlise e correlacdo. Esta SD foi elaborada para discentes do 7° ano
de Ensino Fundametal — Anos finais. A quinta e ultima SD traz alafabetizacdo e letramento
cartograficos, chegando a dois niveis: localizacdo e analise e correlagdo. Esta Gltima também

pensada para o 6° ano do Ensino Fundamental — Anos finais.
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fR-dado que apareceu e ndo foi utilizado como critério de analise tem relagdo com a
forma de elaboracdo das SD, nos referimos ao método utilizado para construcdo das SD. Foi
recorrente nas SD o cuidado ao propor as sequéncias de atividades a elaboracdo de Cavalcanti
(2013): problematizar, sistematizar e sintetizar. Das cinco SD quatro citaram que a proposta
elaborada seguia este sistema.

No decorrer da leitura e analise das sequéncias didaticas foi possivel verificar como a
linguagem cartografica utilizada no material proposto alcanca suas potencialidades didatico-
metodoldgicas por tracar um caminho do saber geogréfico que culmina na apreensdo do
fendmeno estudado. Os dados evidenciaram que, em se tratando de um material elaborado por
um grupo de pesquisadores que vislumbram uma qualificacdo cada vez maior da linguagem
cartogréafica no processo de ensino-aprendizagem de Geografia, as proposi¢cdes metodologicas
atingem os diferentes niveis de atividade cartografica propostos por Simielli (1999).

Além disso, foi possivel identificar a variedade de temas/conteddos que podem ser
abordados a partir de uma perspectiva geogréafica por meio da analise cartografica. Dentre 0s
temas elencados pelos autores das sequéncias didaticas analisadas encontram-se: Segregacéo
socio espacial e econdmica; Infraestrutura e acesso a saude na cidade de Goiania -GO;
Indicadores socio econdmicos no mundo; Espacializacdo da Covid-19 na cidade de Goiania; e
Alfabetizacdo e Letramento Cartografico.

Observou-se, também, a preocupacéo dos autores e autoras com a semiologia grafica e
a qualidade dos mapas utilizados nas propostas, demonstrando como esses elementos sao
essenciais para uma analise cartografica potente. Desse modo, pode-se compreender que €
possivel propor e estruturar prospostas didaticas que dialoguem com os contetdos, 0s conceitos
e as categorias da Geografia a partir de um andlise cartografica dos fen6menos ou da situacoes

para a construcao do pensamento geografico.

CONSIDERACOES FINAIS

As conclus6es a que chegamos nos levam a refletir sobre como a linguagem cartogréafica
permite consubstanciar a relacdo ensino-aprendizagem no chdo da escola. Ndo é somente um
contetdo programatico do curriculo abordados em determinados momentos da sequéncias de
contetdos estabelecidos nas escolas, e, sim, uma identidade da professora e do professor de
Geografia, uma linguagem propria que da sentido ao fazer pedagogico.

Também nos abrem oportunidades para perceber as maneiras pelas quais as e 0s
docentes podem construir seus proprios materiais didatico-metodoldgicos para tratar os mais

variados fenbmenos ambientais, sociais, politicos que fazem parte dos curriculos escolares.
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contrério, € um campo do conhecimento geografico que se faz pungente e proficuo para outras

mais propostas de pesquisa que visem aqui correlacionadas.
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