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RESUMO: O Ensino Médio e os livros didaticos dessa etapa de ensino estdo organizados por area de
conhecimento, a partir da Lei 13.415/2017. Assim sendo, considerando que no ano de 2022 iniciou a
implementacdo do Novo Ensino Médio-NEM, essa pesquisa foi desenvolvida para analisar os
desdobramentos do ensino de Geografia no novo formato. Com isso, levanta-se o seguinte
guestionamento: como vem ocorrendo o0 ensino de Geografia no NEM? Para esclarecer a indagacéo,
elencou-se como objetivos, identificar como vem se materializando o ensino de Geografia a partir do
ano teste (2022), que marca o inicio da implementacdo do NEM e conhecer a percep¢do dos
estudantes e professores sobre os contetdos geograficos dos livros didaticos de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas. Diante disso, optamos por uma abordagem qualitativa de natureza exploratoria, e
nos fundamentamos na BNCC — Brasil (2018), bem como em Silva (2018), para discutirmos sobre 0
NEM. No empirico, utilizamos 02 questionarios abertos, aplicados no formato online através do
Google formularios, para 05 professores e 33 alunos de escolas jurisdicionadas a 13* Geréncia
Regional de Educacdo do estado do Piaui, no final de novembro e inicio de dezembro de 2022. Com
isso, os resultados revelam que ambos os sujeitos vém o novo formato como confuso, afirmam que os
livros didaticos ndo sdo bons, possuem poucas informagdes e explicagdes e s&o resumidos. Os
professores relatam a auséncia de conceitos basicos de Geografia, que encontram dificuldades em
organizar os contetidos da disciplina para ensinarem e reivindicam formacdo adequada com o novo
formato.

Palavras-chave: Novo ensino médio. Livro didatico. Contetdo geografico. Ensino de geografia.

ABSTRACT: High School and textbooks for this stage of education are organized by area of
knowledge, based on Law 13,415/2017. Therefore, considering that the implementation of the New
Secondary Education-NEM began in 2022, this research was developed to analyze the developments
in Geography teaching in the new format. Therefore, the following question arises: how has
Geography been taught at NEM? To clarify the question, the objectives were to identify how the
teaching of Geography has been materializing from the test year (2022), which marks the beginning of
the implementation of the NEM, and to know the perception of students and teachers about the
geographic contents of Applied Humanities and Social Sciences textbooks. Given this, we opted for a
qualitative approach of an exploratory nature, and based ourselves on the BNCC — Brazil (2018), as
well as Silva (2018), to discuss the NEM. In the empirical, we used 02 open questionnaires, applied in
the online format through the Google forms, for 05 teachers and 33 students from schools under the
jurisdiction of the 13th Regional Education Management of the state of Piaui, at the end of November
and beginning of December 2022. As a result, the results reveal that both subjects see the new format
as confusing , state that the textbooks are not good, have little information and explanations and are
summarized. Teachers report the absence of basic Geography concepts, that they find it difficult to
organize the contents of the subject for teaching and demand adequate training with the new format.
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INTRODUCAO

A implantacdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC trouxe mudancas para o
Ensino Médio com a proposta de flexibilizacdo do seu curriculo, instituida pela Lei
13.415/2017. A alteracdo mais significativa esta na organizacdo da etapa de ensino por area
de conhecimento, a saber: Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; bem como
a divisdo em Formacéo Geral Basica e Itinerarios Formativos (BRASIL, 2018).

Nesse contexto, alterou-se também os materiais didaticos utilizados nos espagos
escolares, como é o caso dos livros didaticos, por exemplo. A iniciativa objetivou tornar os
conteldos mais interdisciplinares, com a proposicdo de trabalhar o mesmo tema em sala de
aula por meio dos diferentes componentes da area de conhecimento correspondente. No caso
da Geografia que ficou subsumida na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
juntamente com Historia, Sociologia e Filosofia, pode ter seus conhecimentos abordados de
forma interdisciplinar com estes componentes, ou pelo menos, essa é a ideia da proposta.

Nesse sentido, com a reforma, a interdisciplinaridade prevé a organizacdo e
planejamento do conhecimento por areas, sem definicdo disciplinar, como se fosse um
conhecimento Gnico, mas com as perspectivas de cada componente. Assim, com essa forma
de organizacdo, os componentes curriculares podem perder sua autonomia e especificidade;
além disso, pode levar ao empobrecimento de contetdo da etapa do Ensino Médio. A esse
respeito, conforme Silva (2018, p. 12), um curriculo em que as disciplinas sdo subsumidas a
uma area de conhecimento, “ndo permite o aprendizado e o exercicio da reflexdo com a
profundidade que a formagao cultural exige”.

Diante do exposto e levando em consideracdo o ano de 2022, marco temporal de
implementacdo do Novo Ensino Médio-NEM, ainda em curso e ocorrendo de forma
escalonada até 2024, essa investigacdo foi desenvolvida para analisar os passos iniciais da
referida implementacdo. Assim, a pesquisa se torna importante e necessaria para que se
compreenda os desdobramentos do ensino de Geografia no novo formato, tendo em vista a
organizacdo da etapa por area de conhecimento.

Assim sendo, levantou-se o0 seguinte questionamento: como vem ocorrendo 0 ensino
de Geografia no NEM? Com isso, para esclarecer a indagagéo, elencou-se como objetivos,
identificar como vem se materializando o ensino de Geografia a partir do ano teste (2022),
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professores sobre os contetdos geograficos dos livros didaticos de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas.

Mediante o0 exposto, na sistematizacdo dos dados, 0 texto esta organizado com esta
introducéo que traz a justificativa e os objetivos da pesquisa; numa se¢do com a metodologia,
que descreve 0s passos para seu desenvolvimento; também na secdo destinada ao referencial
teorico, que traz abordagens sobre 0 NEM, o livro didatico e ensino de Geografia; bem como,
em resultados e discussdes, que discute os dados levantados no empirico; e por altimo, traz as

consideracdes finais.

METODOLOGIA

Neste item € apresentado o percurso metodoldgico utilizado na construgdo dos
encaminhamentos para chegar aos resultados da investigacdo. Nesse sentido, apresentam-se
também os procedimentos e instrumentais utilizados para a realizacdo da pesquisa que tem
abordagem qualitativa de natureza exploratoria, uma vez que essa vertente “possibilita
familiarizar-se com as pessoas e suas preocupagdes” (DESLAURIERS; KERISIT, 2014, p.
130). E por meio da pesquisa, € possivel compreender a complexidade de fenémenos, fatos e
processos tanto particulares quanto especificos.

Além disso, teoricamente, fundamentou-se na BNCC — Brasil (2018), documento
norteador dos curriculos das redes e que traz a organizacdo do NEM em detalhes, bem como
Silva (2018) que discute sobre a reforma do Ensino Médio, e faz reflexBes pertinentes a
respeito do tema. Em Brasil (1938), Bittencourt (2008) e Lacerda (2018), continua-se com a
discussdo sobre Livro Didatico, bem como, com Cavalcanti (2010; 2014; 2019) e Goulart
(2014) na abordagem sobre ensino de Geografia.

No empirico, foram utilizados 02 questionarios como intrumental de coleta de dados,
01 para 05 professores e 01 para 33 alunos de escolas jurisdicionadas a 13* Geréncia Regional
de Educacéo do estado do Piaui, no final de novembro e inicio de dezembro de 2022, periodo
correpondente ao final desse ano letivo, marco inicial de implemetacdo do NEM.

O intrumental, continha questdes abertas, cujo link de acesso foi enviado aos
respondentes através do aplicativo de mensagens, WhatsApp, e aplicado no formato online
através do Google formularios. Em relacdo a analise qualitativa dos dados, optou-se por

enfatizar as respostas dos sujeitos que mais se aproximaram da tematica pretendida para a
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numerar cada resposta com um nimero especifico, ao invés de identificar os seus autores.

REFERENCIAL TEORICO

O Ensino Médio, tal como conhecemos hoje, tem seus primérdios na reforma
Francisco Campos, que dividiu o ensino em etapas e nomeou a Ultima como ensino
secundario, no contexto da década de 1930. De |4 para cé, essa etapa passou por diversas
modificacOes até sua configuracdo mais recente com a atual reforma, prevista a partir de 2017
por forca de lei (Lei 13.415/2017), com a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular —
BNCC e com implementacdo iniciada a partir de 2022, passando a ser denominado de Novo
Ensino Médio.

De acordo com Brasil (2018), o novo formato estda embasado em trés eixos, a saber:
direitos iguais de aprendizagem para todos; escolha dos estudantes pelos conhecimentos que
irdo se aprofundar através de itinerarios formativos, os quais apresentam diferentes caminhos
disciplinares; e mais horas de estudos, com a ampliacdo da carga horéaria. Diante disso, com a
implantacdo da base, a etapa sofreu mudancas significativas em seu curriculo, passando a ter
uma parte como base comum e outra para itinerarios formativos e carga horaria ampliada para
3.000 horas.

No formato definido pela Lei 13.415/2017, ficaram 1.800 horas destinadas a Formagao
Geral Basica (base comum) e 1.200 horas aos Itinerarios Formativos. Além disso, a BNCC
definiu que a etapa de ensino passaria a ser organizada em quatro areas do conhecimento,
sendo elas: Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (BRASIL, 2018). Nesse
contexto, confere-se peso menor ao conteddo das disciplinas e maior aos temas/topicos que
atravessam um largo espectro de disciplinas e procura maneiras de personalizar o curriculo,
relacionando-o mais diretamente ao conhecimento e as experiéncias cotidianas do aluno.

Trata-se de uma organizacdo em prol da tematizacdo e problematizacdo de algumas
categorias fundamentais de cada area, com tendéncia a superficialidade, em razdo de ndo
considerar as especificidades de cada perspectiva cientifica. Desta forma, apresenta a area de
conhecimento com carater integrado, interdisciplinar. 1sso ocorre, de acordo com Costa e
Lopes (2016, p. 185), que interpretam a interdisciplinaridade como um componente
organizador do curriculo, pelo fato dessa abordagem estar sendo “entendida, nas atuais

politicas para o Ensino Médio, como sindnimo de curriculo integrado”.
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contedos também esbarra na diminuicdo de carga horaria e em sua desobrigacdo no curriculo
do Ensino Médio. Isso, nega aos estudantes da etapa, “o conhecimento necessario ao trabalho
complexo e a autonomia de pensamento para lutar por seus direitos” (MOTTA; FRIGOTTO,
2017, p. 03), uma vez que nela, “o aluno deve construir competéncias que permitam a analise
do real, revelando as causas e efeitos, a intensidade, a heterogeneidade e o contexto espacial
dos fendmenos que configuram cada sociedade” (BRASIL, 1999, p. 30). E, por consequéncia,
aprender a agir de forma consciente sobre seu espago de vivéncia.

Diante disso, o NEM dificulta e empobrece a suposta capacidade de escolha dos
jovens escolares (como se pretende com a proposta), uma vez que precariza o conhecimento
ao reduzir a carga horaria da base comum e diminuir a importancia de disciplinas vinculadas
as Ciéncias de modo geral, em particular as Ciéncias Humanas e, consequentemente, da
Geografia. Sabe-se que a aquisicdo da autonomia e do protagonismo se da pela capacidade de
reflexdo desenvolvida pelo estudante mediante o dominio de conteddo de caréater cientifico e
tecnologico. No entanto, estes sdo secundarizados na BNCC, que prioriza saberes
supostamente Uteis para a vida cotidiana e de carater comportamental.

Além disso, a organizagdo por &rea de conhecimento alcanca também os livros
didaticos e consequentemente, a pratica do professor, que ainda os utilizam como um dos
recursos mais frequentes para nortearem suas praticas. Sobre o livro didatico, a primeira vez
que se teve noticia da denominacdo oficial no Brasil, foi a partir do Decreto Lei N°. 1.006, de
30 de dezembro de 1938, em seu artigo 2°, paragrafos 1° e 2°, que versavam o seguinte:

Art. 2° [...] sdo considerados livros didaticos os compéndios e os livros de leitura de
classe.

§ 1° Compéndios sdo os livros que exponham, total ou parcialmente, a matéria das
disciplinas constantes dos programas escolares.

8§ 2° Livros de leitura de classe sdo os livros usados para leitura dos alunos em aula
(BRASIL, 1938, p. 01).

Entende-se, desta maneira, pelas definicdes do decreto, que se um livro € utilizado em
sala de aula, atendendo aos programas escolares, é considerado como didatico. Além disso,
pela data do documento, percebe-se que se trata de um material presente no ensino do pais ha
bastante tempo.

Ademais, conforme Lacerda (2018), a escola ainda d& lugar de primazia a este recurso,
que se cristaliza como fonte do saber e da verdade. Ele € um instrumento importante para o
andamento do trabalho pedagdgico e, até o presente, € utilizado pelos professores na pratica

diaria do seu fazer docente. Historicamente, contém conteudo organizado e estruturado em
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de conhecimentos.

Assim sendo, o referido recurso caracteriza-se como “um instrumento pedagogico que
propbe métodos e técnicas de aprendizagem e torna efetivos os objetivos e principios das
instrugdes oficiais” (FILGUEIRAS, 2013, p. 161). Por se tratar de um importante objeto na
mediacdo do ensino no contexto escolar, consequentemente, também, tem passado por
alteracdes no que se refere a seus contetdos, de acordo com as reformulacGes curriculares e
0s objetivos de ensino da época vigente, como no caso da reforma do ensino médio em curso.

Nesta conjuntura, com o atual contexto de reformulacéo da referida etapa de ensino, o
livro didatico que era escolhido por componente curricular e colecdo, com um livro por série,
até o penultimo Programa Nacional do Livro Didatico do Ensino Médio — PNLD/2018, com
duracdo de 03 anos, passou a ser também por area de conhecimento conforme sugerido pela
BNCC. Com isso, procura integrar os conhecimentos das areas em livros Unicos. Isso também
pode dificultar o desenvolvimento de conteldo dos diferentes componentes dessas areas,
como no caso da Geografia, visto que se trata de algo novo no contexto da escola, ou seja,
algo néo familiar a professores e alunos.

Além disso, como discutido por Lacerda (2018), por se tratar de uma producao
cultural, diferente das demais, ha na sua elaboracdo maior nitidez quanto a interferéncia de
agentes externos. Exatamente por ser um instrumento pedagdgico e componente integrante do
sistema de ensino institucionalizado, o livro didatico tem papel importante na construcdo do
saber escolar, e por isso, pode ser utilizado como meio de influenciar os rumos do ensino. Sua
origem esta, diretamente, vinculada ao poder instituido. Além de propagar conhecimentos, é
também, mercadoria que atende aos interesses de mercado, caracterizando-se, assim como
“um veiculo portador de um sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura”
(BITTENCOURT, 2008, p. 14).

A questdo da interferéncia fica nitida mediante a organizacdo atual, uma vez que nao
traz conteldos propriamente ditos, mas temas que podem ser abordados de forma
interdisciplinar por todos os componentes curriculares da area de conhecimento a que se
destina. No caso do componente Geografia, precisa ser abordado juntamente com as demais
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, ja citadas.

A situacdo mencionada, afeta diretamente a materializagdo do ensino da disciplina
escolar Geografia, visto que o foco ja ndo é mais conteudo e conceitos, mas o
desenvolvimento de competéncias e habilidades por parte dos estudantes. Nesse sentido, 0

pensar geograficamente de forma a compreender os fatos e fendmenos das diferentes
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Geografia € um modo de organizar o pensamento e promover essa compreensao.

Além disso, o conhecimento produzido pela Geografia, “interessa ndo so ao seu campo
especifico, mas a sociedade como um todo, por isso essa disciplina estd presente na tradi¢do
do ensino béasico no Brasil e em muitos outros paises, ainda que nem sempre de forma
autbnoma” (CAVALCANTI, 2019, p. 81), como disciplina escolar (Geografia Escolar). E,
uma vez que ndo esteja explicita nos curriculos e materiais didaticos, dificulta seu ensino e,
consequentemente, a aprendizagem dos alunos.

Conforme a autora, a Geografia Escolar ¢ “constituida por um conjunto de saberes,
internalizados e amalgamados pelo professor, originados em diferentes campos do
conhecimento ¢ em diferentes dimensdes da pratica” (CAVALCANTI, p. 65). Para que esse
conjunto de saberes seja ensinado, faz-se necessario o conhecimento pedagdgico do contetdo
por parte do professor.

Assim sendo, a respeito do seu ensino, mesmo antes da reforma “apesar de muito
discutido, ainda parece longe daquilo que professores e alunos esperam do aprender. Ensinar
geografia ainda se limita aquilo que o professor considera como pertinente e lhe parece
“certo” ensinar naquele momento” (GOULART, 2014, p. 27). Além do mais, “é apresentado
de maneira desvinculada do cotidiano do aluno, dessa forma, eles vivenciam uma geografia
distinta de suas realidades” (HAHN; KAERCHER, 2016, p. 255), o que pode torna-la
desinteressante.

No entanto, a proposta do NEM que em certa medida visa fazer essa aproximacao, ndo
oferece condigdes aos profissionais docentes para a realizagdo de prética para com 0s
estudantes. E, além disso, coloca a Geografia de forma marginalizada no curriculo, quando a
suprime numa area de conhecimento e diminui sua carga horaria, piorando ainda mais a
situacdo. Nesse sentido, “para efetivar uma aprendizagem geografica, ¢ fundamental que as
tematicas tenham sentido para os alunos, que haja clareza de objetivos por parte do professor
e que o seu trabalho seja orientado na busca da formacao da cidadania” (GOULART, 2014, p.
23).

Além do mais, suas aulas “precisam favorecer o surgimento de um novo olhar sobre
esse componente curricular e seu papel na formagéo dos sujeitos (GOULART, 2014, p. 29).
Deste modo, se faz necessario “organizar os conteudos em termos de problemas relevantes
socialmente, definindo eixos ou situacdes/problemas para se trabalhar com conteudos”.

(CAVALCANTI, 2014, p. 88), pois essa area do conhecimento:
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no nosso relacionamento com o outro, [...] nas noticias do jornal, nas intempéries
cotidianas, nos lugares por onde passamos... [...] fica dificil imaginar onde ndo ha
geografia (HAHN; KAERCHER, 2016, p. 256).

Ademais, sua presenca “na Educagdo Basica escolar se deve ao fato de considerar-se
gue seus conhecimentos sdo relevantes para todas as pessoas, para se viver no mundo e para
compreendé-lo melhor (CAVALCANTI, 2019, p. 81). No entanto, é dificil um ensino de
Geografia pautado em situag@es/problema, com investigacao cientifica no contexto da sala de
aula, diante da estrutura do NEM, que organiza os conteudos por area de conhecimento, visto
gue demanda um conhecimento do contetdo de forma muito contundente, bem como maior
carga horaria.

Além disso, a Geografia leva o estudante a entender a sociedade e sua relacdo com o
meio por ser um campo que “se dedica a compreender a espacialidade dos fendmenos,
elegendo como categoria principal de anélise o espaco geogréfico, produto histérico e social,
além de outras também consideradas elementares, como lugar, territorio e paisagem”
(CAVALCANTI, 2010, p. 04).

Esse entendimento pode se materializar através do seu ensino nos espacos escolares.
No entanto, com a flexibilizacdo do curriculo, essa disciplina escolar aparece pulverizada,
subentendida em algumas passagens dos documentos oficiais (Lei 13.415, BNCC e LDB),
como nas competéncias e habilidades de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e seus
conceitos ndo séo enfatizados.

Caso o0 ensino seja planejado e materializado dessa forma, pode incorrer no nao
atendimento da meta da Geografia para o ensino, que é o desenvolvimento do pensamento
geografico, como discutido por Cavalcanti (2019). Para a autora, ensinamos Geografia para
que o aluno aprenda a pensar geograficamente, numa perspectiva de formar um pensamento
geogréfico, que “é a capacidade geral de realizar a analise geografica de fatos e fendmenos”
(p. 64), sendo este, a centralidade e a especificidade da producdo e conhecimento na
Geografia. Assim sendo, o préximo item traz alguns pontos de como isso vem ocorrendo na

pratica.
RESULTADOS E DISCUSSAO
Nesta secdo sdo analisadas as respostas que emergiram da pesquisa empirica com 0s

discentes e docentes. Diante disso, 0s resultados revelam que ambos os sujeitos vém o0 novo

formato com uma certa confusdo. Assim sendo, em relacdo ao questionamento sobre o que
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de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, no qual esta a Geografia, 0 primeiro grupo,
mencionou alguns pontos positivos como: “Sd0 interessantes pq tem muita novidade”
(RESPOSTA 01, ESTUDANTE, 2022) ¢ “achei interessante por que fala de temas atuais”
(Resposta 02, Estudante, 2022).

Entre os pontos negativos apareceram varias afirmacdes, tais como: ndo sdo bons,
falam sobre o mesmo assunto, possuem poucas informacdes e explicacfes, como também,
apresentam repeticdo de contetdo. Sobre a repeticdo de contetddo e falar o0 mesmo assunto,
acredita-se que esteja relacionada a questdo de o mesmo livro ser direcionado para todos os
componentes da mesma area de conhecimento, por isso essa mengao.

Além disso, uma resposta que chamou bastante atengdo mencionou o seguinte:

os livros s@o resumidos demais, 0 ruim é que o que estudamos em Historia também
estudamos em Geografia 0 mesmo assunto, e o0 assunto ndo tem nada haver com
Geografia parece mais Historia do que Geografia e é chato estudar um assunto na
aula de Histéria e na proxima aula de Geografia vamos estudar 0 mesmo assunto...
(RESPOSTA 03, ESTUDANTE, 2022).

Diante da andlise da resposta, pode-se perceber que na percepcdo do estudante, o
material ndo apresenta clareza de contetdo para cada componente curricular, dada a proposta
interdisciplinar, situacdo que gera confusdo para seu entendimento. O fato mencionado reflete
diretamente no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que ao serem questionados sobre
como esse vem ocorrendo na disciplina de Geografia, teve-se as seguintes respostas:
“Geografia era pra ser uma matéria muito boa mas esse novo ensino médio mudou muita
coisa” (RESPOSTA 04, ESTUDANTE, 2022); e, “eu amo a matéria de geografia, mas como
agora ela estd na drea de ciéncias humanas fica mais complicado de aprender” (RESPOSTA
05, ESTUDANTE, 2022).

Com as justificativas dadas pelos sujeitos, nas respostas 04 e 05, por exemplo, pode-se
inferir que, de repente o ensino ndo esteja ocorrendo de forma clara, de modo que o estudante
consiga fazer essa distin¢do. Pode-se inferir também que os estudantes gostavam mais, ou
pelo menos tinham mais entendimento do conteudo, com o modelo anterior em que havia a
organizacdo do curriculo por disciplina. E ainda, talvez a interdisciplinaridade pretendida pela
proposta ndo esteja se concretizando como prevista, devido a dificuldades encontradas
também pelos docentes, referente ao novo formato de ensino.

A situacdo mencionada pode ser percebida nas respostas desses profissionais, que

relataram algo semelhante. Para eles, o que houve de importante e como situacdo de melhora
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PESQU

diz respeito a organizacdo por area de conhecimento em geral, e em particular a Geografia,
piorou. Um dos pontos citados foi que os novos livros didaticos ndo trazem conteido ou
conceitos que sdo bésicos a disciplina, e a dificuldade de identifica-los diante da organizacao

por area. Para exemplificar, comentaram algumas situagdes, como:

Em relacdo a geografia, € um pouco confusa. Precisamos de formacfes voltadas
por area, para que possamos entender melhor a organizacdo por disciplina
(RESPOSTA 01, PROFESSOR(A), 2022).

As vezes sim, consigo identifica-los, porém eles se encontram bastante resumidos o
que em alguns momentos acaba se tornando dificil de identificar e também de
trabalhar, pois hora estdo falando de geografia, hora estdo falando de histéria ou
de sociologia por exemplo (RESPOSTA 02, PROFESSOR(A), 2022).

Diante do exposto, percebe-se que o proprio livro ja é interdisciplinar e mistura o
contetdo dos componentes, cabendo ao professor realizar o direcionamento para sua area de
formacdo. Mediante a isso, o fato de os docentes ndo terem recebido formagéo inicial com o
mesmo Viés, encontram dificuldades de identificar e até mesmo de selecionar os contetidos
para ministrarem em suas aulas.

Identificou-se com as respostas, que os professores também se sentem confusos quanto
ao conteudo, sobre identificar a qual componente pertence. Nesse sentido, reivindicam e
sentem a necessidade de formagcGes com a mesma perspectiva do material. Assim como o0s
discentes, também os acham muito resumidos.

Assim sendo, diante das respostas, identificou-se que ambos os sujeitos vém o material
didatico como resumido, com poucas informacGes e no caso dos docentes, com auséncias de
conteidos basicos da Geografia. Alem disso, também h& dificuldade dos dois grupos em
identificar a qual componente cada contetdo pertence, o que implica diretamente no resultado
do processo de ensino - aprendizagem, haja vista que o0s estudantes reclamam da
aprendizagem sobre a disciplina que agora esta por area de conhecimento, e os docentes, da
dificuldade em identificar e selecionar o material para ensino, fator que influencia em suas

praticas.
CONSIDERACOES FINAIS
O texto traz uma amostra do que vem ocorrendo na pratica com o NEM de forma

geral, e com o ensino de Geografia em particular, apos a implementacdo do ensino por &rea de

conhecimento, através do recorte 13* GRE do estado do Piaui, a partir do ano teste 2022.
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ediante:a discussdo apresentada, fica evidente que os livros didaticos de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas ndo sdo benquistos pelos sujeitos pesquisados que vivenciam na pratica a
realidade dos espacos escolares.

Além disso, os contetdos parecem estar misturados, sem clareza tedrica. Os discentes
demonstraram gostar de Geografia, no entanto relataram dificuldade de aprendizado diante da
nova organizacdo. Os docentes por sua vez, mencionaram a auséncia de conceitos basicos
referente a disciplina de Geografia e a dificuldade de fazer a distingdo do conteudo dela com
as demais, o que implica também no seu ensino.

Nessa situagdo, confirma-se exatamente o defendido por Silva (2018), ao mencionar
que o curriculo com disciplinas subsumidas ndo atendem a formacdo e o0 ensino a contento.
Deste modo, os dados revelam a necessidade de ajustes do NEM e dos livros didaticos
utilizados na etapa, como retorno da organizagdo disciplinar, por exemplo. Seria uma
possibilidade.

Ou, caso ndo seja possivel fazer ajustes, ao menos investir em formacao continua para
os professores que seja condizente com a proposta de flexibilizacdo. Isso embasaria esses
profissionais para desenvolverem bem seu trabalho. Além disso, pode contribuir para a
concretizacdo de um ensino de Geografia que possibilite uma formacéo critica dos estudantes,
ao inves de causar confusdo sobre a selecdo de contetidos a serem ensinados. Ou, entdo, as
duas possibilidades podem aconter de forma conjunta.

Assim sendo, como a discussdo sobre essa tematica &€ muito muito vasta, e ndo se
encerra com a apresentada neste texto. Pelo contrario, este s6 contribui para o debate e abre
possibilidades para discussdes fututas relacionadas ao tema, tendo em vista que o NEM ainda
estd em processo de implementacdo de forma escalonada, com previsdo de conclusdo em
2024. Com isso, a pesquisa traz pontos importantes sobre a concretizacdo da proposta de
flexibilizacdo nos espacos escolares, através da percepcdo de professores e alunos, com o

recorte da 132 GRE, no estado do Piaui.
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