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RESUMO

O texto apresenta elementos que buscam fomentar uma reflexao sobre a importancia do viés linguistico
sensorial, constituinte do Pensamento Geografico, como caminho inclusivo para pessoas com
Deficiéncia Visual em turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental Il e expostos a mediacGes do
contetdo cidade. Em uma abordagem qualitativa, executou-se a¢des pertinentes a Pesquisa Bibliografica
para compor o referencial tedrico, bem como para realizar um levantamento da Produgdo do
Conhecimento sobre as Dissertagdes e Teses dos Programas de Pds-Graduagcdo em Geografia do Brasil.
Como critério para selegdo, além de fazerem parte de programas de Geografia, essas perquiricdes
apresentam como perspectiva a inclusdo de pessoas com Deficiéncia Visual pelo viés da Educagdo
Geogréfica. As plataformas da Sucupira e Biblioteca Brasileira foram os campos virtuais de investigagdo
para a realizacdo desse levantamento das produgdes. Além dessa acdo metodoldgica citada, executou-
se também observacdes no Centro Brasileiro de Reabilitagdo e Apoio ao Deficiente Visual - CEBRAV
e em trés turmas de Geografia dos Anos Finais do Ensino Fundamental 11 de trés escolas publicas, ambas
as ambiéncias de observacdo localizadas na cidade de Goiédnia-GO. Como principais resultados
encontrou-se 08 Teses e 25 DissertacOes e verificou-se a existéncia das seguintes linguagens sensoriais:
Sistema Braille, Materiais Pedagégicos Didaticos Tateis, Tecnologia Assistiva, Orientagdo e
Mobilidade, Sons da Cidade, Musicografia Braile, Cartografia Tatil, Maquetes, Graficos Tateis e
Imagens Audiodescritivas.

Palavras-chave: Linguagem, Educacdo Geografica, Deficientes Visuais, Fendmenos Urbanos,
Pensamento Geogréfico.

ABSTRACT

The text presents elements that seek to encourage a reflection on the importance of the sensory linguistic
bias, constituent of Geographical Thought, as an inclusive way for people with Visual Impairment in
classes of the Final Years of Elementary School Il and exposed to mediations of the city content. In a
qualitative approach, actions related to Bibliographic Research were carried out to compose the
theoretical framework, as well as to carry out a survey of Knowledge Production on Dissertations and
Theses of Graduate Programs in Geography in Brazil. As a selection criterion, in addition to being part
of Geography programs, these surveys have the perspective of including people with Visual Impairment
through the Geographical Education bias. The Sucupira and Library Brasileira platforms were the virtual
fields of investigation for carrying out this survey of productions. In addition to this methodological
action, observations were also carried out at the Brazilian Center for Rehabilitation and Support for the
Visually Impaired - CEBRAV and in three classes of Geography of the Final Years of Elementary
School Il of three public schools, both observation environments located in the city of Goiania-GO. As
main results, 08 Theses and 25 Dissertations were found and the existence of the following sensory
languages was verified: Braille System, Tactile Teaching Materials, Assistive Technology, Orientation
and Mobility, Sounds of the City, Braille Musicography, Tactile Cartography, Models, Graphics Tactiles
and Audio descriptive Images.
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INTRODUCAO

A sociedade vive atualmente um momento de lutas e reinvindicacdes por parte de
diversos grupos sociais que durante anos foram segregados e/ou marginalizados. E muitos dos
movimentos desses grupos sao por direitos que se desencadeiam por meio da Educacdo. Se
tomarmos como exemplo a luta por inclusdo de Pessoas com Deficiéncia (PCD), vamos
conferir, em diversos documentos e publicacdes cientificas, que é por meio da Educacdo em
curtos passos 0 caminho para acesso a cidadania e a vida social, bem como quebra de
paradigmas de um grupo que sumariamente apresentou-se incompreendido.

Os processos excludentes que ainda existem aliados ao desejo de fomento a incluséo e
crédito as potencialidades de construcdo de conhecimento por parte das Pessoas com
Deficiéncia sdo as justificativas de inimeras publicaces nos mais diversos meios de
disseminacdo das producdes cientificas de diversas areas do conhecimento. Nessas, que
dialeticamente se sobrepGem, corroboram entre si, avancam em propostas e teorias, 0
conhecimento é destacado como transformador na vida dos sujeitos sociais, e muitas das
primeiras batalhas deles evidenciam-se nas escolas, nas salas de aula dos diversos componentes
curriculares.

O artigo apresentado gira em torno das Linguagens Sensoriais potentes ao construto do
Pensamento Geografico sobre a cidade em contexto inclusivo de Pessoas com Deficiéncia
Visual (PCDV) presentes nas salas de aula de Geografia. As reflexdes realizadas se ddo pelo
fato de que compreender a cidade e elementos dos fendmenos urbanos que nela ocorrem € um
grande passo rumo a uma relativa autonomia das pessoas, sobretudo para as PCDV, sendo este
um viés que a Geografia pode se debrugar. Essa autonomia atrela-se a Educagédo, bem como a

Educagdo Geografica. Todavia, € preciso romper com o estigma atrelado aqueles que nédo

possuem um aspecto sensorio considerado o laco da Geografia com a apreenséo e anélise das
questdes espaciais, o olhar.

Esse olhar, que na Geografia torna-se geografico, apresenta-se como campo sensorio
importante, porém, ndo o Unico capaz de possibilitar o construto de conhecimento, uma vez que

outros campos sensorios individualmente ou em conjunto corroboram e/ou captam elementos
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e/ou fendmenos espaciais (Tato, Olfato, Paladar, Audicdo e Propriocep¢do). Esses devem ser

trabalhados em todas as ambiéncias cotidianas.

Nas ambiéncias escolares, local onde criancas e adolescentes constroem identidades e
conhecimento, esses estimulos sensorios atuam nas significagdes, nas materializagdes, nas
construcdes conceituais, na comunicacdo e em toda expresséo desenvolvida, ou seja, no campo
das relacdes sociais onde a palavra, a linguagem também se desenvolvem. Uma linguagem
perlocucionéria, instrumento ndo apenas visual ou concreto, também artefato, problematizacéo,
signo, e nessa pesquisa, uma das chaves para a compreensdo do pensar geograficamente.

Perante essas notas introdutdrias e apresentacdao do objetivo do material aqui disposto,
expdem-se reflexdes e detalhamento das agdes procedimentais e abordagem adotadas na
perquiricdo aqui descrita (Pesquisa Bibliografica e Observacdo) em uma se¢do denominada de
Caminhos Metodoldgicos. A partir desta, infere-se reflexdes para a defesa da Linguagem como
componente do Pensamento Geografico (PG), uma forma geografica de pensar na tentativa de
compreender os fendmenos cotidianos. O exposto nessa se¢do enuncia encaminhamentos
tedricos pertinentes para a sequéncia da construcao deste escrito.

Na secdo intitulada ‘As Linguagens Sensoriais para o Ensino de Geografia em salas com
a presenca de alunos com Deficiéncia Visual’, destacam-se as possibilidades existentes na
literatura e mediante acompanhamento das atividades cotidianas dos dez sujeitos de pesquisa
gue observamos no CEBRAV e nas trés escolas da rede publica de ensino, ambos em Goiania-
GO.

E na Educacio que transformamos e construimos outras finalidades para a sociedade, é
nela que buscamos contornar e minimizar os impactos das falhas e fragilidades do meio social.
E assim € quando pensamos a inclusdo de pessoas com deficiéncia no contexto educacional, ja
que, na teoria, ela ndo € mais um tabu. Assim € preciso pensar mecanismos para propiciar ensino
em contextos plurais, e a linguagem na Educacdo Geografica se coloca como potencial para
esse tipo de caminho a ser seguido

O que se busca com essa investigacdo dentro das premissas inclusivas é elencar

possibilidades de uso de linguagens para construcdo de conhecimento geografico nas aulas de
Geografia em situacGes em que as pessoas com Deficiéncia Visual (DV) (sujeitos da pesquisa)
partilhem de mesmo conteldo, a exemplo do contetdo cidade, junto dos chamados
normovisuais ou com qualquer outro contexto plural identitario.

Os potenciais sensorios das linguagens associadas com as finalidades da Educacéo

Geografica possibilitam aos educandos, principalmente as pessoas com Deficiéncia Visual, a
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compreensdo e realizacdo de analogias relacionadas com as dinamicas socioespaciais, com as
questdes de localizagdo e com construtos conceituais da Geografia. Esta forma de ensino
contribui para formagdo de cidadania a partir do momento que auxilia na construcdo e
reconstrucdo dos saberes e potencialidades dos estudantes sobre a cidade, e/ou sobre qualquer

outro contetido e/ou conceito da Geografia, bem como na formacéo de Pensamento Geografico.

METODOLOGIA

Realizou-se uma pesquisa qualitativa entendida por Gerhardt e Silveira (2009, p. 31)
como aquela que “ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o
aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizag¢dao”. Dito isto,
procedimentalmente buscou-se alinhavar na perspectiva de Pesquisa Qualitativa, aspectos da
Pesquisa Bibliografica e Observacao.

A pesquisa Bibliogréfica, segundo Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 6) “[...]
remete para as contribui¢es de diferentes autores sobre o tema, atentando para as fontes
secundarias”. Essas contribui¢Ges sdo sempre utilizadas nos aportes tedricos de artigos,
trabalhos de conclusdo de curso, dissertacdes, teses e diversos outros tipos de trabalhos
cientificos.

Os levantamentos bibliogréaficos executados nessa investigacdo expdem a producdo do
conhecimento sobre as teses e dissertacdes nos Programas de Pds-Graduacdo em Geografia do
Brasil que apresentam pesquisas com pessoas DV. O objetivo desse levantamento foi destacar
as possibilidades linguisticas que podem ou que sdo trabalhadas na mediacdo do conhecimento
geogréfico. O recorte temporal, utilizado para esse levantamento, data do ano de 2009 até o ano
de 2022.

A observacdo, entendida como agdo do sujeito pesquisador de se colocar como
observador de um contexto social, ocorreu em dois momentos. O primeiro no Centro Brasileiro

de Reabilitagdo e Apoio ao Deficiente Visual (CEBRAYV), j& 0 segundo, nas aulas de geografia

de trés professores em trés instituicdes de ensino publico e de vinculagcdo dos nossos sujeitos
observados no centro de apoio.

As observacdes no CEBRAV levantaram caracterizagdes, que foram descritas, tais
como: condicBes estruturais, aspectos da Educagdo Especial (EE) desenvolvidas, atividades

desenvolvidas em prol da inclusdo, destaque das linguagens utilizadas e introduzidas no




XV
ENAN
PECE

ENCONTRO NACIONAL DE
POS-GRADUAGAO E
PESQUISA EM GEOGRAFIA

cotidiano dos estudantes, bem como visualizacdo de possibilidades de apreensdo dos

fendmenos espaciais promovidas pelas linguagens sensoriais utilizadas nesse espaco de apoio.

Aulas de Geografia foram observadas em trés turmas dos Anos Finais do Ensino
Fundamental 11 de institui¢fes publicas de ensino localizadas na cidade de Goi&nia. Uma turma
em cada escola denominadas de escolas A, B, e C. Nessas observacOes, utilizaram-se 0s
cadernos de campo para os registros dos acontecimentos que se desencadearam nas aulas.
Foram acompanhadas aulas referentes a um bloco tematico/contetdos que se refere a cidade

durante aproximadamente dois meses.

A LINGUAGEM COM CONSTITUINTE DO PENSAMENTO GEOGRAFICO

Na atualidade, grande parte das reflexdes aferidas a respeito de linguagem destacam em
demasia concepg¢des que a caracterizam como instrumento fabricado, utilitario, funcional ou
elemento de acdo. Todavia, 0 Vviés interpretativo em investigacdes nesse campo necessita ir
além do que ja esta posto, para que assim a linguagem seja de fato demarcada como um canal
comunicativo de enunciacdo e compreensao do meio social (VIGOTSKI, 2000, p.11).

Para Vygotsky, a palavra é a manifestacdo mais direta da histéria da consciéncia dos
sujeitos sociais e sobre o0 viés social, histérico e ideoldgico € que recai Bakhtin (1992; 2006;
2011), em critica as grandes correntes linguisticas de sua época. Deste modo, compreendendo
a palavra como conexao que se manifesta, se sustenta e se constitui nas relacdes entre os sujeitos
sociais, caminha-se em processo de entendimento sobre a linguagem.

As interpretacOes realizadas sugerem definir a linguagem como instrumento nao apenas
visual ou concreto, mas uma ferramenta que descobre elementos imperceptiveis a visao por
meio de outros sentidos. Ela é a ferramenta que lida com o campo da oralidade, da totalidade,
da sonoridade, da motricidade, dos cheiros, da abstragdo, dos sentimentos. E também artefato,
problematizacdo, signo, se fazendo presente em todos os sentidos da nossa vida, pois se produz

e se reproduz nela por meio dela em uma construgéo social verbalizada e perlocucionaria. Ela

é, portanto, ferramenta de incluséo, de inser¢do no meio social, e, enquanto sujeitos da atividade
social humana, as pessoas fazem (de maneira intencional ou ndo intencional) uso dela de forma
dialética e comunicativa, simbdlica e carregada de sentidos.

A linguagem se constitui no meio social ao mesmo tempo que permite aquisi¢cdes para

construcdo de consciéncia sociolinguistica em interacionismo verbal dialdégica (SANTOS,
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2015, p. 20). Um dialogismo que para a esfera do processo de ensino-aprendizagem ¢ salutar,

pois propicia e fortalece o didlogo, a comunicacéo, € 0 seu uso, para a a¢ao no ato de ensinar e
aprender com o outro.

Tomando como exemplo o ambiente escolar e da sala de aula, destaca-se a importancia
dessa valorizacdo do meio social e do processo dinamico no uso da palavra e desenvolvimento
de linguagens para cada sujeito e faixa etaria de idade, com suas caracteristicas e
potencialidades. E, nesse sentido, destaca-se o potencial da Geografia enquanto componente
curricular escolar capaz de, pelo uso da linguagem, construir conhecimento e identidades em
entrechos plurais. Esse componente é entendido como artefato cultural carregado de sentidos e
significados, construido em ambito social, e que no seu ensino valoriza as significaces
atribuidas e adquiridas em processos de constru¢do do conhecimento (CAVALCANTI, 2019).
Portanto, é possivel mencionar que a Geografia escolar possui um conjunto de linguagens
‘proprias’ para constru¢ao de conhecimento.

Essa linguagem prépria da Geografia apresenta como caracteristica a contemplacao de
uma variedade de termos, acOes e expressdes que estdo relacionadas com a Ciéncia Geografica
e com a Educagdo Geografica. Conforme Copatti (2020, p. 31) “o vocabulario geografico” ¢
relacionado a conceitos, principios e categorias desse campo cientifico que configuram
mecanismos de leitura e interpretacdo do espaco geografico. Sendo assim, um aspecto
linguistico tem como caracteristica prépria a possibilidade de uso e explora¢do nos estudos
geogréficos, oportunizando por meio de elementos materiais e imateriais a construcdo de
significados atribuidos aos fendmenos desencadeados e construidos socialmente no espaco.

Essas linguagens presentes no processo de ensino-aprendizagem levam a pensar, refletir
sobre a possibilidade de intervir nos fendmenos que se desencadeiam no cotidiano. Deste modo,
permite inferir que sdo essenciais na elaboragéo do chamado PG.

Sobre esta forma de pensar e que faz uso de linguagens, Copatti (2020, p. 161) realiza
tessituras como um modo de pensar que abrange e engloba estruturas de conhecimentos

importantes para Geografia, contetdos disciplinares e possibilidades de mediagdo suportadas

pela dindmica espacial global que envolve o cotidiano das pessoas aprendentes. Assim, este é
um pensamento construido e reconstruido pelos sujeitos que se intercomunicam em processos
didaticos e pedagdgicos que enviesam aspectos linguisticos em uma forma de pensar
espacialmente, e raciocinios que sdo operados mediantes um conjunto de a¢des desenvolvidas

no contexto de ensino e que valorizam o subjetivo social.
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A partir das reflexdes enfatiza-se que a linguagem é elemento essencial para obtencao

de PG, pois ela propicia 0 acesso e internalizagdo do conhecimento geografico e dos seus
conceitos e categorias estruturantes permitindo a valorizacao de contextos sociais dos sujeitos
do processo de ensino (caracteristicas historicas, culturais, politicas e econdmicas).

Em Santos (2020), os conceitos sdo formados em uma relacdo dialégica com a mente,
formulando pensamentos através dos processos operacionais racionais (analise, sintese,
comparacdo, generalizacdo, classificagdo, abstracdo, concrecdo) que surgem durante as
inimeras situacdes velhas e novas postas diante dos sujeitos sociais. Entende-se que essas
operacdes sdo movimentadas pelas linguagens diversas disponiveis aos sujeitos, indo muito
além de um mero Pensamento Espacial (PE), e propiciando a formacéo de PG.

Miranda (2016) ao apresentar as distingdes dessas duas formas de pensar, auxiliando no
entendimento do primeiro pensar enquanto constituinte da segunda forma de pensamento.
Segundo a autora, estes tipos de pensamento se diferem no tocante a sua apreensdo, e,
respectivamente, o primeiro (PE) pode ser entendido com um processo espontaneo, natural, que
ndo requer grande clareza na sua obtencdo; ja o segundo (PG) trata-se de um processo
intelectual que vai além do sensorial ou da observacao, que ndo se desenvolve naturalmente,
necessitando de impulsos intencionais geralmente ocorrentes no processo de Educacédo
Geografica (MIRANDA, 2016, p.32).

Infere-se que esses impulsos ocorrentes na Educacdo Geografica sdo capazes e
necessarios para a elaboracéo do PG, sendo eles mediados pelos professores e alcancados pelos
alunos por meio do uso de linguagens no dia a dia escolar. Em uma perspectiva de
aprendizagem, o Pensamento Geografico é a construcdo de conhecimento cotidiano na
Geografia Escolar, e corresponde a forma interpretativa dos fenbmenos socioespaciais que 0s
estudantes realizam a partir de diversos mecanismos de apreensdo e de interpretacdo (nesse
caso as linguagens). E um pensamento inteiramente da Geografia, e permite descrever, explicar,
e intervir no espaco perante as problematicas sociais que surgem no &mbito das escolas, e séo
compreendidas como produto significativo para a participacdo na vida social com qualidade,
consciéncia e responsabilidade cidada (CAVALCANTI, 2019, p. 86-87).

O pensar pela Geografia é entdo a possibilidade de dar significado ao cotidiano por meio

da apreensdo e ressignificacdo dos fendmenos espaco temporais geogréaficos e/ou por meio dos
componentes que sdo elencados por Cavalcanti (2019, p. 99) tais como: elaboragdo de
conceitos, desenvolvimento de raciocinios, uso de Métodos da Ciéncia Geografica, relacdes

entre 0s sujeitos, e uso de linguagens.
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Esses componentes estdo presentes no processo de ensino-aprendizagem nas escolas,

sendo esta uma ambiéncia que oportuniza a apreensdo de elementos simbdlicos para
desenvolvimento de conhecimento, que nesse caso € o conhecimento na/da Geografia. E um
modo de pensar construido por meio da mediagdo de que detém conhecimento desta enquanto
ciéncia. Este mediador, o professor, faz uso de mecanismos de linguagens para problematizar,
valorizar contetdos e fomentar a formulacdo de conceitos, ou seja, o professor medeia
conhecimento geografico em processos problematizadores, sistematizadores, sintetizadores e
de ressignificacBes fazendo uso de mecanismos linguisticos diversos.

Pensa-se um viés linguistico que explore as caracteristicas sensorias dos estudantes em
sala de aula, principalmente pensado na inclusdo de Pessoas com Deficiéncia Visual. As
linguagens sensoriais para as pessoas com DV é um mecanismo que explora a percepcdo, e deve
ser estimulada na sala de aula e em todas as ambiéncias de inser¢do desses sujeitos. Ao estimula-
los, por meio de mecanismos linguisticos sensorios (como musicas, sons da natureza, sons da
cidade, uso de materiais tateis, equipamentos para orientacdo e mobilidade, dentre outros), é
possivel facilitar abstragdes dificeis de serem realizadas, a exemplo do entendimento de
dimensdes de prédios e/ou fluxos de uma cidade, além de possibilitar a participacdo de todos
os estudantes sem exclusdo daqueles que ndo apresentam grandes déficits na acuidade visual.

E estimulando a percepcao sensorial desses estudantes que se permite a eles construirem
conhecimentos sobre o mundo. E explorando o entendimento das extensbes corporais e
agucando a audicdo para a compreensao das distancias sonoras que esses estudantes podem
compreender o perto, o longe, o alto, o baixo, dentre outras questdes relacionadas a tempo e a
espaco. O professor pode disponibilizar e explorar adequadamente determinadas linguagens
sensoriais para que tanto o aluno considerado DV quanto o aluno normovisual possam construir
conceitos, desenvolver seus raciocinios, explorar elementos espaciais, compreender 0s
contetdos, formar pensamento e compreender os fenémenos, a exemplo dos urbanos. Para tal,
0 professor precisa conhecer primeiramente o perfil dos seus alunos, bem como as
possibilidades instrumentais adequadas a tais perfis e ao conteddo. Um pouco do que

enunciamos nesses dois ultimos paragrafos seram explorados na se¢do seguinte.

AS LINGUAGENS SENSORIAIS PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA EM SALAS
COM A PRESENCA DE ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL

Sensacgdes e percepgdes fazem parte do cotidiano, uma como a possibilidade das
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primeiras informacdes de mundo que um sujeito possa conhecer, mesmo que ndo saiba

identificar, e a outra tratando de uma colecao de experiéncias e informacdes sensoriais diversas
no dia a dia. Os sentidos s&o 0 primeiro passo para 0 mundo do conhecimento, sdéo acompanhados de
sensagoes, e tais jungdes fazem parte do conjunto de percepgoes.

As sensacOes, bem como o estimulo dos 6rgéos sensoriais, sdo importantes no processo
de internalizagdo do conhecimento. Elas sdo “impressdes psiquicas que os estimulos causam
nos orgdos dos sentidos [...] interpretada e associada a outras experiéncias e estruturada em
linguagem” (MILANI, 2011, p. 25). Ja as percepgdes podem ser entendidas como o conjunto
de “processos psicologicos pelos quais as pessoas reconhecem, organizam, sintetizam e
fornecem significacdo (no cérebro) as sensacdes recebidas dos estimulos ambientais (nos
orgdos dos sentidos)” (STENBERG, 2000, p. 124-125).

Dito isto, o viés linguistico sensorial aqui apontado trata de envolver os 6rgéos dos
sentidos (tato, olfato, paladar, audicdo) e os aspectos de propriocepcdo acrescidos das
percepcBes que eles podem favorecer na construcdo de conhecimento. Assim, sobre as
linguagens sensoriais relacionadas a estes sentidos, apresenta-se a seguir na Figura 2 algumas
informagdes/caracteristicas:

Figura 2 — Caracteristicas/informagdes relacionadas ao estimulo dos sentidos

Identificaciio dos ambientes por meio dos cheiros e odores.
Identificagio de proximidade com ambiéncias.

~®

&=
|

* Entendimento de sons nas ambiéncias.
A sonoridade dos elementos que compdem as paisagens
propicia e desperta a imaginagao

@ (
|

* Reconhecimento de dimensdes espaciais por meio do toque.
Depois do sentido da visdo, é o sentido que propicia com
maior potencial a compreensio das qualidades espaciais.

*  Cartografia Tatil para mediar contetidos geograficos € algo posto.

@
|

* Possibilidade de correlagio com o olfato.
Aprimoramento das relagdes sociais com os ambientes.
* Nao possui extensdo espacial

* Habilidades de conhecimento das espacialidades corporais.
* Exploracdo da linguagem corporal na media¢do de contetidos
relacionados a orientagdo e localizagdo geografica.

3 (]

Fonte: Alves (2022).

A exploracdo dos canais e linguagens sensoriais apontados anteriormente (em ordem

decrescente vertical: olfativa, sonora, tatil, paladar e corporal) sdo capazes de possibilitar aos
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sujeitos submetidos ao processo de ensino-aprendizagem em Geografia a apreensdo dos

fendmenos que se desencadeiam no cotidiano, principalmente para aqueles considerados por
muito tempo incapazes de aprender e construir conhecimento em sala, no caso de PCD.

Dito isso, para que se possam compreender quais as possibilidades de linguagens
sensoriais utilizadas pelos sujeitos, foi necessario executar duas agdes que estdo ligadas aos
procedimentos metodoldgicos. A primeira, uma busca no Banco de Dissertagdes/Teses da Capes e
na Biblioteca Brasileira de Teses/Dissertagdes, definida nos termos das palavras Deficiéncia
Visual, Cegos, Cegueira, entre os anos de 2009 até 20212, A segunda, a a¢do de observacdo no
CEBRAV.

No levantamento realizado, evidenciou-se que, na Geografia, encontram-se reflexdes
importantes nas 08 Teses e 25 dissertacdes produzidas nos diversos Programas de Pos-
Graduacdo no Brasil e que sdo exponencialmente exploradas e utilizadas até os dias atuais.
Todavia, faz-se necessario cada vez mais um fomento a estas pesquisas que contribuem com o
avanco desta Ciéncia e disciplina escolar, algo também corroborado nas discussdes dos textos
encontrados.

Existe uma concentracdo de grande conjunto de investigacdes nas Regides Sudeste, Sul
e Centro-Oeste do Brasil, bem como um infimo quantitativo nas Regifes Norte e Nordeste.
Acredita-se que se faz necessario um incentivo para elevar as pesquisas nas regides que pouco
investigam aspectos inclusivos e linguisticos dentro da Geografia. Os aportes teéricos locais e
regionais sdo importantes para que todos os contextos plurais educacionais que existem no
sistema educacional brasileiro possam ser contemplados.

Nas pesquisas de Tese, verificou-se um avango no discurso sobre as perspectivas da
Educacdo Especial Geografica Inclusiva de pessoas com Deficiéncia Visual, apresentando
propostas didaticas, metodoldgicas, avaliativas, em conjunturas de ensino-aprendizagem,
formagdo docente, em conformidade com o carater tedrico da Ciéncia Geogréafica. Tais
produgdes partem do pioneirismo de trabalhos anteriores ao recorte temporal (que ndo aparecem

nos levantamentos devido a opcdo tedrico metodoldgica) e das reflexdes de Carla Cristina

2 O recorte temporal partiu de Marcos Politicos para a Educacéo Especial. O primeiro é a Convengédo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada e organizada pela Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU), e que, por meio do Decreto Federal n°® 6.949, foi normatizado também pelas leis
brasileiras a partir de 2009; e o segundo diz respeito a resolugdo do Conselho Nacional de Educacéo /
Camara da Educacdo Basica (CNE/CEB) 04/2009, que institui diretrizes organizacionais para o chamado
AEE.
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Reinaldo Gimenes de Sena — em sua tese de 2009 — e puderam contribuir com discursos nas 25
dissertagcdes no campo da Geografia.

As dissertacOes dispostas versam sobre as dificuldades dos professores em mediar o
conhecimento e a formacgéo conceitual préprios da Geografia para estudantes que apresentam
DV, alertam para a importancia de aspectos, incialmente e continuadamente formativos, e
apresentam certa restricdo nos tipos de linguagens utilizadas, sendo nesse caso as linguagens
tateis. Nesse sentido, contribuem na proposi¢do de construcdo de materiais didaticos diversos,
apontados como as linguagens sensoriais mediadoras para esses sujeitos. Na maioria dos
resultados obtidos nessas pesquisas, destacam-se: 0 poder de contornar os problemas estruturais
escolares, a relevancia de formacdo de conceitos e apreensdo de questfes espaciais como
caracteristicas que irdo auxiliar no dia a dia desses estudantes, e revelam ser o carater
metodoldgico do uso das linguagens a chave para minimamente incluir nas aulas de Geografia.

As potencialidades no que concerne ao entendimento e utilizacdo das linguagens nas
dissertacdes dispostas contribuem na esfera tedrica e pratica, com destaque para 0 uso de TA,
e evidenciando cenérios diferenciados da Educacdo Geografica Inclusiva como, por exemplo,
a mediacdo de contetdos relacionados a Geografia Fisica e estudos de formacéo continuada.

As linguagens sensoriais destacadas nesses textos apontam para a formacdo de
conhecimento, de significacdo do que esta em torno no dia a dia da Pessoa com Decifiéncia
Visual como forma de acesso ao mundo e suas significagdes compartilhadas em sociedade.
Quanto maior 0 uso e possiveis associacdes entre essas linguagens, em uma mediagdo coerente
com a realidade desses sujeitos, mais se desenvolvem os processos cognitivos (VYGOTSKY,
1998). Dito isto, foi em busca de observar na pratica 0 uso dos mecanismos linguisticos
sensorios que iniciamos mais uma acao procedimental.

Ao executar 0 processo de observagdo participante no CEBRAYV, elencou-se um
conjunto de possibilidades linguisticas sensoriais que podem ser utilizadas em contextos
educacionais, sobretudo, nas aulas de Geografia (Sistema Braille, Materiais Pedagdgicos
Didaticos Tateis, Tecnologia Assistiva - TA, Orientacdo e Mobilidade - OM, Som e Musica —
Linguagem Verbal, Sons da Cidade, e Musicografia Braile, Cartografia Tatil, Maquetes,
Gréficos Tateis, Imagem Audiodescritas), conforme exposto na Figura 3.
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Figura 3 - Linguagens Sensoriais para pessoas com Deficiéncia Visual

LINGUAGENS SENSORIAIS PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL

Possiveis por meio da estimulagao sensoria da/do...

MULTISSENSORIAL
E/OU MULTIMODAL

Verbal Orientagdo e Mobilidade Sistema Braille

Imagens
| Autodescritas

| Tecnologia Assistiva

Mapas Tateis —

Sonora ~  Sons da Cidade Cartografia Tati

Materiais
Pedagdégicos Tateis

| Maquetes e Graficos Tateis

Musical +  Musicografia Braille

Fonte: Alves (2022).

Na Figura 3, esquematizam-se as linguagens sensoriais possiveis de serem trabalhadas
em turmas com a presenca de pessoas com deficiéncia visual. Apds a titulacdo do mapa
conceitual, buscou-se na ordem seguinte de grandeza (caixas de texto cinza escuro e com letras
mailsculas em negrito) apresentar 0s 6rgaos sensoriais que podem ser estimulados. Essas caixas
de texto que representam esses 0rgaos sao atravessadas por uma linha vermelha na tentativa de
levar o leitor a compreender que o uso de varios estimulos pode compor o viés multissensorial
e/ou multimodal. Idealizou-se que € por meio do estimulo sensério que as linguagens préprias
para os deficientes visuais podem ser desencadeadas. Nessa perspectiva, concorda-se que “os
sentidos sensoriais sdao o unico meio pelo qual € possivel aprender. Olfato, visdo, paladar,
audicdo e tato sdo as habilidades fisicas humanas que permitem o contato e as relagdes com o
meio” (LIMA; LOURES; PEREIRA, 2018, p. 04).

As ordens de grandeza que seguem o mapa conceitual, em caixas de texto cinza claro e
branca, representam as classificacdes e tipologias sistematizadas para tipo de estimulo aos

Orgaos sensoriais destacados dos quais sdo aprensentadas algumas caracteristicas na Figura 4.
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Figura 4 — Informacdes dos principais tipos de Linguagens Sensoriais para inclusao de
Pessoas com DV nas salas de aula de Geografia

Sistema Braille: Pelo toque pode-se ler, realizar operagdes matematicas, identificar espacialidades,
— | compreender paisagens e lugares, sentir o outro e compreender as notas musicais (musicografia
braille). A escrita do braile é possivel por meio de reglete/puncdo e/ou maquida escrever Braille.

Materiais Pedagoégicos Tateis: possuem dimensdes e espacialidades ampliadas passiveis de toque
e reconhecimento.

Tecnologia Assistiva (TA): processos que favorecem, compensam, potencializam ou auxiliam, as
habilidades ou fungdes motoras, fungdes visuais, fungdes auditivas e/ou fungdes comunicativas.

a3 Orientagio e Mobilidade (OM): Linguagem interamente espacial. Auxilia por meio de bengalas,
A %’\ — | cdes e/ou apoio humano na localizag¢do e reconhecimento de pontos de referéncia para autonomia e
mobilidade.

, | Cartografia Tatil: possibilidade de cartografar destacando fendmenos, elementos e recortes
espaciais em dimensdes texturizadas e diferentes, capazes de serem lidas por meio do tato.

a Sons da Cidade: sonoridades e ritmos dentro e fora das fronteiras das cidades que demarcam e
L — | diferem uma série de aspectos, desde os socioespaciais e culturais até as escalaridades locais-

globais e globais-locais. Som dos automoéveis, das industrias, das centralidades, dos péassaros e
outros animais, dos passos, das vozes e etc.

E%F’)) — ‘ Imagens audiodescritas: possibilidade de descrigdo verbal oralizada e pormenorizada de imagens.

Fonte: Alves (2022).

Sobre esses tipos de Linguagens Sensoriais, apresentadas na figura 04, que fazem parte
do cotidiano dos dez entrevistados no CEBRAYV, pode-se inferir que estas sdo importantes no
processo de construcdo do conhecimento (também geografico, mesmo o Centro néo
apresentando a Geografia como componente curricular em sua grade de atividades), bem como
sdo passiveis de serem utilizadas pelos professores de Geografia nas instituices escolares que
estes frequentam. De maneira geral entre os estudantes pesquisados, fazer uso desses recursos
linguisticos de forma individual e associada s&o comuns, e variam de acordo com a necessidade
cotidiana a ser desenvolvida/alcangada. O exemplificado pode ser de uso dos estudantes e dos
professores em suas media¢des de conhecimento geogréafico cotidianos.

No contexto escolar, foi possivel notar a presenca dessas linguagens de forma destacavel
na atuacgéo do professor da escola C, o Carlos. Este professor foi o Gnico que em suas mediagcoes
apresentou uma variedade linguistica sensorial com bastante &nfase nos conceitos de paisagem
e lugar. O professor que fez uso em suas aulas das linguagens verbal, visual por meio do Livro
Didatico, musical (a cancdo utilizada denominada de “O homem que n&o tinha nada”, de autoria
de Projota, e interpretada por Projota e Negra Li), do braile, da CT e de TA incluiu e buscou
oportunizar a construcdo de conhecimento para 0s alunos na sua turma, 0S normovisuais e 0s

para as PCDV. Esse profissional viabilizou o acesso dentro de suas praticas pedagdgicas, que,
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aliado ao conteddo explorado, teve como objetivo criar elementos para compreensdo das

paisagens das grandes cidades, das periferias ao centro.

As acOes desenvolvidas nas aulas de Geografia do referido professor geraram interagdes
diferenciadas, envolvendo, assim, diversos aspectos referentes as possibilidades de
experienciar e apreender o dinamismo e amplitude dos dimensionamentos do espaco e do
tempo. Perpassaram pela caracterizacdo, entendimento e reflexdo da paisagem e do lugar
vivido, fazendo uso de linguagens para destacar a dindmica das estruturas espaciais, ecologicas,
culturais, do cotidiano. Tais contexturas proporcionadas sdo fulcrais para o
autorreconhecimento dos alunos enquanto cidaddos que ocupam lugares, territorios e espacos.

Para as PCDV, esse autorreconhecimento converge nos construtos sobre as coisas
realizados por meio dos sentidos, sensacGes e memdrias, que no contexto das vivéncias
cotidianas propiciam a formac&o identitaria. Aulas de Geografia, com as do professor Carlos,
possibilitam minimamente que os alunos realizem imersdo ‘“numa relagdo
corpo/espirito/paisagem com 0s espagos que se prolongam em sua propria existéncia as
dimensdes do imaginario, do mitico, do simbolo, porque estes estdo delineados e coloridos
pelos sentimentos” (GUIMARAES, 2002, p. 125).

Os aspectos observados na escola C, nas aulas do professor Carlos, ndo foram
evidenciados nas outras instituicOes e salas de aulas pesquisadas. Essas pautaram-se fortemente
na lingagem verbal e no uso do Livro Didatico, e pode ser uma das explicacBes para o
entendimento e conceituacdo de cidade pautado em mera reproducdo do que se encontra
presente nesses ‘manuais’ e orientativos didaticos.

No conjunto de entrevistas, grande maioria dos estudantes acompanhados pelo
CEBRAV repetiram falas indicando respostas prontas, curtas e sem profundidade sobre o que
seria a cidade (o local onde moramos; um ambiete cheio de casas; um lugar cheio de pessoas e
carros; prédios e industrias dividindo espaco com carros e pessoas), diferentemente dos
conceitos agregados pelos alunos que cursam a disciplina de Geografia com o professor Carlos.

Destacamos a seguir a fala de uma das estudantes. Para Marie-Laure a cidade é:

Uma area, que enfim, concentra grupos populacionais, e comerciais,
educacionais. Tudo que o ser humano precisa, como escola, trabalho, lazer,
natureza, todos esses ambientes em conjunto. E eu cheguei a essa conclusio
ao passear pela minha cidade, ouvir e ler textos sobre as grandes metropoles
nas aulas de Geografia, (sei la...) como Rio e Sdo Paulo que a gente vé
diferencas grandes de locais, né? Vocé sabe que a &rea de gente rica da cidade
sempre recebe uma atengdo maior do governo, enquanto a area do povao fica
desassistida. Os cheiros nas ruas, a quantidade de arvores é diferente no centro
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e nas areas mais afastadas. Entdo, essas no¢oes de avenidas, morros, eu tive
muito a partir das aulas de Geografia por meio de mapas, através dos passeios
onde estou acompanhada, e agora estou tentando revisitar os lugares que eu ja
fui acompanhada, s6 que agora sozinha. Entdo eu ando nos pargues em
Goiania, pego 6nibus em alguns pontos, mas sou receosa pelo fato de que a
cidade tem seus problemas de acessibilidade e estrutura. Posso dizer que o
trénsito é um limitador para que eu me sinta cem por cento segura, mesmo que
muitos motoristas sejam bem compreensivos, e algumas pessoas ajudem. Se
chove aqui, eu sofro, e acredito que todo goiano sofre. Bem, cidade € isso.

O relato exposto enaltece o papel do Ensino de Geografia como possibilidade
educacional para o entendimento da Cidade em uma perspectiva inclusiva de PCDV. A
estudante aponta um conjunto de caracteristicas e compara grandes centros, além de destacar
indicios da dinamica urbana e distribuicéo espacial de casas, coisas, pessoas e objetos.

E acreditando nessa premissa e potencial vislumbrado nas acdes do professor Carlos e
nas atividades desenvolvidas no CEBRAYV com uso de Linguagens Sensoriais, que na se¢éo
seguinte desse texto, apresenta-se uma reflexdo e/ou possivel encaminhamento de acdo
pedagdgica para a formulacdo do Pensamento Geografico sobre a cidade na sala de aula de

Geografia com a presenca de alunos com Deficiéncia Visual.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesse levantamento da producdo do conhecimento realizado evidenciou-se que, na
Geografia, existem reflex6es importantes ao longo de 08 Teses e 25 dissertacfes, que sao
exponencialmente exploradas e utilizadas até os dias atuais.

Nas pesquisas de teses encontradas, verificou-se um avango no discurso sobre as
perspectivas da Educacdo Especial Geogréafica Inclusiva de pessoas com Deficiéncia Visual,
apresentando propostas didaticas, metodoldgicas, avaliativas, em conjunturas de ensino-
aprendizagem, formacéo docente, em conformidade com caréater tedrico da Ciéncia Geografica.

No tocante as dissertacOes encontradas, essas versam sobre as dificuldades dos

professores em mediar o conhecimento e a formagdo conceitual proprias da Geografia para

estudantes que apresentam DV, alertam para a importancia de aspectos, incialmente e
continuadamente formativos, e apresentam certa restricdo nos tipos de linguagens utilizadas,
sendo nesse caso as linguagens tateis. Nesse sentido, contribuem na proposicao de construgdo
de materiais didaticos diversos, apontando as linguagens sensoriais mediadoras para esses
sujeitos. Na maioria dos resultados obtidos nessas pesquisas, destacam-se: o poder de contornar

0s problemas estruturais escolares, a relevancia de formagdo de conceitos e apreensdo de
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questdes espaciais como caracteristicas que irdo auxiliar no dia a dia desses estudantes, e
revelam ser o carater metodoldgico do uso das linguagens a chave para incluir os sujeitos com
DV. As linguagens sensoriais destacadas nesses textos apontam para a formacdo de
conhecimento e de significacdo do que esta em torno no dia a dia de é DV, como forma de
acesso ao mundo e suas significacdes compartilhadas em sociedade. Quanto maior 0 uso e
possiveis associacdes entre essas linguagens, em uma mediacao coerente com a realidade desses
sujeitos, mais se desenvolvem 0s processos cognitivos.

Em vista desse conjunto de producbes encontradas pode-se destacar a utilizacdo das
seguintes linguagens sensoriais: Sistema Braille; Materiais Pedagogicos Didaticos Tateis;
Tecnologia Assistiva (TA); Orientacdo e Mobilidade (OM); Som e Musica — Linguagem
Verbal, Sons da Cidade, e Musicografia Braile; Cartografia Téatil; Maquetes; Gréaficos Tateis;
Imagem Audiodescritivas. Esse conjunto de Linguagens Sensoriais foram observadas nas aulas
de Geografia, onde os respectivos contetidos foram Urbanizacao Brasileira, Espaco Urbano do
Brasil e Caracteristicas do Continente Europeu, mas ndo as turmas/escolas observadas. Em
resumo o que se destaca é ainda nas escolas A e B a prevaléncia de um conjunto de barreiras

inclusivas que minimamente s&o transpostas apenas pelo professor de Geografia da Escola C.

CONSIDERACOES FINAIS

Entende-se a Educacdo Geografica como um processo em que oS conhecimentos
geograficos sdo mediados com mais finalidade e com potencial de uso no cotidiano. E uma
educacao de caréater geografico que faz uso de didaticas, metodologias e recursos linguisticos
préprios da Geografia. Nesse modelo de educacdo temos o fomento da formagdo do chamado
Pensamento Geografico, um pensamento inteiramente da Geografia, que permite descrever,
explicar, e intervir no espaco perante as problematicas sociais que surgem.

Acredita-se que o PG formulado nas salas de aula de Geografia e que efetivam a

Educagdo Geogréafica apresenta constituintes imprescindiveis para o desenvolvimento dos

alunos, sendo a linguagem um elemento importante nessa constituicéo.

A linguagem é mecanismo para a criatividade, principalmente quando ela se desenvolve
a partir do estimulo das sensacOes, das percepgdes, dos nossos sentidos. Na Educacdo
Geogréfica, explorar a linguagens com base nos estimulos sensoriais desencadeia perspectivas

de construcdo de conhecimentos diversas sobre os contetdos geograficos, inclusive sobre a
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cidade. Para as Pessoas com Deficiéncia, especificamente aqueles com Deficiéncia Visual, esse

tipo de estimulo e possibilidade de construcdo de conhecimento ofertada inclui e agrega as
relacOes sociais e formacdo identitaria dos presentes no processo de ensino-aprendizagem.

A Educacdo Geogréafica que busca formacdo de Pensamento Geografico potencializa
inclusdo com a estimulacdo dos campos sensoOrios, uma vez que € premissa desse tipo de
educacdo o estimulo dos diversos sentidos para apreensdo de elementos paisagisticos,
identificacdo da afetividade desenvolvida pelos lugares de vivéncia, e no entendimento dos
fendmenos que se desencadeiam nas cidades cotidianamente. Assim, o sentido tatil, dos sons,
dos odores, do paladar e do corpo apresentam contribuices para experiéncias sensorias
importantes ao longo da vida, além de fornecerem, do ponto de vista linguistico, a apreenséo
de signos das mais variadas ordens, e constituindo uma linguagem de ordem olfativa, de ordem
tactil, de ordem auditiva, de ordem corporal, e até mesmo de ordem do paladar.

O entendimento disposto até aqui permite a construcdo de uma proposta de mediagéao
didatica baseada na construcdo teorica e didlogo com empiria observada no Cebrav e nas
escolas, bem como perante os relatos de entrevistas coletados. Esta tratou de propor aspectos
de incluséo de Pessoas com Deficiéncia Visual nas aulas de Geografia que versam, em termos
de contetdo, sobre a cidade. A proposicdo se baseia na realidade compreendida a partir das agbes
metodoldgicas, onde, nas aulas de Geografia com uso de linguagens sensoriais para todos aqueles que nao
veem a cidade devido a déficit da visdo, pontua-se que € possivel compreendé-la
geograficamente por meio da mediacao didatica inclusiva com uso de linguagens sensoriais que
potencializam, sobretudo, a construcdo de Pensamento Geogréfico.

Incluir ndo é mais um tabu. Incluir é compartilhar, saber que todos somos plurais e
possuimos potenciais diversos. No trato da educacao, incluir € oportunizar, é garantir o viver,
0 desenvolver, o crescer como ser humano. Inclusdo educacional para agueles que néo
enxergam € permitir conhecer o mundo cheio de espacialidades que interessa a Geografia. Uma
Geografia multipla, diversa, rica em campos e abrangéncias, mas ao mesmo tempo Unica e com
um modelo de pensar que diz respeito a ela. Pensar pela Geografia € operar sobre 0s problemas

do cotidiano alicercado por esse saber lidimo. E um pensar que pode ser alcangado por todos,

com o auxilio de linguagens sensoriais. E sdo essas linguagens que permitem incluir as pessoas
com Deficiéncia Visual, possibilitando a elas a apreensdo de elementos paisagisticos e o

conhecer dos lugares em qualquer espacialidade, sobretudo, nas cidades.
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