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RESUMO

A categoria de paisagem na geografia escolar possibilita ao educando percepcdes das diferencas entre
paisagens naturais e urbanas, ou seja, levando a estes a compreendendo a divisdo existente entre os
aspectos naturais e antropicos de nosso planeta. A partir desta percepcdo, em diversos livros didaticos a
definicdo de paisagem é encontrada como um conjunto de elementos naturais e culturais que podemos
enxergar nos lugares que vivenciamos ou vemos, percebe-se assim, que o sentindo do ver se torna
essencial para a compreensdo da paisagem. Entretanto, é importante frisar que em nossas salas de aulas
comuns poderemos ter educandos que nao possuem um ou mais sentidos, nesta pesquisa se destaca 0s
educandos com deficiéncia visual. A pesquisa foi desenvolvida na Unidade Educacional Especializada
José Alvares de Azevedo, localizada em Belém/PA. A UEES é referéncia e abrange a regido
metropolitana no atendimento de alunos com deficiéncia visual, além de desenvolver trabalhos com a
educacdo Infantil, psicopedagogia, deficiéncia multipla, projeto alternativo de alfabetizacdo braille,
reabilitacdo — orientacdo e mobilidade. O trabalho teve por objetivo analisar as metodologias que estdo
sendo utilizadas na construcdo do conceito de paisagem para educandos do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental com deficiéncia visual. Os resultados da pesquisa apontam que na UEES a construcdo da
categoria de paisagem para os educandos com deficiéncia visual e expressivamente descritiva, ndo
utilizando de outras metodologias para a compreenséao dela.

Palavras-chave: Construcdo, Ensino de geografia, Paisagem, Compreensdo, Deficiéncia
visual.

RESUMEN

La categoria paisaje na geografia permite que los alumnos perciban las diferencias entre paisajes naturales y
urbanos, es decir, los lleva a comprender la division entre los aspectos naturales y artificiales de nuestro planeta.
A partir de esta percepcion, en varios libros de texto se encuentra la definicién de paisaje como un conjunto de
elementos naturales y culturales que podemos ver en los lugares que experimentamos o vemos, comprendiendo
asi que el sentido de la vista se vuelve esencial para la comprensién del paisaje. Sin embargo, es importante
destacar que en nuestras aulas ordinarias podemos tener alumnos que carecen de uno 0 mas sentidos, y en esta
investigacién destacamos a los alumnos con discapacidad visual. La investigacion se llevd a cabo en la Unidad
Educativa Especializada José Alvares de Azevedo, situada en Belém/PA. La UEES es un punto de referencia y
cubre la region metropolitana en la atencidn a alumnos con deficiencia visual, ademas de trabajar con educacion
infantil, psicopedagogia, pluridiscapacidad, un proyecto alternativo de alfabetizacion en Braille, rehabilitacion -
orientacién y movilidad. El objetivo de este estudio fue analizar las metodologias que se estan utilizando para
construir el concepto de paisaje para alumnos con deficiencia visual de 6° a 9° de primaria. Los resultados de la
investigacién muestran que en la UEES la construccion de la categoria de paisaje para alumnos con deficiencia
visual es expresivamente descriptiva, sin utilizar otras metodologias para su comprension.
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INTRODUCAO

A ciéncia geogréfica tem por maior objetivo o estudo do espa¢o geogréfico e as relacbes
que ocorrem no mesmo, mais precisamente as relacdes entre os individuos ocasionam as
modificacOes dos seus espacos. No ensino de geografia ndo é diferente, o professor busca fazer
com que seus educandos compreendam como essas relacdes modificam a paisagem e o lugar
de onde vivem. No entanto o professor também poderé ter alunos que ndo possuem um ou mais
sentidos, como € o caso de alunos com deficiéncia visual. O ensino de geografia frente ao ensino
de alunos com deficiéncia visual ainda possui muitas lacunas na construcdo de metodologias
que venham a complementar a construcdo do ensino/aprendizagem, mais necessariamente a
construcdo do conceito de paisagem, sendo este por sua vez, essencialmente visual. Tendo em
vista as dificuldades que perpassam os alunos com necessidades especiais, € necessario que o
educador utilize de metodologias que venham a facilitar o ensino/aprendizagem deste grupo.

E importante ressaltar que uma formacéo voltada para a educagio especial dentro da
formacdo tanto inicial quanto continuada se torna essencial para que este educador consiga
desenvolver metodologias e praticas educativas que possam incluir esses alunos em suas aulas,
tendo em vista que por muitas vezes por falta de uma formacéo voltada para este grupo esses
educandos sdo excluidos dentro destas salas de aulas.

Desse modo, agregar diferentes métodos de ensino se faz necessario para a efetivacédo
dos conceitos geograficos, e nesta pesquisa, em particular o conceito de paisagem, visto que
esse conceito também pode ser apreendido por meio dos outros sentidos que ndo somente o
visual. Em se tratando do ensino de Geografia para alunos com deficiéncia visual, vale ressaltar
que, apesar desse conhecimento se apoiar em grande parte na informacao visual, a escolha do
conceito de paisagem foi realizada por ser, dentre 0s demais conceitos, 0 que apresenta um
maior apelo visual.

A Geografia ndo é a unica disciplina que utiliza a observacéo, a descri¢do, a comparacédo
e a explicacdo, mas talvez seja a area que mais necessita desses procedimentos para ser bem
compreendida. Muitas vezes, a descricdo € vista como Unica forma de interpretacdo da
paisagem e ¢ definida como a “descrigdo da Terra”. Mas descrever ¢ apenas um dos momentos

do aprendizado, e a observagéo constitui um ponto de partida para a leitura e a explicacdo da
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Somente com a descricdo dessa paisagem?

A presente pesquisa foi desenvolvida na Unidade Educacional Especializada Jose
Alvares de Azevedo localizada em Belém-PA. Sendo esta uma Unidade Educacional
Especializada referéncia no ensino de pessoas com deficiéncia visual. O objetivo principal desta
pesquisa é analisar as metodologias que estdo sendo utilizadas na construgdo do conceito de
paisagem para educandos do 6° ao 9° ano do ensino fundamental com deficiéncia visual na

Unidade Educacional Especializada José Alvares de Azevedo em Belém-PA.

METODOLOGIA

Os procedimentos da pesquisa pautam-se, a priori, pela analise tedrica-conceitual sobre
0 conceito de paisagem e quais a metodologias utilizadas na construcgéo do conceito no processo
de ensino/aprendizagem para os educandos do 6° ao 9° ano com deficiéncia visual na UEES
José Alvares de Azevedo, localizadas em Belém/PA. Como forma de analise o método dialético
como via de contrapor dados conceituais e empiricos ao desenvolvimento da pesquisa com a
finalidade de ter um embasamento consolidado para explicar os processos metodologicos
utilizados na construcdo do ensino sobre paisagem.

Posterior a isto, foram elaboradas analises sobre o ensino de geografia e construcéo do
conceito de paisagem dentro das salas de aula, por meio de autores de discorrem sobre a
tematica. A partir das discussdes encontradas referente ao ensino de geografia, buscou-se outros
autores que discorressem sobre a o processo de inclus@o escolar e principalmente em salas de
aulas regulares. Trazendo assim, o interesse pela busca de dados referente a incluséo do publico-
alvo da pesquisa — discentes com deficiéncia visual — nas instituicdes de ensino publico em
Belém/PA, tanto na rede municipal, quanto na rede estadual de ensino.

Posterior aos dados obtidos de escolas que ofertadas vagas para educandos PcDs na
capital, se tornou necessario uma coleta de dados de forma empirica, por meio da ida a campo,
este primeiro campo por sua vez, foi de carater exploratério, a fim de confirmar a partir dos
primeiros dados coletados, a existéncia de educandos com deficiéncia visual nestas instituicoes.

Podemos visualizar na figura 1, as etapas e 0s procedimentos que foram necessarios
para o desenvolvimento da pesquisa como sintese metodolégica. Dando suporte para conexdo
entre os objetivos tracados e 0s procedimentos tedrico-metoldgicos e empiricos da pesquisa.

Figura 1: Etapas e procedimentos da pesquisa
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Etapas e procedimentos da pesquisa

5 Etapas

01

Andlise teérico-
metodoldgica
Levantamento
bibliografico
referente a teorias e
conceitos sobre
métodos e técnicas
de anélise como
meio de sustentagao
da pesquisa.

02

Andlise tedrica-
conceitual
Levantamento
bibliogréfico referente
o ensino de geografia,
ao conceito chave de
paisagem, sobre o
ensino de alunos com
deficiéncia visual e
metodologias para o
processo de
ensino/aprendizagem

Pesquisa de
campo

Pesquisas de campo
nas quais, ird se
buscar dados sobre as
instituicoes presentes
na pesquisa, dados
dos educandos e
referente as

04

Tabulagéo e
andlise de
dados
A partir dos campos
feitos. Seiniciara o
processo de analise &
tabulagdo dos dados
obtidos referente as

e

05

Expor os dados
obtidos pos
andlise
Posterior a analise
finalizada, se
apresentara as

diferenciagtes
referentes as

Aod

utilizadas em sala de
aula para a construgao

educados acerca do

conceito de paisagem.

utilizadas nas
instituicdes de ensino

presentes na
pesquisa.

do conhecimento
referente ao conceito
de paisagem.

deste publico.

Fonte: Autora, 2023.

O primeiro documento foi o oficio enviados a Secretaria de Estado de Educagdo
(SEDUC/PA) e a SEMEC/PA a fim de se obter os nimeros de alunos matriculados nos anos de
2021, 2022 e 2023, e onde estes estao matriculados. O segundo passo ¢ ler os decretos e leis
(tanto estaduais como nacionais) relacionados ao acesso e permanéncia desses educandos nas
suas respectivas instituicoes de ensino. Posterior a obtengdo das instituicoes com educandos
com deficiéncia visual, serd escolhida trés instituigdes para desenvolver a presente pesquisa.

Ap6s o levantamento das instituicdes que possuem alunos com deficiéncia visual em
Belém/PA, optou-se por escolher a UEES José Alvares de Azevedo.

Na segunda fase: Foram devolvidas pesquisas em campo na UEES José Alvares de
Azevedo para observar sua dindmica de funcionamento e conhecer um pouco mais sobre a
UEES, conhecer os alunos, pais e colaboradores.

A partir dos dados referente ao nimero de educados na instituicdo ¢ o nimero de alunos
com deficiéncia visual, serdo elaborados dois mapas. O primeiro com a finalidade de expor a
localizag@o destas instituicdes em Belém/PA e o segundo para apresentar o nimero de alunos
PcD’s matriculados nas redes regulares de ensino e onde estes educandos estdo matriculados.

Posterior a estes dados serdo apresentados alguns espagos destas institui¢des para uma maior

familiarizacdo com o lugar.
Tendo em vista que o publico-alvo da pesquisa sdo menores idade, serd apresentado aos
pais um termo de consentimento para uso de imagem e voz destes’. O qual foi entregue junto

com o resumo sobre a pesquisa e seus objetivos.

3 Termo encontra-se em apéndice.
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A terceira fase da pesquisa se deu com as observagdes feitas em campo nas respectivas
institui¢des sobre a construgdo do conceito de paisagem para estes educandos com deficiéncia
visual e quais metodologias eram utilizadas na constru¢ao do processo de ensino/aprendizagem.

A quarta fase sera a analise do conteudo referente ao conceito de paisagem apreendido
pelo aluno a partir das aulas ministradas pelo professor no processo de construgdo do
conhecimento referente a este conceito. Com estes alunos as entrevistas serdo abertas para
explorar um pouco sobre o que o aluno compreendeu/compreende sobre o que ¢ a paisagem, 0s
educandos terdo liberdade para discorrer sobre o tema, sobre suas dificuldades de apreensao e

suas sugestoes para uma melhor compreensao. Para Boni e Quaresma (2005),

A entrevista aberta ¢ utilizada quando o pesquisador deseja obter o maior numero
possivel de informagdes sobre determinado tema, segundo a visdo do entrevistado, e
também para obter um maior detalhamento do assunto em questdo. Ela ¢ utilizada
geralmente na descrigdo de casos individuais, na compreensdo de especificidades
culturais para determinados grupos e para comparabilidade de diversos casos (BONI
e QUARESMA, 2005, p.74).

Esta pesquisa se desenvolvera com o carater de observagdo participativa a qual sera
vivenciada com os educadores, pais, educandos e colaboradores destas instituigdes. A pesquisa
terd em sua estrutura questiondrios semi-estruturados para os alunos, docentes e pais. Os
questiondrios serdo sobre dados dos alunos, se eles possuem auxilio de salas de recursos em
suas escolas, e perguntas sobre como ¢ o seu dia a dia, suas dificuldades dentro de sala de aula

e principalmente em relacao a compreensdo do conteudo referente a disciplina de geografia.

REFERENCIAL TEORICO
A historia da educacéo especial no mundo

Decorrendo ainda sobre o processo historico, foi na Europa que se iniciaram 0s
primeiros movimentos de atendimento as pessoas com deficiéncia e estes comecam refletir,
de fato, algumas mudancas de atitudes e medidas educacionais isoladas. A interpretacdo dos
movimentos diversos da sociedade referente ao processo de exclusdo da pessoa com
deficiéncia, como também as primeiras tentativas referentes a atendimentos nos diferentes

periodos histéricos.

Quadro 2: Movimentos de atendimento as pessoas com deficiéncia

Periodos da Mudangas filoséficas no pensar e agir sobre a educacgio especial e inclusiva no
Historia Ocidente.

Predominava a filosofia da Eugenia (“limpeza da raga”). As pessoas com deficiéncia

Antiguidade eram chamadas de excepcionais e suas deficiéncias eram entendidas como

degeneragdo da raca humana. Por isso, considerava-se que os “excepcionais” deviam




ENCONTRO NACIONAL DE
POS-GRADLIACEA C

PESQUIS ser abandonados ou eliminados pelo incomodo que representavam aos seus familiares

e a sociedade.

Com o predominio do pensamento religioso, representado pela Igreja e sua filosofia,
Idade Média 0s “excepcionais” comegaram a ser vistos como pessoas que mereciam caridade e
todas as explicagdes relacionadas ao problema da excepcionalidade da pessoa estavam
ligadas a crenga de expiagdo de pecados (ideia de que quem deve ao Senhor, ou seja,
¢ pecador, deve pagar. Por isso, entende-se que uma das formas de castigo dada por
Deus aos pecadores seria a deficiéncia).

Nessa época houve o predominio da filosofia humanistica sobre o pensamento
Idade Moderna | religioso, o que significa dizer que o homem passou a ser o centro do universo
(antropocentrismo) e ndo mais Deus (teocentrismo), o que gerou uma maior
valorizag@o do ser humano. Assim, iniciaram-se as primeiras observagoes, estudos e
experiéncias relacionadas a pessoa com deficiéncia, mas toda a problematica era vista
ainda sob o enfoque patologico (da doenga, suas causas e sintomas).

Sua primeira fase representa o inicio da preocupagdo com a educagdo das pessoas

Idade “especiais”. Porém, essas deveriam ficar segregadas em instituigdes especializadas.
Contemporiane | Na ultima metade do século XX a educagdo evoluiu no sentido de ndo segregar as
a pessoas com necessidades especiais da sociedade, garantindo-lhes o direito de serem

incluidas em todos os niveis da sociedade.
Fonte: adaptacdo do projeto escola viva, Claudia Werneck (2008, p.18) Apud Arruda (2014, p.35).

A educacéo especial no Brasil

Aos poucos a inser¢do da Pessoa com Deficiéncia (PcD) na sociedade esta sendo
contemplada e consolidada, essa preocupacdo com a inclusdo de pessoas que possuem
limitacGes e/ou deficiéncia € recente em nosso pais, a cinco anos atras foi criado a Lei Brasileira
de Inclusdo (BRASIL, 2015), onde antes, esses sujeitos tiveram dificuldades dos direitos a vida
em sociedade, principalmente no ambito escolar.

Figura 2 — Sintese dos marcos da educacao especial e inclusiva

Lein® 13.146 - Lei
Brasileira de
Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia

Lei de Diretrizes e

Bases da Educacio
Nacional - ne
4.024/61

1996

1994
* Lei de Diretrizes e
r e Bases n2 9.394/96
Repuiblica
Federativa Do Brasil

Fonte: Autora (2023).
Conhecer legislacdo pertinente para pessoa com deficiéncia € compreender fatos

historicos que ocorreram durante o tempo. Dessa forma, em meados do século XX, ocorreu a
promulgacéo da Carta Magna de 1988, juntamente com a Declaragdo Mundial de Educacéo
para Todos (1990), foram marcos decisorios para o delineamento de politicas publicas, seguido

da Declaracdo de Salamanca (1994) que tive finalidade de assegurar educacédo como direito de
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necessitam, com oferta de recursos e servicos especializados (BRASIL, 2008). Partindo dessa
premissa, compreende-se que os direitos das pessoas com deficiéncia vém evoluindo
gradativamente, ampliando direitos educacionais, sociais e igualdade de oportunidades,
reforcando a necessidade de conhecer tais diretrizes para haja efetiva escolarizagdo de pessoas
com deficiéncia na educagéo especial e inclusiva.
Educacéo especial e inclusiva no a@mbito da geografia: a constru¢cdo do conceito de
paisagem para alunos com deficiéncia visual na UEES José Alvares de Azevedo

A Escola de Cegos do Par4 foi criada em 1953. A qual passa a ser denominada de “José
Alvares de Azevedo”, em 1956, em homenagem ao primeiro brasileiro alfabetizado pelo

sistema Braille. (PARA, 1996). Segundo a professora Maria Oneide Paiva Cordovil (2002),

O Instituto, em 1963, iniciou a “integragdo de deficientes visuais, na Rede Regular de
Ensino”. Em 1965, passou a desenvolver o servico de Reabilitagdo ¢ o Ensino
Itinerante com alunos “integrados” na rede regular. A primeira Sala de Recursos foi
instalada em 1966, no Grupo Escolar José Verissimo, hoje Escola de Ensino
Fundamental. Existe outra sala na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Vilhena Alves. Atualmente, o Instituto imprime os livros em Braille para os alunos
do Ensino Fundamental, os quais sdo distribuidos pelo FNDE, que estdo sendo
adaptados pelo IBC e disponibilizados na Internet para alunos da rede publica da
capital e do interior do Estado, bem como realiza adaptacdo do livro didatico do
Ensino Fundamental de 12 a 42 séries (RBC 2002, p. 9).

Figura 3: Frente da UEES José Alvares de Azevedo

Fonte: Google 2020.
A Paisagem e a Geografia Cultural

A Geografia Cultural instituida por Carl Ortwin Sauer*, de acordo com Myanaki (2003)

sera responsavel pela retomada do conceito de paisagem dentro da ciéncia geografica com uma

abordagem humanistica. Ele traz para a Geografia uma nova conceituacdo para a paisagem,

4 Segundo Vargas (2006, p. 160), Carl Ortwin Sauer (1889 — 1975), gedgrafo norte-americano, considerado o

criador da chamada Escola de Berkeley em 1925. Sauer definiu a paisagem geografica como o resultado da acéo
da cultura, ao longo do tempo, sobre a paisagem natural. Sauer ¢ autor do classico estudo “A morfologia da
paisagem”, publicado em 1925.




ENCONTRO NACIONAL DE

POS-GRADUACAO ~ . . . . .
PESQUSERE E@iaAemao paisagem natural e paisagem cultural eou artificial. Seria no entrecruzamento

das formas naturais e das formas humanizadas que teriamos, como resultado dessa conexdo
seria, a paisagem cultural.

Dentro do contexto cultural, a paisagem assume as caracteristicas daqueles que
vivenciam e a transformam. Corréa (1995) apud Tonini (2006, p. 74) evidéncia que “na
paisagem estdo impressas as marcas culturais, por meio de uma linguagem cujos significados
pertencem a uma determinada cultura”. Ainda no mesmo pensamento, para Claval (1999, p. 14)
“a paisagem traz a marca da atividade produtiva dos homens e seus esforcos para habitar o
mundo”. Portanto, a Geografia Cultural se apresenta enquanto subsidio para o nosso estudo a
partir do momento em que esta nos respalda no estudo de uma paisagem secular em que estdo
inseridas as instituicoes, tendo como grande foco analisar as metodologias que os professores
usam para construir esta paisagem com os educandos.

Para Claval (1999, p. 318) “o estudo das paisagens constitui um dos capitulos
fundamentais da Geografia Cultural”, pois esta é o resultado da vida dos sujeitos, o cenario de
seus eventos vividos, dos meios produtivos e da transformacédo da natureza. E por meio dela,
da paisagem, que evidenciamos as marcas presentes de culturas.

A partir da Geografia Humanista a abordagem fenomenoldgica € a que melhor pode ser
utilizada nos resultados referentes a compreensao destes educandos sobre a paisagem, assim
como também para a construcdo do ensino desta pelos educadores. E se respalda os dados
obtidos posteriormente no que se refere a percepcdo, que se dara nos resultados sobre a
compreensdo dos educandos sobre a paisagem. Criada por Edmund Husserl (1859-1938), de
forma conclusiva, é entendida como a busca da compreensdo da esséncia dos fenémenos a partir
daquilo que se Vé. Portanto, se trata de uma ciéncia que tem por objetivo compreender o sentido
das coisas em sua esséncia.

Ela sera o aporte tedrico para valorizar as experiéncias vividas e observadas no cotidiano
destes educandos com os educadores, observando e tentando desenvolver um melhor caminho
por meios de metodologias para auxiliar no processo de ensino/aprendizagem dos educandos
presente na pesquisa, referente a construcdo do conceito de paisagem para o publico-alvo da
pesquisa.

A relacdo dos educandos cegos com a paisagem, com 0 espaco Vivido, € rico em
simbolismo, como também dindmico, pois sua geograficidade € criada a partir das relagdes dos
que ali estdo presentes. Segundo Arruda (2014, p. 67) “A paisagem possui uma materialidade
e estd mantém uma relacdo dialégica do ser no mundo em uma conjungdo de momentos vividos,

fundamenta a vida cotidiana do ser humano”. Por esta razdo, assentimos com Dardel (2011, p.
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momento vivido, uma ligagdo interna, uma “impressao”, que une todos os elementos”.

Permanecemos, nesta interpretacdo fenomenoldgica, apropriando-se da compreenséo da
paisagem por meio dos sentidos utilizados: a visdo, o olfato, o paladar, o tato e a audi¢do. E a
paisagem seria 0 assombro que é causado pela natureza, e a situacao afetiva da paisagem é um
ponto necessario na fenomenologia, buscando, por tanto, formas de paisagens que somem junto
a pesquisa.

Na opinido de Claval (2001, p. 61-62) “a experiéncia do espaco € feita por meio dos
sentidos humanos; as geografias vividas dependem da viséo, da audicdo, do olfato, do gosto e
do sentido do tocar” [...]. E para Straus (1935) apud Besse (2006, p. 79) “a geografia esta do
lado da percepgéo e a paisagem do lado do sentir”. Se torna importante salientarmos novamente
0 que é a paisagem para Santos (1996, p. 67-68), “esta pode ser definida como o dominio do
visivel, aquilo que a vista abarca. E formada ndo apenas de volumes, mas também de cores,
movimentos, odores, sons etc.” Santos (1996, p. 68) refor¢a afirmando que “a dimensido da
paisagem ¢ a dimensdo da percep¢ao, o que chega aos sentidos”.

Apesar disto, com as leituras aqui apresentadas e discutidas, torna-se essencial uma
reflexd@o acerca das sequentes: paisagem e percepg¢ao e paisagem e ensino, estas que atravessam
esta pesquisa, pois sdo vivenciadas e construidas diariamente no cotidiano destes educandos.
Paisagem e Percepcéao

A percepcdo da paisagem € rapida, € por meio desta que o sujeito se vé no mundo, a
paisagem salta aos nossos sentidos por meio de sons, odores, tato, paladar, formas e cores. E o
som dos passaros, o gosto do chocolate, o cheiro do mato, a textura das arvores, é por intermédio
da percepcdo que tomamos conhecimento dos fatos cotidianos que por meio da relacdo do
homem com o mundo se apresentam. A fenomenologia da percepcdo de Maurice Merleau-
Ponty (2011) mostra que os sentidos em sua ligacdo com a espacialidade, permite que nos
entendamos enquanto seres no mundo, durante a conexdo entre o0 espaco que € criado a partir

de nossa percepcao e nossos sentidos.

[...] todos os sentidos devem ser espaciais se eles devem fazer-nos ter acesso a uma
forma qualquer do ser, quer dizer, se eles sdo sentidos. E, pela mesma necessidade, é
preciso que todos eles se abram ao mesmo espaco (...) (MERLEAU-PONTY, 2011,
p. 293).

Segundo o autor, o espaco se torna o mediador dos sentidos, sendo este por sua vez, 0
palco da percepcdo, pois a juncdo de ambos, cria a percepcdo espacial, sendo esta

essencialmente a percepcdo em si. Uma vez que, esta é a juncdo de sensagdes e 0 mundo. A
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geografia 0 mundo vivido e 0 mundo percebido.

Para a percepcdo, 0 espaco € essencial, € necessario salientarmos que isto ndo faz com
que tenhamos que alegar que este espago seja singular, que por isto todos os concebam de
maneiras iguais.

Neste processo de percep¢do espacial, 0 que mais caracteriza a minha percepcdo e a
percepcao do outro, e da construgdo da minha percepg¢ao com o ponto de vista do outro
é a histéria de vida que trago na minha bagagem sensorial e de como tem sido
articulada minha construcéo intersubjetiva da realidade (DUARTE, 2005, p. 14).

A interpretacdo da histéria de vida dos sujeitos estdo ligadas as experiéncias vividas, e
isto, por sua vez, passa pela construcdo das culturas, essas experiéncias na paisagem decorrem
de uma série de percepcdes, atitudes e valores. Tuan (2012, p. 28) “um ser humano percebe o
mundo simultaneamente por meio de todos os sentidos”. Ainda para Tuan (2013, p. 19), “a
experiéncia € constituida de sentimento e pensamento”. As motivacdes sensoriais, OS
sentimentos associados a paisagem e ao espaco sdo criados nas experiéncias vividas.

A apreensdo do ambiente, as imagens, suas concepcdes, as impressdes absorvidas e 0s
vinculos afetivos sdo impar em cada ser humano e para que esses lagos se construam, é essencial
0 uso dos sentidos: audigdo, olfato, paladar, tato e visdo. Com base nestas analises, tomamos
posse durante esta pesquisa das ideias de Tuan (2013), pois esta pesquisa, tem como base a
construcdo da paisagem a partir dos sentidos e da afetividade que os alunos cegos construiram
com a paisagem do suas instituicdes educacionais.

Paisagem e Ensino

Os PCNs®(1998, p. 28) apresentam que a paisagem tem um carater especifico para a
Geografia, diferente do utilizado pelo senso comum ou por outros campos do conhecimento.
Tem sua defini¢do enquanto sendo uma unidade visivel e possuindo uma uniformidade visual,
caracterizada por fatores de ordem cultural, natural e social, envolvendo espacos e tempos
diferentes, entrelacados ao passado, o presente e, até mesmo, ao futuro. A paisagem é o velho
no novo e o novo no velho.

[...] As pessoas tém liberdade de dar significados diferentes para as coisas, e no seu
cotidiano elas convivem com esses significados. Uma paisagem, seja de uma rua, de
um bairro, ou de uma cidade, além de representar uma dimensao concreta e material
do mundo, estd impregnada de significados que nascem da percepcdo que se tem dela.
No seu cotidiano os alunos convivem de forma imediata com essas representacoes e

significados que sdo construidos no imaginario social [...]. Em cada imagem ou
representacdo simbolica, os vinculos com a localizagdo e com outras pessoas estdo a

> Parametros Curriculares Nacionais — E um documento do Ministério da Educacio e do Desporto, que
contém os parametros que devem nortear o curriculo da escola fundamental.
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todo momento, consciente ou inconscientemente, orientando as agdes humanas

(BRASIL, 1998, p. 23).

Por outra perspectiva, de qual forma poderiamos tornar o conceito de paisagem
significativo para educandos com deficiéncia visual? Visto que, sendo este um dos conceitos
centrais da Geografia, o qual tem o intuito de fazer com que o educando venha a compreender
0 mundo a sua volta. E como desenvolver um trabalho que venha a ser construido a partir da
sua vivéncia sensorial ou usando dos seus sentidos? Onde este conceito mesmo que ndo possa
ser visualizado, seja desenvolvido e construido a partir do que é ofertado pelo educador as seus
educandos em suas praticas cotidianas? Por intermédio do que Ventorini (2009), nos diz, a
experiéncia vivenciada por cada educando cego é um fator importantissimo na sua percep¢do
espacial. Representar o que se acha “ver”, estd imbuida de uma légica matizada pelos outros
sentidos. Se torna necessario que o educador, esteja disposto a utilizar novas metodologias em

suas aulas. Conversando com os discentes a construgdo do conceito de paisagem, expondo as

relagOes existentes entre o ser humano e o que esta em seu entorno.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Pensando em como se desenvolvia a construcdo desde conceito para os educandos, apds

as aulas, foi aplicado um questionario junto ao professor (a) da UESS, onde foi obtido os

seguintes dados:

Quadro 3: Conversa informal com o educador (a) (2023).

1.

Formacgao:

Tempo de servico na educagio?

De que forma
Educagdo Especial?

ingressou na

Como o conceito de paisagem ¢é
trabalhado com os alunos cegos?

Como esses alunos mostraram o
entendimento pelo conceito?

Como podemos possibilitar ¢
agucar os alunos cegos a fim de
que compreendam a importancia
do homem como agente das
mudangas na paisagem?

Como levar o aluno a interpretar a
paisagem de uma maneira
diferente, além da descri¢ao?

Licenciado em Geografia com Especializacio em Educacio
Especial.

30 anos de carreira, sendo os 10 primeiros anos no ensino basico e os 20
Educagdo Especial.

REMANEJADO (2003) — Para uma equipe de professores que
trabalhariam enquanto uma complementagdo pedagogica.

“A gente trabalha com aulas dialogadas, descri¢cdo de imagens € passeios
pelos espacos da UEES para a familiarizac¢do, as aulas sdo mais voltadas
para o conceito de paisagem natural e paisagem cultural, caracterizagdo
da cidade e do campo.”

“Depois de explicar sobre o conceito de paisagem ¢ perguntado ao
educando se ele compreendeu, se acaso ele disser que sim, € pedido que
ele exemplifique um tipo de paisagem.”

“Nao tem como trabalhar isso com ele, por que € mais visual. Como vou
leva-lo em um terreno baldio e depois de anos retornar com ele pra ele
tocar onde o homem construiu agora. A gente ndo tem como mostrar o
antes e o depois. Entdo trabalhos com a aula dialogada e com o imaginar:
vamos imaginar uma floresta que foi devastada para fazer uma plantagao
ou constru¢ao de um prédio.”

“Antes nos livros descreviam a paisagem como o que a visdo alcanga.
Atualmente temos livros que citam que paisagem € o que podemos ver e
perceber. Entdo ¢ a deixa para trabalhar com um aluno que tenha
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deficiéncia visual os seus demais sentidos, como o olfato, o tato e os
outros.”
8. De que forma o professor percebe “Olha no nosso caso aqui a gente trabalha muito com aquela questao,
a constru¢do do aluno em relagdoa vocé comenta e pergunta: entdo me dé um exemplo de algo que vocé
esse conceito? percebe na paisagem vindo pra ca que chamou sua atencdo, sempre
questionando para perceber de que forma ele compreendeu.”

Fonte: Autora (2023).

Portando, o educador afirma que é dificil desenvolver outras metodologias para
trabalhar com educandos, é valido ressaltar que eles tinham mais uma educadora licenciada em
geografia, a qual desenvolvida trabalhamos interdisciplinares com a professora de artes com 0s
educandos, os levando a jardins sensoriais, como forma de compreenderem tanto a paisagem,
quanto o lugar que estavam vivenciando, o educador também complementa, dizendo que
anteriormente eles tinham uma maquina de impressdo em 2D, onde faziam os mapas. A
educadora que desenvolvida a ponte para uma educacéo interdisciplinar ndo faz mais parte do
corpo docente, esta por vezes fazia a impressao de mapas para as suas aulas, até que a maguina
infelizmente quebrou e posterior a isto, nunca foi concertada, ele relata ser uma grande perda,
pois era uma das formas essenciais de trabalhar a paisagem com os educandos. Ele ainda
ressalta ser dificil tirar os educandos da UEES e fazer um campo, pois requer um cuidado
dobrado. Portanto retorna com a afirmacéo de a melhor forma de se trabalhar com os educandos
é a descricao deste conceito e como ele pode se apresentar em seu dia a dia.

A compreensdo dos educandos sobre a paisagem

Os estudantes deficientes visuais tendem a seguir um caminho cognitivo diferente, no
que tange a construcdo de seus conceitos espaciais. E importante observar o aluno para se
entender o seu modo particular de compreender e vivenciar o seu espago. Para que
posteriormente, se possa aborda-lo para entender suas particularidades, o que ja foi ensinado ao
discente em sua instituicdo é expresso pelos mesmos no decorrer das conversas informais. Os
discentes que participaram da pesquisa foram bem acessiveis acerca do que entendiam. Em
observac0es feitam, percebeu-se que a instituicdo é familiar para todos, sabiam se locomover e
localizar os pais, em qualquer espaco, iam guiados pelas vozes e pela parede ou bengala. Os
discentes pouco a pouco foram desenvolvendo os conceitos que seriam trabalhados e outas
curiosidades que eram levantadas no decorrer nas aulas.

Os alunos descreviam a paisagem como “algo bonito”, “flores”, “a casa”, “um lugar
bonito, com arvores, plantas, conectavam a paisagem a tudo que remetia a visdo”. Pois, foi que
aprenderam em sala de aulas de suas respectivas institui¢des, os relatos eram descritivos. Neste
momento percebe-se 0 quanto 0s materiais tateis justamente com uma didatica acessivel

tornam-se uma ferramenta facilitadora da aprendizagem do aluno, o qual pode utilizar da sua
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necessario que as mesmas sejam conectadas com o seu cotidiano, pensando nisto, eles passaram
a tatear as maquetes que lhe foram entregues.
Figura 4: Discente tateando a maquete.

Fonte: Autora (2023).

Nesta imagem, a educanda tateava a maquete e explicava o que compreendia e 0 que
seriam para ela os pontos onde estava pegando/sentindo. E necessario que o educador deixe que
0 educando primeiro construa sua compreensdao para depois auxilia-lo em um melhor
embasamento e compreensdo.

Para o ensino da paisagem adotou-se 0 uso de maquetes tateis com o seguinte
cronograma: (i) perguntava-se 0 que o aluno entende sobre o significado de paisagem; (ii)
explicava-se 0 conceito sobre o que seria a paisagem para alguns estudiosos; (iii) chegava-se
ao ponto principal, de interroga-los sobre o que seria a paisagem para eles e como ela pode ser
representada para 0s mesmos em seu cotidiano.

Na fase inicial do projeto a pesquisadora ao adentrar em sala de aula ouviu de todos “A
paisagem ¢ tudo que podemos ver”. Entdo eu lancava a seguinte pergunta: “entdo esta sala ¢

"’

uma paisagem?” A maioria respondia prontamente que “Simmmmm!” E outros ficavam em
siléncio. Desencadeava assim o tipo de paisagem que eles se apropriavam com maior facilidade,
portanto, a maquete se tornou uma forma curiosa e exploratoria.

Quadro 4: A compreensdo dos educandos

Algumas compreensdes dos mesmos sobre a paisagem e o lugar. Decidiu-se citar para cada aluno como AC (aluno
com cegueira); ABV (aluno com baixa viséo) e AVR (aluno com visdo residual).

E — “Considerando o que vocé ja aprendeu sobre a paisagem o que ela significa para vocé”?

AC1 —“E o que a gente Vé tia, ex: Um desenho”.

AC2 —“E o que a gente vé, deve ser um lugar bonito, com plantas e flores”.
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AC4 — “Paisagem, a paisagem eu acho que ¢ algo mais visual”.

AC5 — “E bonita”

ABV1 — “E a natureza, eu vejo ela”.

ABV2 — “E um lugar com flores, bichinhos, é o que eu posso ver”.

ABV3 — “E isso que ele falou tia, um lugar com arvores também, tudo o que vejo”.

AVR1 — “A gente v€, e tudo o que a gente vé”.

Fonte: Autora, (2023).

Na explanagdo sobre o significado para cada aluno, foi possivel identificar que ao ser
trabalhado o conceito de paisagem em suas escolas, ndo foram desenvolvidas formas de
representacdo da paisagem como é o caso da utilizagdo de matérias tateis. Tal situacéo
dificultou o seu aprendizado, pois segundo relato de um dos alunos “O professor fazia a
paisagem no quadro tia, mas eu nio vejo, entdo é ruim de entender”®.

S&o estas atitudes que fazem com que os alunos com deficiéncia visual ndo venham a
compreender e assim desenvolver suas percepcdes sobre o espaco vivenciado e 0s conceitos

que os circundam. Neste sentido Mota et al. (2014) destaca que:

No ambiente escolar muitas vezes a interacdo desse aluno com os demais colegas é
prejudicada pelo professor devido a sua exclusdo em atividades que utilizem a visdo.
A falta de informacéo de educador ou 0 medo de exp6-lo a esse tipo de atividade acaba
por diminuir o contato e as descobertas desse estudante com o meio que o cerca. O
conhecimento desses aspectos € importante, visto que auxilia o educador a direcionar
seu trabalho em sala de aula, pois 0 mesmo terd de ampliar seus conhecimentos e sua
acdo educacional as caracteristicas particulares dessa crianca. (MOTA et al., 2014).

Indo por estas explanagdes citadas, destacamos duas possiveis respostas para algumas
acdes de professores: 1) E que o professor ndo possui metodologias que ele possa usar com o
aluno e; 2) O educador opta por ndo desenvolver metodologias, sejam estas tateis ou ndo, pois,
estas lhe dariam muito “trabalho”. Como foi relatado por outra mae “O professor disse que criar
metodologias pra ela gasta tempo e entdo por isso que ele ndo passa nada pra ela, ela somente
vai pra ficar na sala e pra pegar a frequéncia.”

Sendo assim, o ensino-aprendizagem do discente fica comprometido, pois é a partir das
explanacGes nas aulas expositivas e dialogadas que este podera entender/compreender o espaco
ao seu redor, compreender o significado de cada conceito que foi trabalhado em sala e
desenvolvé-lo em seu cotidiano, de forma mais fixa, e ndo de forma insegura. Quando se pensou
levar para aulas maquetes tateis para auxiliarem em ambos 0s conceitos, buscou-se também,

fazer com que 0os mesmos tivessem curiosidade em aprender o contetdo que seria ministrado.

& Trecho retirado da entrevista, pds-aula.
" Trecho retirado de uma conversa informal com a mée de um aluno.
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e colocavam as maos sobre a mesa e diziam “O que ¢ isto? Posso sentir/tocar?”, rapidamente
respondido que sim, uns diziam “Isso parece grama tia” e realmente a maquete feita sobre a
paisagem era um representativo sobre a grama. Quando eles sentiam a paisagem cultural, eles
tinham mais dificuldades, pois, a mesma tinha mais elementos, pensando nesta complexidade,
foi pensada uma legenda tétil para auxiliar na exploracdo da maquete, eles ficaram intrigados
com as diversas formas de prédios que Ihe foram postas, as ondula¢6es nas calgadas e as ruas.
Pela textura e tragos, eles logo sabiam qual era a rua.

Ao analisar as repostas, pode-se enriquecer as conceituacoes a respeito da paisagem, do
lugar e espaco, considerando o imaginario e as apropriacdes espaciais do deficiente visual. Ao
indaga-lo sobre a conceituagdo dos mesmos, sua resposta serve como base para reflexdo para
uma nao homogeneizagao destes “[...] as coisas mudam de acordo com 0 espago geogréafico que
vocé esta se referindo®”, ou seja, a reproducio desses espacos nio acontece de forma igualitaria,
isto implica no comportamento da pessoa com deficiéncia. Ainda nesse aspecto, 0sS
comportamentos interpessoais tambem definem as espacialidades e influenciam na
compreensdo espacial referente a paisagem.

Outra questdo relevante encontrada nas observacdes e que deve ser destacada é a
apropriacao desse espaco pelo agucamento da audicao, do tato e do olfato pelo deficiente visual,
a audicdo e o tato sdo dois exemplos destas, pois, segundo um dos alunos “Tia, essa sala é
pequena né? Ela transmite um eco alto quando falamos, nunca tinha entrado nela, pois o piso
também ¢ diferente das outras salas”®. Essa situacio demonstra a capacidade de interpretagio
da paisagem espacial por meio dos demais sentidos, o que pode criar reinterpretacdes sobre o
espaco, e muitas vezes isso é deixado em segundo plano pelos videntes e pela propria ciéncia
geogréfica. Por fim, atentamos para a questdo da producao do cotidiano com a conceituacdo do
lugar.

Carlos (1999, p.168) descreve, “O cotidiano, como conjunto de atividades e relagdes,
efetua-se num espago e num tempo social: o lugar e suas temporalidades”. No que compete a
dependéncia na producdo do cotidiano para que se estabeleca o lugar, os discentes confirmam
com o autor citado anteriormente, quando afirmam que a suas rela¢6es sociais, seja na escola,

casa, ou no futebol, podem ser definidos como tais. “[...] sdo esses 0s espagos que vivo e por

8 Discente com cegueira durante a explanagio sobre o espaco geografico.
® Discente com cegueira durante a aplicacdo da aula sobre lugar e o espaco geografico.
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de musica, vou aprendendo um pouco com cada amigo e professores??”.

“Experiéncia é um termo que abrange as diferentes maneiras através das quais uma
pessoa conhece e constroi a realidade. Estas maneiras variam desde os sentidos mais
diretos e passivos como olfato, paladar e tato, até a percepcéo visual ativa e a maneira
indireta de simbolizagdo”. (OAKESHOTT, 1993 Apud TUAN, 1983).

Assim buscou-se observa-los, a cerca de suas experiéncias e de sua capacidade de
aprender a partir da propria vivéncia. Pois, segundo Tuan (1983, p. 10), “experienciar ¢
aprender; significa atuar sobre o dado e criar a partir dele. O dado ndo pode ser conhecido em
sua esséncia. O que pode ser conhecido é uma realidade que é uma construcdo da experiéncia,
uma cria¢do de sentimento e pensamento”.

Sobre os objetivos que foram postos e importante explanar como foram alcangados: 1)
Analisar as metodologias que estio sendo utilizadas na construcio do conceito de
paisagem para educandos do 6° ao 9° ano do ensino fundamental com deficiéncia visual
UEES José Alvares de Azevedo em Belém-PA: Esta analise de seu a partir das observacoes
feitas em campo e de conversas informais com os educadores; 2) Investigar as formas de
construcéo do conceito de paisagem na UEES José Alvares de Azevedo entre os educandos
gue estivem nas classes do 62 ao 9° ano do ensino fundamental: As formas de construcéo,
segundo a propria entrevista do educador(a) é a descricdo e caraterizacdo da paisagem com
aulas dialogadas; 3) Identificar as metodologias utilizadas no processo de
ensino/aprendizagem referentes ao conceito de paisagem da UEES José Alvares de
Azevedo: N&o foi encontrada metodologias que sdo utilizadas neste processo de
ensino/aprendizagem. O que foi observado, é que existe uma transmissao de conhecimento
sobre 0 que seria a paisagem e a partir das explanacGes do professor(a), o educando explicaria
0 que compreendeu, se compreendeu e daria um exemplo; 4) Expor a partir da construcao
do conceito de paisagem e das metodologias utilizadas na UEES José Alvares de Azevedo,
qual a compreensdo dos educandos sobre o0 que é a paisagem: O conhecimento que os
educandos trazem de sua escola ¢ com as observagdes e relatos obtidos dos educadores da
UEES, mostra que a compreensdo de que a paisagem ¢ algo mais visual, ndo ¢ modificada nas

duas instituigdes, logo ¢ gerada uma quebra na constru¢do de conhecimento deste educando e

a importancia da paisagem para o além do ver, pois como pode ser visto no quadro de
compreensdo destes, a paisagem se torna algo mais visual, sem constru¢do para novas

compreensoes a partir de outras metodologias para além da descrigao;

10 Frase retirada de uma conversa com um dos educandos.




f

% 74

XV
ENAN
PECE

ENCONTRO NACIONAL DE
POS—GRADUACAO ., . . . .
PESQUISA EM GEoéﬁgimdo Sack (2010), de “ver com o corpo”, pois € o que muito foi muito expressivo

na observacao frente esta pesquisa a campo. O sentido de lateralidade tido pelos observados é
impressionante, conhecer um local pelo eco, textura das paredes e 0 sentimento de uma sala
menor mexe com eles, ndo pertencimento sobre a sala, busca pela exploracdo da sala, foram
partes muito interessantes presentes em leituras que pude exemplificar com as observacoes
feitas. O que esta citado no trabalho se enquadram perfeitamente nos conceitos de lugar, o qual
se tem/ou ndo sentimentos de pertencimento, de paisagem tendo em vista que com os toques
em busca de conhecer o espaco se foi entendo e descrevendo o mesmo e o por ultimo com o
espaco por demonstrar uma dinamica fora do que os alunos estavam adaptados, como a frase
“Esse espaco ¢ fechado tia, emite ecos!”.

O sentir ndo se limita somente ao que visdo alcanga, mas ao seu sentir com 0 corpo e
demais sentidos, pois, mesmo que lhes faltem a visdo, os discentes possuem o0s demais sentidos
e com 0s que possui vai se adaptando e descobrindo o espaco que Ihe cerca. E necessério que
0s professores se atentem para a forma que irdo ensinar discentes com deficiéncia visual e que
busquem formas de fixar os contetdos estudados, de modo que o aluno venha fazer uso dos
mesmos em seu cotidiano, e respeitado a particularidade de cada discente e seu processo de
aprendizagem.

Figura 5: Educanda tateando a maquete tatil

Fonte: Autora‘, 2023.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir desta pesquisa, &€ possivel compreender a importancia da utilizagdo de

metodologias que venham a contribuir com o processo de ensino/aprendizagem de alunos com

11 Frase tirada de uma aula com um aluno.
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compreensdo sobre o conceito de paisagem, no qual por vezes ndo é compreendido para 0
publico-alvo pelo falto de ter um apelo visual maior. Entretando, isto ndo impede que o
educando venha a compreender estd de uma outra maneira. Mas para que isso ocorra, se faz
necessaria também uma formacéo continuada dos educadores voltada para a educacao inclusiva
e sobre ferramentas metodoldgicas, até oficinas para que estes educadores estejam preparados
para receber estes educandos. Pois, é por meio da ciéncia geogréafica que os educandos irdo
construir o seu conhecimento de mundo e assim desenvolver seu senso critico, e descobrir
varios caminhos que irdo possibilitar a sua vivéncia concreta.

Ao se optar por trabalhar o conceito de paisagem com educandos com deficiéncia visual,
esperava-se que a maior dificuldade estaria neste conceito ser bastante visual, porém ndo sendo
a unica maneira de compreendé-la. Volto a ressaltar o que foi citado por (PORTO 2007, p. 25)
ressaltando que, "o invisivel aos olhos do cego ndo é invisivel a sua sensibilidade,
intencionalidade e interioridade”. portanto, o sentir, 0 ver com o corpo foi essencial durante a
utilizacdo das maquetes tateis. Torna-se, portanto, necessarios maiores estudos sobre como a
ciéncia geogréfica se apresenta para o publico-alvo desta pesquisa e como sdo trabalhos seus

demais conceitos.
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