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RESUMO

Este artigo objetiva analisar as possiveis contribui¢es da exploracdo tatil do espaco para a construcao
de mapas mentais e da representacdo do lugar. Nesse contexto, seguindo as recomenda¢6es do Comité
de Etica, trés estudantes cegos da educacdo bésica de Feira de Santana, Bahia, participaram
voluntariamente como colaboradores da pesquisa. A fundamentacdo da pesquisa esta amparada nos
conceitos de educacdo inclusiva (SASSAKI, 2005), cartografia tatil (LOCH, 2008) e mapa mental
(RICHTER, 2011). A discusséo é ampliada com as ideias de Vygotsky (1983) e Ochaita e Rosa (1995)
sobre o desenvolvimento estudantes com deficiéncia visual. A pesquisa tem abordagem qualitativa e a
metodologia adotada foi a pesquisa-acéo. Para contemplar os objetivos propostos, foram utilizadas, para
a producdo de dados, entrevistas semiestruturadas, observacdo participante e registro cartografico tatil
do mapa mental do lugar (escola). Os resultados mostram que a exploracdo tatil do espaco traz
contribuicdes valorosas para a constru¢do de mapas mentais, na perspectiva de estudantes cegos.
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ABSTRACT

This article aims to analyze the possible contributions of tactile exploration of space to the construction
of mental maps and the representation of place. In this context, following the recommendations of the
Ethics Committee, three blind basic education students from Feira de Santana, Bahia, voluntarily
participated as collaborators in the research. The basis of the research is supported by the concepts of
inclusive education (SASSAKI, 2005), cartography tactile (LOCH, 2008) and mental map (RICHTER,
2011). The discussion is expanded with the ideas of Vygotsky (1983) and Ochaita and Rosa (1995) on
the development of students with visual impairments. The research has a qualitative approach and the
methodology adopted was action research. To achieve the proposed objectives, semi-structured
interviews, participant observation and tactile cartographic recording of the mental map of the place
(school) were used to produce data. The results show that tactile exploration of space makes valuable
contributions to the construction of mental maps, from the perspective of blind students.

Keywords: Tactile Cartography, Mind Maps, Blind, Inclusive Education.
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PESQUISA EM GEcéasﬁAartlgo traz uma breve discussdo, proveniente de um recorte, resultante de uma

pesquisa feita a nivel de mestrado, acerca da importancia da cartografia no contexto escolar
para estudantes cegos. A atuacdo como professora de Geografia na educacdo bésica trouxe

inquietacOes e questionamentos que permitiram tais investigagdes.

Considerando a importancia da cartografia para a compreensdo do espago, é necessario
disponibilizar este recurso para as pessoas cegas, contemplando a proposta da educacao
inclusiva. E nesse contexto que surge a cartografia tatil, um ramo especifico da cartografia com
representacfes que podem ser compreendidas também pelo tato (LOCH, 2008). Pois, a
exploracdo de mapas tateis pode trazer avancos acerca da orientagdo e mobilidade de pessoas
com deficiéncia visual, bem como a compreensdo do espago. Inserida nessa conjuntura, essa
pesquisa esta ancorada na exploracéo tatil do espaco e as possibilidades para a construcéo de
mapas mentais e de representacdo do lugar (escola) no contexto de escolas publicas inseridas
na perspectiva da educacdo inclusiva. Diante disso, 0 presente estudo tem como objetivo
analisar as possiveis contribuicdes da exploracao tatil do espaco para a constru¢do de mapas

mentais e de representacdo do lugar.

Para alcancar o objetivo proposto, a pesquisa tem abordagem qualitativa e o0 viés
metodologico foi a pesquisa-acdo, pois favorece uma acdo ativa dos sujeitos em uma
investigacdo elaborada acerca de uma problematica. Os instrumentos de coleta de dados foram
a entrevista semiestruturada e a observacdo participante. Os sujeitos da pesquisa foram
estudantes cegos. O lécus foram as escolas publicas situadas em diferentes bairros de Feira de
Santana, Bahia. Em consonancia com essa tematica, as ideias de Ribeiro (2021) e Loch (2008)
fundamentam os estudos sobre a cartografia tatil, bem como Richter (2011; 2018) norteia as
discussdes sobre a elaboracdo de mapas mentais. Os resultados mostraram que ao promover a
exploracdo tatil do espaco, ha uma melhoria significativa na construcdo de mapas mentais e na

representacdo cartografica do lugar.

Em sintese, € possivel afirmar que o estudante cego que tem a oportunidade de conhecer
0 espaco através do sentido do tato, consequentemente, tem a possibilidade de ampliacdo do
conhecimento cartografico resultando, dentre outros fatores, em maior autonomia no

deslocamento do lugar.

METODOLOGIA
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PESQUISA EM Ggo&mgao metodologica escolhida tem foco na anélise das vivéncias dos colaboradores

da pesquisa. Sendo assim, a pesquisa tem uma abordagem qualitativa em que o pesquisador
dialoga com os sujeitos da pesquisa. Nessa dire¢cdo, Bogdan e Biklen (1994) definem que o
objetivo dos investigadores qualitativos é obter uma melhor compreensdo do comportamento e
experiéncia humanos. Nesse contexto, a pesquisa-acéo foi a metodologia adotada, pois favorece
a associacdo com a resolucdo de um problema coletivo, no qual tanto os pesquisadores quanto

0s participantes estdo envolvidos de modo cooperativo. (THIOLLENT, 1986)

Em um processo ciclico de acdo, reflexdo e acdo, a pesquisa-acdo condiciona a uma
reflexdo constante acerca da pratica investigativa. Nesse interim, foram selecionados como
instrumentos de pesquisa, a entrevista narrativa e a observacao participante. Vale ressaltar que
o sigilo e 0 anonimato dos participantes foram garantidos. E oportuno destacar que a pesquisa
foi submetida ao Comité de Etica da Universidade Estadual de Feira de Santana e aprovada

com louvor, em margo de 2020.

O trabalho investigativo foi desenvolvido em etapas. Na primeira, foi realizada uma
entrevista narrativa e, ao final, foi solicitado ao estudante a representacédo cartografica do mapa
mental da sala de aula. Na segunda, foi feita a exploracdo tatil do espaco escolar. E na terceira
e ultima etapa, foi realizada outra entrevista e um novo registro cartografico tatil. Vale ressaltar
que com a finalidade de obter registros cartograficos tateis, a folha oficio disponibilizada para
o registro foi sobreposta a uma lixa de parede e presa em uma prancheta e foi disponibilizado

0 giz de cera, pois, dessa forma, a producéo foi passivel de ser interpretada pelo tato.

Os sujeitos da pesquisa foram trés estudantes cegos que frequentam os anos finais do
Ensino Fundamental e o Ensino Médio. A escolha por essa faixa de escolarizacdo sucedeu pelo
fato de que, nesse periodo, os conhecimentos cartograficos estdo em fase de consolidacdo. Em
razdo da sucinta proposta dessa discussdo, sera explanada, apenas, as participacées de um dos
colaboradores da pesquisa. O I6cus da pesquisa foram escolas publicas das redes municipal e

estadual localizadas em bairros distintos, na area urbana de Feira de Santana.

Os dados coletados durante a pesquisa foram sistematizados e categorizados para a

analise. A andlise de conteudo foi a proposta metodolédgica selecionada para a analise dos dados,
pois esta confere uma abordagem que tem por finalidade efetuar deducdes l6gicas e justificadas.
(BARDIN, 1977) As discussGes postas giram em torno da seguinte categoria tematica: a

exploracdo tatil do espaco, a tessitura de mapas mentais e da representacdo cartogréfica do
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resquitiGalcdRkconseguinte, os frutos colhidos estdo justificados dentro dessa esfera e explanados a

sequir.

REFERENCIAL TEORICO

Muito se tem discutido sobre a incluséo de pessoas com deficiéncia na sociedade.
Em seus estudos sobre a deficiéncia, a sociéloga Débora Diniz (2007, p. 24) destaca que 0s
“sistemas sociais opressivos que levam as pessoas com lesdes a experimentarem a defici€éncia”.
Nesse sentido, a sociedade e as escolas devem efetuar os ajustes fundamentais para garantir a
inclusdo. Tais mudancgas contemplam desde a estrutura fisica até a concepcao filosofica e
educacional. Dessa maneira, as escolas habilitadas a suprir as especificidades de todos os

estudantes que compdem o universo escolar.

Essa perspectiva deu origem ao conceito conhecido como modelo social da deficiéncia.

Este pode ser entendido da seguinte forma:
O modelo social da deficiéncia [...] aponta as barreiras da sociedade [...] que
impedem o desenvolvimento das pessoas e sua insercdo social [...]. Essas
barreiras se manifestam por meio de seus ambientes restritivos, suas politicas
discriminatdrias e suas atitudes preconceituosas que rejeitam a minoria e todas
as formas de diferencgas, seus discutiveis padrdes de normalidade, seus objetos
e outros bens inacessiveis do ponto de vista fisico, [...], suas préticas

discriminatdrias em muitos setores da atividade humana [...]. (SASSAKI,
2005, p. 20)

Nesse sentido, “[...] a inclusdo consiste em adequar os sistemas sociais gerais da
sociedade de tal modo que sejam eliminados os fatores que excluiam certas pessoas do seu seio
e mantinham afastadas aquelas que foram excluidas.” (SASSAKI, 2005, p. 21). Nesse processo,
todas as esferas sociais sdo obtidas com vistas a promover a acessibilidade para todos. Pois, a
inclusdo possibilita a eliminacdo dos fatores que segregam as pessoas com deficiéncia do
convivio social. Vale ressaltar que néo é algo rapido e pontual, mas sim um processo continuo
e requer a participacdo de toda a sociedade visando atender de forma igualitaria a todos,

independente das suas especificidades.

De acordo com os dados do ultimo censo, o Brasil tem, aproximadamente, 19 milhdes
de pessoas que declararam ter algum tipo de deficiéncia (IBGE, 2022), o que corresponde a

cerca de 9% da populacdo brasileira. Nesse percentual, 3% declararam ter algum tipo de
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PESQU gfmigagmwsual (cegueira e baixa visdo). Os dados do IBGE mostram que essa populacéo ainda

estd muito menos inserida nas escolas e no mercado de trabalho do que o restante da populagéo.

Por ter comprometido o sistema visual, que possibilita a coleta visual de informacdes, o individuo
cego passa a explorar o espaco através da exploragao de outros sentidos. Nessa dire¢ao, o tato e a audicdo
assumem grande importancia, pois através da comunicacao e da exploragdo pelo tato que a crianca
cega seleciona e identifica as pessoas e objetos que estdo ao seu redor. Acrescenta-se ainda que
um dos principais aliados na compreensdo do meio feita por estudantes com deficiéncia visual,
“o sistema haptico, ou seja, o tato ativo constitui-se de componentes cutaneos e cinestésicos,
através dos quais impressdes, sensacdes e vibracdes detectadas pelo individuo sdo interpretadas
pelo cérebro, sendo fontes valiosas de informacgdo” (RIBEIRO, 2012, p. 94). O tato ativo
possibilita, com determinada intencionalidade, explorar o espago de forma a conceber como
este € organizado. Nesse sentido, “[...] a textura parece ter, para o tato, uma sali€éncia perceptiva
semelhante a da cor, para a visao” (OCHAITA; ROSA, 1995, p. 185).

Portanto, assim como o sistema Braille de leitura e escrita proporciona 0 acesso a
informacGes diversas, & preciso que as representagdes cartograficas também estejam
disponiveis para exploracdo nao so pelo sentido da visdo, mas também pelo tato. Sendo assim,
esse recurso podera ser explorado e compreendido por pessoas cegas. Nessa perspectiva, a

pesquisadora Ruth Loch (2008) define o conceito da cartografia tatil como:

[...] um ramo especifico da Cartografia, que se ocupa da confeccdo de mapas
e outros produtos cartograficos que possam ser lidos por pessoas cegas ou com
baixa visdo. Os mapas e graficos tateis tanto podem funcionar como recursos
educativos, guanto como facilitadores de mobilidade em edificios publicos de
grande circulacdo, como terminais rodoviarios, metroviarios, aeroviarios, nos
shopping centers, nos campigns universitarios, e também em centros urbanos.
Desta forma, os produtos da cartografia tatil podem ser enquadrados como
recursos da tecnologia assistiva por auxiliarem a promover a independéncia
de mobilidade e ampliar a capacidade intelectual de pessoas cegas ou com
baixa visdo. (LOCH, 2008, p. 35)

Fomentando as discussdes quanto a relevancia da cartografia tatil, a autora aborda ainda

que:

Os mapas tateis, principais produtos da cartografia tatil, sdo representaces
graficas em textura e relevo, que servem para orientagdo e localizacdo de
lugares e objetos as pessoas com deficiéncia visual. Eles também sdo
utilizados para a disseminacgéo da informag&o espacial, ou seja, para o ensino
de Geografia e Historia, permitindo que o deficiente visual amplie sua
percep¢do de mundo; portanto, sdo valiosos instrumentos de inclusdo social.
(LOCH, 2008, p. 39)
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promogdo de uma educagdo inclusiva. Vale ressaltar que a legislacdo brasileira garante a
matricula e permanéncia das pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino. Para atender a
legislagdo vigente, é preciso ndo s6 adaptar os recursos para atender as especificidades destes
estudantes mas também investir na formacdo adequada de professores. Nesse contexto, 0s
mapas tateis podem se constituir em um recurso valido para a compreensdo do espago
corroborando para uma maior autonomia do estudante com deficiéncia visual.

Nessa direcdo, tem-se a postura de Ribeiro (2012) sobre a compreenséo e representacéo
do espaco, no contexto da educagdo inclusiva. A autora convida a disseminagdo dos recursos

cartograficos para estudantes cegos e assegura que:

Postas essas reflexdes, infere-se que é necessario e urgente desmitificar a
questdo do uso da cartografia e do desenho para os alunos com deficiéncia
visual, bem como destacar a relevancia desse conhecimento para essas
pessoas, Visto que a sociedade ainda negligencia a questdo da acessibilidade a
representacdo grafica para tais pessoas. (RIBEIRO, 2012, p. 105)

Sendo assim, a representacdo cartografica tatil dos mapas mentais constitui-se em um
recurso para a explanacdo dos mapas mentais elaborados por cegos. Além disso, esse registro
pode fomentar mais independéncia e melhorias na circulacdo pelo espaco. Pois, para 0s
estudantes com deficiéncia visual que ja adquiriram a habilidade de se deslocar nos ambientes
com uma relativa autonomia a elaboracdo de mapas mentais ocorre, provavelmente, com mais
facilidade, e, por sua vez, podem refletir de forma positiva no deslocamento pelo espaco.
Validando a importancia dos mapas mentais, Richter (2011) afirma que “[...] o uso de mapas
mentais articulado ao ensino de Geografia possibilita ao aluno a transposicdo, para essa
linguagem cartografica, de suas andlises espaciais e, a0 mesmo tempo, ampliar seu
conhecimento” (RICHTER, 2011, p. 116).

Ademais, 0s mapas mentais sdo elaborados a partir da vivéncia no lugar. Portanto, sao
resultado da vivéncia de mundo. Assim sendo, a representacdo grafica do lugar de vivéncia
faculta ndo sé o registro da percepc¢do do lugar mas também a reflexdo sobre 0 mesmo. Logo,
o ambiente é passivel de representacdo grafica com maior significado atribuido a essa

representacdo. E oportuno retomar as ideias de Richter que compreende que:

Os mapas mentais possibilitam a seu autor incluir elementos subjetivos que,
na maioria das vezes, ndo estdo presentes nos mapas tradicionais. Essa
caracteristica torna mais rica essa representacao de proprio punho, por incluir
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125)

Em se tratando do espaco escolar, lugar que, geralmente, é frequentado rotineiramente
pelos estudantes, é possivel considerar que é propicio a construcdo e solidificagdo do
conhecimento cartogréafico. Tendo em vista que as nogGes iniciais de localizagcdo no espaco,
bem como de orientacdo e mobilidade, podem ser construidas a partir da exploracdo do
ambiente a partir da sala de aula. Nessa esfera, os desenhos sdo uma forma de expressar
conhecimento sobre o espaco e sobre 0s objetos que o constituem (VENTORINI, 2014). Logo,
esse recurso € uma via oportuna para o ensino dos mapas e a compreensao do espaco. Pois, a
expressao imagética possibilita a compreensao da representacao dos elementos e das distancias
componentes do espaco, facilitando, assim, a compreensdo do espago, oportunizando
habilidades na orientacdo e mobilidade pelo espaco.

Pode-se afirmar que ha uma estreita relacéo entre o uso da cartografia tatil e a promogéo
da orientagcdo e mobilidade de estudantes com deficiéncia visual. lluminando essa discussao,

Ribeiro (2012) assegura que:

A Cartografia Tatil é um ramo especifico da Cartografia, que se ocupa da
confeccdo de mapas e outros produtos cartograficos, para serem usados por
pessoas cegas ou com baixa visdo. Eles podem ter objetivos educativos e/ou
serem facilitadores da orientacdo e mobilidade dessas pessoas. A Orientacdo
e Mobilidade (OM) é uma &rea especifica, que tem como finalidade ajudar o
aluno cego e/ou com baixa visdo a construir um mapa cognitivo do espacgo que
0 rodeia e a deslocar-se nesse espaco. Por isso, exige um conjunto de
competéncias motoras, cognitivas, sociais e emocionais, permitindo ao cego
conhecer, relacionar-se e deslocar-se de forma independente nos diversos
espacos. (RIBEIRO, 2012, p. 97)

N&o raro, a locomocgdo no espaco bem como o reconhecimento deste sdo um dos
desafios para o individuo cego. Salienta-se, entdo, a necessidade de fomentar o deslocamento
de forma segura e autbnoma no espaco. Logo, em se tratando dos espacos de vivéncia, € preciso
assinalar a importancia da garantia e acessibilidade nesses lugares para os individuos com
deficiéncia visual. De forma genérica, a acessibilidade pode ser definida como um ambiente
com o minimo, ou nenhum, obstaculo que condicione a restricdo da circulacdo pelo espaco.
Ribeiro (2012) argumenta, favoravelmente, sobre essa questdo e demarca a amplitude no que
se refere as varias dimensbes de acessibilidade. A exemplo, as barreiras arquitetdnicas e
atitudinais dificultam a participacdo social das pessoas com deficiéncia na medida em que se

tornam obstéculos a circulagdo no espaco.
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as condicOes necessarias para o0 seu desenvolvimento. A escola pode buscar eliminar as
barreiras para que possam proporcionar meios de aprendizagem para o atendimento desses
estudantes e suas particularidades. Portanto, uma escola inclusiva preconiza a participacédo ativa
de todos os educandos, independentemente de suas especificidades. Nessa perspectiva, apoia-
se na ideias de Santos (1997, p.254) ao presumir que “O espaco se da ao conjunto de homens
que nele se exercem como um conjunto de virtualidades de valor desigual, cujo uso tem de ser
disputado a cada instante, em funcéo da forga de cada qual”. E, nesse interim, onde ha disputa
constante de forcas pelo uso do espaco, muitas vezes, € comum nao dar margem ao diferente,
excluindo-o desse processo.

Sendo assim, a efetivacdo das politicas publicas sobre incluséo escolar ndo deve ficar
restrita somente a garantia do acesso das pessoas com deficiéncia no sistema regular de ensino
mas sim na garantia da permanéncia. Tal garantia perpassa também pela possibilidade de
criacdo de um vinculo de afetividade, uma identificacdo, e o estabelecimento com o lugar uma
relacdo de pertencimento. Essa necessidade surge da observacdo de que, sistematicamente, o
aluno com deficiéncia esta presente no espaco escolar mas nédo esta incluido no processo de
ensino e aprendizagem. Para educandos com deficiéncia, destaca-se aqui a visual, 0 ambiente
escolar pode ser um espaco onde ndo ha a interacdo com o ambiente fisico e, consequentemente,
com as pessoas. Isso porque o ambiente fisico é composto por elementos que podem se
constituir em obstaculos na locomogéo e, mais especificamente, das pessoas com deficiéncia
visual.

Na medida em que o sujeito vai interagindo com o lugar/espaco, vai adquirindo
conhecimento do mesmo, pois “[...] somente no processo da vida social coletiva € que ocorre a
elaboracado e o desenvolvimento de todas as formas superiores da atividade intelectual proprias
do homem” (VYGOTSKY, 1983, p. 214. Traducao nossa). Nesse contexto, a educa¢do de um
menino cego deve ser planejada e efetivada como a educacdo de um menino vidente. O
desenvolvimento da personalidade pode ser proporcionado pela interacdo social e coletiva,
favorecendo a formacdo da conduta e compreensdo do espaco. (VYGOTSKY, 1983)

Nesse contexto, a escola, bem como a sala de aula, se configura como um lugar. Este é
dotado de potencialidade, pois neste espaco as relacbes sdo construidas e estabelecidas
facultando ndo s6 o desenvolvimento da identidade, mas também o sentimento de

pertencimento. De acordo com Milton Santos (2006):
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institui¢Ges - cooperagéo e conflito sdo a base da vida em comum. Porque cada
qual exerce uma acdo propria, a vida social se individualiza; e porque a
contiguidade é criadora de comunhdo, a politica se territorializa, com o
confronto entre organizacdo e espontaneidade. O lugar é o quadro de uma
referéncia paragmatica ao mundo, do qual lhe vém solicitacBes e ordens
precisas de agBes condicionadas, mas é também o teatro insubstituivel das
paixdes humanas, responsaveis, através da acdo comunicativa, pelas mais
diversas manifestacGes da espontaneidade e da criatividade. (SANTOS, 2006,
p. 218)

Por isso, ao se privar o aluno cego de usufruir do espaco escolar, em virtude da
inacessibilidade, ou seja, das inUmeras barreiras ai presentes, € uma violéncia e o impede,
muitas vezes, de estabelecer sentimentos de pertenga, de identidade. Assim, alinhavar a
construcdo da identidade com o lugar com o processo de inclusdo escolar produz uma jungéo
significativa que se traduz em uma educag&o inclusiva. Emsuma, de forma bem sintética, é possivel

afirmar que as atividades ligadas a compreensdo do lugar para estudantes cegos podem

promover a formagdo de um sujeito ativo na sociedade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados aqui discutidos sdo decorrentes da investigacdo na qual referencia a
contribuicdo da exploracdo tatil do espaco na construcdo de mapas mentais e para a
representacdo do lugar. De certo, a trajetdria indagativa contempla praticas educativas
inclusivas, pois é necessario contemplar as especificidades de todos os alunos.

Geralmente, ao adentrar em um local desconhecido, 0 mapeamento para identificacdo
do espaco é feito, a principio, pelo sentido da visdo. Entretanto, para as pessoas com deficiéncia
visual, a auséncia do sentido da visdo condiciona a compreensdo do espaco através de outros
sentidos, como o tato e a audicdo (VYGOTSKY, 1983). Sendo assim, a exploracédo tatil do
espaco € uma das acdes que devem integrar as atividades do estudante cego para proporcionar
a ampliacdo do conhecimento do lugar e, consequentemente, propiciar maior autonomia do
educando no espaco.

Na trilha investigativa, ao ter contato, de forma inédita, com o material para o registro,
0 estudante demarcou o entusiasmo em produzir, pela primeira vez o registro tatil do mapa
mental. Com as maos, fez uma exploracdo breve do giz de cera e da prancheta, que tinha
acoplada a lixa de parede e a folha oficio. E logo percebeu que o registro do mapa iria adquirir

textura para que pudesse ser interpretado pelo tato. Sendo assim, demonstrou entusiasmo pelo
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atividade é um marcador da violéncia simbolica sofrida por estudantes cegos que sao privados
de atividades adaptadas que contemplem suas especificidades. (RIBEIRO, 2021) Geralmente,
0S recursos necessarios ao desenvolvimento da pessoa com deficiéncia e ndo sdo ofertados em
grande escala pela sociedade. Nesse sentido, Vygotsky (1983) declara que a cegueira ndo € um
fator limitante para o desenvolvimento do individuo. Ainda segundo o autor, as condi¢cdes
sociais em que o individuo esta inserido que limitam o seu desenvolvimento.

Além disso, o fascinio do estudante com o recurso disponibilizado remete a proposta
de Ribeiro (2008) sobre inclusdo e mostra que ha variadas maneiras de promover materiais
adaptados as necessidades dos educandos. Para tanto, é imprescindivel o proposito de vivenciar
uma educagao inclusiva. Como realga Ribeiro (2008, p. 121), “[...] faz-se necessario vencermos
as barreiras arquitetonicas, fisicas, metodoldgicas, comunicacionais e, sobretudo, atitudinais,
para que, coletivamente, possamos construir a tao desejada escola inclusiva”.

Apos se familiarizar com o material, o estudante deu continuidade a sua produgéo e
justificava cada item registrado: “[...] aqui fica a mesa do professor. Nessa regido aqui ficam
as cadeiras. Essa fileira aqui, essa fileira aqui, essa fileira aqui e essa aqui 6. Pronto!” Foi
possivel perceber que os professores negligenciaram as oportunidades de compreensdo e
representacdo do espaco, tendo em vista que € evidente o desconhecimento do estudante
referente a essa tematica. Nesse contexto, vale ressaltar a importancia de atividades voltadas a
educagdo cartografica. Sobre isto, Richter (2018) afirma que o “[...] pensamento espacial pode
ser potencializado a partir do desenvolvimento de atividades e propostas escolares vinculadas
a utilizacao da linguagem cartografica nas aulas de Geografia” (RICHTER, 2018, p. 253).

Na primeira representacdo grafica do mapa mental do espaco escolar, o estudante ndo
registrou alguns elementos do espaco escolar, a saber: a porta de entrada e o quadro da sala de
aula. Alem disso, ele registrou quatro fileiras ao invés de cinco, como estava a disposicdo das
carteiras da sala de aula. A ilustracdo (Figura 1) a seguir € a representacao cartografica tatil do

mapa mental da sala de aula feita pelo estudante.

Figura 1 — Representacdo do mapa mental tatil produzido pelo estudante.
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Fonte: Almeida, 2020

Posteriormente, foi feita a atividade exploratdria da escola, seguindo um roteiro pré-
estabelecido pela pesquisadora, oportunizando o reconhecimento do espago através do tato.
Apos a exploracéo tatil, houve uma melhoria significativa na qualidade do mapa mental. A
percepcdo de Richter (2011, p. 149) é aliada a essa tematica, ao afirmar que “[...] a construgao

desses mapas mentais esta associada, na maioria dos casos, ao nivel de detalhamento das

informagdes contidas no espaco”.
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Ao fazer o registro cartografico tatil do mapa mental, a organizacdo das ideias a
respeito do lugar é expressa, propiciando a reflexdo sobre o dominio e compreensdo do mesmo.
Dedicado ao desafio de representar o espago da sala de aula, apds a exploracdo tatil desse
ambiente, o estudante A representou, de forma fidedigna, o lugar, sala de aula. Houve um ganho
significativo na representagdo dos elementos da sala de aula. Na primeira representacéo feita
antes da exploracdo tatil, (figura 1), as fileiras de cadeiras dos estudantes foram representadas
de forma genérica, com um tragco em linha reta.

Na primeira representacdo feita antes da exploracéo tétil, as fileiras de cadeiras dos
estudantes foram representadas de forma genérica, com um traco em linha reta. Apds a
exploracdo tatil, cada cadeira foi representada por um quadrado, todos enfileirados. Além disso,
0 estudante registrou o local da porta da sala e o quadro do professor foi representado por um
retangulo, forma compreendida apds a exploracdo tatil. No segundo registro, a mesa do
professor foi tragada bem proxima do seu formato original e na posicdo exata do espaco real,
entre o quadro ¢ as cadeiras. Enquanto produzia o mapa, o estudante comunicava: “[...] 0 quadro
é grande e fica perto da porta que a gente entra... ele é retangular e alto. Vou colocar a mesa
do professor aqui, perto do quadro! Ela é maior do que as nossas mesas”. E desse modo, fez 0
registro desses elementos de forma proporcional dos elementos da sala de aula, com melhoria
significativa na qualidade do mapa mental.

Quando comparado ao primeiro mapa feito antes da exploracéo tatil (figura 1), fica
evidente nessa representacdo a melhoria tanto na qualidade do mapa mental quanto na
representacdo grafica. A partir da exploracéo tatil, o estudante identificou que a sala tem cinco
fileiras e ndo quatro, como havia descrito no mapa anterior. Além disso, ao explorar com as
médos a dimensdo e localizacdo do quadro e da mesa do professor, estes objetos foram
representados de modo fidedigno ao seu formato real. O mapa mental produzido pelo estudante

é apresentado a seguir:

Figura 2 - Registro cartografico tatil feito pelo estudante A feito apds a exploracdo tatil do

espaco.
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Fonte: Almeida, 2020.

Em consonéncia com o resultado apresentado, Richter (2011, p. 244) destaca que “[...] os

mapas mentais se tornam um excelente recurso para identificar leituras mais aprofundadas sobre
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@g%zmmeudo ou desvelar analises mais restritas ou limitadas”. Acrescenta-se ainda que a
exploracdo tatil do espago promoveu um melhor desempenho na produgdo do mapa mental e
na representacdo gréfica.

CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, foi notério que houve negligenciamento, por parte dos professores, em
relacdo a construcdo do conhecimento cartografico trazendo implicacbes para o
desenvolvimento dos estudantes cegos. A principio, 0 desconhecimento proporcionou

fragilidade na construcdo de mapas mentais e na representacao grafica do lugar.

E possivel afirmar, como um esforco de sintese do que foi discutido que, para os
estudantes cegos, a exploracéo tatil do lugar favoreceu a construcdo de mapas mentais. Assim
sendo, as atividades foram um marco para a compreensdo do lugar com aprimoramento do mapa
mental. Pois, tiveram a oportunidade inédita de fazer ndo s o registro cartografico do mapa
mental mas também expressar a forma como eles concebem o lugar. Em varios momentos, 0s
participantes expressavam a gratiddo pela nova experiéncia vivenciada. Em vista disso, as acdes
dessa pesquisa promoveram um salto qualitativo na compreensao e representacdo do espaco.
Acrescenta-se que o ineditismo das proposicdes facultou aos participantes uma nova
modalidade de expressar suas ideias e de comunicar a sua identidade com o lugar. Mediante o
exposto, como agenda de pesquisa, ha possibilidade do aprofundamento da tematica sobre o

registro cartografico tatil do mapa mental para os estudantes cegos.
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