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RESUMO

Esse artigo € um recorte da pesquisa de mestrado em andamento no Programa de Pds-graduacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (POSGEA-UFRGS), cuja temética é a avaliagdo proposta
pelos professores de Geografia da Rede Municipal de Canoas/RS. A investigacio analisa o ato de avaliar
a partir de relatos das praticas de professores de Geografia nos encontros formativos, gquando
comentavam lacunas expressivas em relacao a leitura, a escrita e a realizagdo de atividades avaliativas,
especialmente as provas, instrumento principal da avaliacdo da aprendizagem, elaborada por esses
professores. Tal situagdo nos mobilizou a pesquisar como a avaliagdo produzida por professores de
Geografia contribui para a aprendizagem dos estudantes. A proposta desse texto é apresentar reflexdes
sobre os referencias utilizados na discussdo da temaética, pois a empiria ainda esta em processo de
analise. Os conceitos e autores que nos ajudam a construir esse estudo sdo: a avaliacdo da aprendizagem
como componente do ato pedagogico (LUCKESI, 2011); a avaliagdo e o PPP (LUCKESI, 2011), ser e
estar em Geografia Escolar (MARTINS, 2011); a avaliacdo a servi¢o da acdo (HOFFMANN, 2001;
2009). A avaliacdo é tematica instigante e desequilibradora, com vasta bibliografia, contudo em uma
andlise geral sobre a temética da avaliagdo na escola, percebe-se poucos escritos focados no
desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes, especialmente na Geografia. Como resultado,
destaca-se que embora a maioria dos professores conhecam de forma aprofundada as tematicas da
Geografia, suas concepcdes de avaliagdo e 0s como esses processos interferem nos atos de ensinar e
aprender Geografia, ainda € fragil.
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RESUMEN

Este articulo es un extracto de la investigacion de maestria en curso en el Programa de Postgrado de la
Universidad Federal de Rio Grande do Sul (POSGEA-UFRGS), cuyo tema es la evaluacion propuesta
por profesores de Geografia de la Red Municipal de Canoas/RS. La investigacion analiza el acto de
evaluar a partir de relatos de las practicas de profesores de Geografia en reuniones de formacion, cuando
comentaron vacios significativos en relacion con la lectura, la escritura y la realizacion de actividades
de evaluacion, especialmente las pruebas, principal instrumento para evaluar los aprendizajes, elaborado
por estos profesores. Esta situacion nos motivé a investigar cdmo la evaluacién producida por los
profesores de Geografia contribuye al aprendizaje de los estudiantes. El proposito de este texto es
presentar reflexiones sobre los referentes utilizados en la discusion del tema, ya que el trabajo empirico
aln se encuentra en proceso de analisis. Los conceptos y autores que nos ayudan a construir este estudio
son: la evaluacion del aprendizaje como componente del acto pedagdgico (LUCKESI, 2011); evaluacion
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de la accion (HOFFMANN, 2001; 2009). La evaluacion es un tema intrigante y desequilibrante, con una
vasta bibliografia, sin embargo, en un analisis general del tema de la evaluacion en la escuela, se pueden
ver pocos escritos enfocados al desarrollo del aprendizaje de los estudiantes, especialmente en
Geografia. Como resultado, se destaca que si bien la mayoria de los docentes tienen un conocimiento
profundo de los temas de Geografia, sus concepciones de evaluacion y como estos procesos interfieren
con los actos de ensefar y aprender Geografia, éste aln es fragil.

Palabras clave: Evaluacién, Geografia, Aprendizaje, Acto pedagdgico.

INTRODUCAO

Este artigo é um recorte da pesquisa de mestrado, em andamento, cuja coleta e analise
dos dados ainda néo esta efetivada. A investigacdo se justifica por minha trajetoria de professor
e, atualmente, como formador de professores, ao perceber que alguns colegas, mesmo
conhecendo os processos do ato pedagdgico, pouco refletem sobre o ato de avaliar, e, quando
o fazem, quase sempre é de forma descolada dos processos de ensinar e de aprender.

A escolha da avaliagdo educacional como objeto de pesquisa deu-se a partir de uma das
formag0es de professores, quando foi realizada uma coleta de dados sobre os instrumentos
avaliativos utilizados pelo grupo de professores de Geografia da rede municipal de Canoas/RS,
via Plataforma Mentimeter. A pergunta proposta foi: Qual o valor total somando os pesos dos
instrumentos “provas” do seu 1° trimestre/2022? Dos 41 professores de Geografia que
responderam a pergunta, 80% responderam gque 50% ou mais da nota trimestral foi destinada a
provas, chegando a 47% dos respondentes terem dedicado de 80 a 100% da nota trimestral a
instrumentos “provas”, tais como: prova com consulta, prova sem consulta e teste. Os resultados
mostram a relevancia de um estudo sobre como acontece a avaliagdo no processo de ensinar e
aprender Geografia.

Nesse contexto, surgiram inquietagdes que encaminharam-me a investigar como a
avaliacdo produzida por professores de Geografia contribui para a aprendizagem dos
estudantes. Esses questionamentos traduzem o objetivo geral da pesquisa, que se prople a
analisar se os instrumentos avaliativos organizados pelos professores de Geografia representam
uma possivel acdo, produzida a partir das reflexdes daquilo que observam em suas praticas
pedagdgicas cotidianas, ou seja, se a avaliacdo esta alicercada no que propde Hoffmann (2009):
uma reflexdo que leva a uma tomada de acdo, corrigindo a sua trajetoria de desenvolvimento

das aprendizagens.
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PEsQUIsA EM GECA Pesquisa se caracteriza por ser uma investigacdo qualitativa, desenvolvida a partir de

uma revisao bibliografica via selecdo e leitura de textos referentes a temética da avaliacdo em
Geografia; a pesquisa documental via coleta de informacdes a partir do exame de documentos
normativos de educacdo, nos &mbitos nacional e municipal; e a pesquisa empirica realizada a
partir da analise dos relatos e trocas de experiéncias realizados pelos professores de Geografia,
nos encontros formativos mensais na Escola de Formac&o®. Em relagdo a pesquisa empirica,
ela ainda estd em andamento, uma vez que a coleta e o tratamento dos dados estdo previstos
para ocorrerem até dezembro de 2023, pois a pesquisa do mestrado acompanha, ho mesmo
periodo, um professor de Geografia do 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede
municipal de ensino, visando a coleta de informacdes relacionadas aos atos de ensinar, aprender
e avaliar nas aulas de Geografia. Além deste, outros quatro professores de Geografia, também
do 6° ano do Ensino Fundamental, um de cada quadrante* do municipio, a saber: Nordeste,
Noroeste, Sudeste e Sudoeste, também terdo suas préaticas analisadas, com o intuito de comparar
as informac0es coletadas com as informacdes obtidas via primeiro professor.

Considerando que as informacdes sobre as praticas dos professores ainda estdo sendo
coletadas e as respectivas analises dessa coleta em processo, optamos por evidenciar neste texto
a reflexdo produzida a partir do exame da bibliografia sobre a tematica da avaliacdo em

Geografia.

METODOLOGIA

A pesquisa que desenvolvo no mestrado, possui trés momentos integrados de
apropriacdo de referenciais tedricos, do exame dos documentos e da empiria. O primeiro
momento consiste na pesquisa bibliografica, que se configura na analise de artigos,
dissertagdes, teses e livros que tratam da avaliagdo educacional e da avaliacdo da aprendizagem
em Geografia. A pesquisa bibliografica abrange todo o periodo da pesquisa, pois faz-se

necessario recorrer a fundamentacéo tedrica frente a tudo o que se constata e reflete. O segundo

3 Comumente chamada de Escola de Formacéo, a Escola Permanente de Formacdo Docente Professor
Darcy Ribeiro, localizada no Centro de Canoas, € 0 espago onde encontros formativos com 0s
professores da Rede Municipal de Canoas ocorrem, mensalmente.

4 O municipio foi dividido territorialmente em quatro partes, limitadas por suas principais vias, tais como
a Autoestrada BR-116 e a Avenida Santos Ferreira. Assim, as areas formaram figuras semelhantes a
quadrados, por isso chamadas de quadrantes, geograficamente localizados um no nordeste, outro no
noroeste, no sudeste e outro no sudoeste do territorio municipal.
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pesoLMomento é a pesquisa documental, caracterizada pela coleta de informagdes em documentos

normativos, tais como: Constituicdo Federal de 1988, a LDBEN — Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Nacional, os PCNs — Parametros Curriculares Nacionais, as DCN — Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica, 0 RCC — Referencial Curricular de Canoas, além
do planejamento do professor de Geografia do 6° ano, de uma escola da rede municipal de
Canoas (RS). Os dois momentos iniciais descritos, ainda que estejam ja concluidos, a medida
gue a investigacdo avancga remetem, as vezes, a outras e novas leituras, pois essa € uma pesquisa
em movimento.

Nesse segundo trimestre de 2023, acontece a pesquisa empirica, tratando-se do
acompanhamento do planejamento de um professor titular de Geografia de uma turma de 6°
ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal de Canoas, no estado do Rio Grande do
Sul. A coleta de dados esta ocorrendo por meio de encontros presenciais, visitando o professor
durante o seu periodo de planejamento na escola e, de forma virtual sincrona, via Google Meet.
Os encontros foram quinzenais, momentos em que professor e pesquisador desenvolveram
acdes de fala, escuta e reflexdo sobre os processos de ensino e de aprendizagem em Geografia.

Esse texto abordard o primeiro momento — o da pesquisa bibliografica — relacionando
esses pressupostos tedricos as falas trazidas pelo grupo de professores de Geografia nas
formac@es pedagdgicas, uma vez que o processo de tratamento dos dados da pesquisa empirica

ainda ndo foi consolidado.

REFERENCIAL TEORICO

As tematicas exploradas nos encontros formativos da Escola de Formacao sao definidas
a partir da reflex@o sobre as necessidades dos estudantes, as observag6es dos formadores sobre
aquilo que acompanham ao longo do processo formativo. Com isso, chega-se a uma
sistematizacdo de saberes, conhecimentos e temas a serem examinados ao longo do ano letivo.
Contudo, por apresentarem um viés dialogico e aberto, as formacges favorecem o surgimento
de tematicas demandadas pelos docentes, ja que emergem no percurso do trabalho pedagdgico
e formativo. Assim, os professores de Geografia trouxeram como tematicas emergentes, por
exemplo, a inclusdo escolar, em 2022, e a iniciacdo cientifica, em 2023. Tais tematicas foram
examinadas com o carater de formacdo continuada, sempre relacionadas a Geografia Escolar.
Nesses encontros, ao relacionarmos o ensino e a aprendizagem em Geografia, a avaliacéo surge,

direta ou indiretamente, pois sdo assuntos indissociaveis. Durante os encontros mensais, quando
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gue manifesta o grupo de professores e o que refere Jussara Hoffmann (2009): percebo que €
muito dificil para os professores transformarem suas consideracdes em um conceito de
avaliacdo (2009, p.27). Essa percepcao produziu certas inquietagdes as quais eu trazia ha anos
sobre o ato de avaliar. Ressalto, especialmente um encontro que fez-me refletir muito sobre o
que esse grupo de professores parece compreender sobre o ato de avaliar, aquele ocorrido na
formacéo de maio de 2022, quando parte dos professores partilhou a sua angustia e frustracdo
por ndo saber quando conseguiria aplicar provas como aquelas que realizavam até 2019, antes
da pandemia. Esses relatos foram muito fortes para mim, pois fiz toda a minha educagéo bésica
na rede pablica, e estava ali, ouvindo que uma das principais preocupac@es de alguns docentes
ndo era a aprendizagem, 0 ensino ou a salde mental dos estudantes, mas sim a aplicacdo de
provas. Entéo, ressaltei que nossas aulas precisavam pensar a partir dos estudantes do presente,
relembrando falas do periodo em que as escolas estavam fechadas devido a Quarentena pela
Covid-19, tais como: “Essas atividades remotas deixardo lacunas por anos nos nossos
estudantes”, “Dificilmente os estudantes terdo uma alfabetizacao exitosa”, entre outras. Essas
lembrancas os provocaram, entdo comegaram a perceber que estavam ansiosos em ter o normal
de volta — a poder dar aula com os planejamentos e as avaliagdes que realizaram antes da
pandemia. Nesse sentido, firmamos o compromisso de respeitarmos o tempo de aprendizagem
dos estudantes e estabelecermos metas de aprendizagem, dentro do que é possivel, para 0s
estudantes que temos no contexto presente. Contudo, tais falas sobre a avaliagdo causaram-me
mais inquietacbes. Com isso, no més seguinte, junho de 2022, realizei junto aos professores a
formacao intitulada “Avaliagdo na presencialidade: o 2° trimestre”, que foi iniciada com o
preenchimento de uma enquete via plataforma Mentimeter, com a seguinte questdo: Qual a
soma dos pesos dos instrumentos “provas” realizados no 1° Trimestre/2022? Pois, conforme
expliquei a eles, nos professores, realizamos varios instrumentos avaliativos, mas de forma
geral, possuem o mesmo carater de provas balizadoras da verificagdo direta dos conhecimentos,
ainda que possam ter nomes diversos, tais como: prova, avaliacdo, teste, simulado, estudo

dirigido, questionario, entre outros. A avaliacdo € uma tematica dificil e delicada para ser

explorada com professores, pois, mesmo a partir de uma fala genérica, parte dos professores
entende o que foi falado era sobre ou para ele. O objetivo ao explorar a tematica avaliacao é
promover a reflexdo e a construgdo de uma tomada de acgéo, visando o desenvolvimento das
aprendizagens, portanto ndo deve ser um momento de promogdo do sentimento de culpa, de
mostrar como estdo em débito com 0s seus estudantes, com a escola, com a Secretaria de

Educacdo ou com os dados das avaliagdes externas. Nesse contexto, 41 dos professores
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pesqupresentes responderam a enquete evidenciando que de cada 10 professores, cerca de 8

destinaram 50% ou mais do primeiro trimestre para instrumentos como provas, e, ainda, que de
cada 10, 1 destinou 100% do trimestre a esse tipo de instrumento. O quadro que segue permite

visualizar as respostas dos professores a questdo proposta.

Grafico 1: Qual a soma dos pesos dos instrumentos “provas” realizados no 1° Trimestre/2022?
13
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0] 0 0

ZERO 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100% PESO DA AVALIAGAO

Fonte: Secretaria Municipal da Educacdo, Canoas/RS, 2022.

O gréfico gerado por essa enquete possibilitou a reflexdo sobre a acdo tomada pelos
professores, pois era unanime a fala de que os estudantes retornaram com defasagens de leitura
e escrita e que eles ndo sabiam fazer provas. Destaquei que as dificuldades de leitura e escrita,
provavelmente, eram fruto da etapa de consolidagdo do processo de alfabetizacéo ter sido
realizado pelos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental em 2020 e 2021, anos de atividades
remotas. Nesse periodo, os estudantes desenvolvem e ampliam o nivel de interpretacdo e
compreensdo iniciados nos 1°, 2° e 3° anos. Quanto a nao saberem realizar provas, ressaltei que
esse tipo de instrumento € apresentado aos estudantes, geralmente, no 4° e/ou 5° anos, portanto,
em funcdo da Quarentena, eles chegaram aos Anos Finais sem nunca terem realizado uma
prova. Fato que agrava-se quando percebemos que, nos Anos Finais, geralmente, parte das
escolas ndo alinha esse instrumento avaliativo, na busca por um consenso de como a prova
devera ser elaborada pelo conjunto dos professores, tais como: qual o tamanho e tipo de letra,
como apresentar as questdes objetivas de uma alternativa e as de mdltipla escolha, como trazer
as questdes dissertativas, qual a quantidade de alternativas nas questfes objetivas, qual o
tamanho dos textos, qual a quantidade de questdes. E ainda, referir como devera ser a prova dos
estudantes que possuem adaptacédo curricular por fazerem parte do grupo da inclusdo escolar.
Enfim, formas de pensar o instrumento a estudantes que nunca fizeram prova. Assim é
previsivel que os estudantes tenham dificuldades em relacdo a elaboracdo de provas e, em

muitos casos, possam ser reprovados por ndo conseguirem identificar o comando da questao,
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pesqLIStO €, 0 que a questdo estad solicitando. O que a avaliagcdo deveria estar considerando € o
processo de aprendizagem desses estudantes, por isso seria importante que o professor refletisse
sobre o que se quer com a avaliacéo.
Nessa tarefa, de reconstrucdo da pratica avaliativa, considero premissa basica e
fundamental a postura de “questionamento” do educador. A avaliacdo ¢ a reflexdo
transformada em agdo. Ac¢do, essa, que nos impulsiona a novas reflexdes. Reflexdo
permanente do educador sobre sua realidade, e acompanhamento de todos 0s passos

do educando na sua trajetéria de construcdo do conhecimento. (HOFFMANN, 2009,
p.17)

Mesmo relatando que os estudantes retornaram a presencialidade com leitura e
interpretacdo deficitarias, e sem saber fazer provas, a maioria dos professores escolheu a prova
como instrumento avaliativo, inclusive como recuperacdo de todo o trimestre. Assim, essa
formacgéo de junho me fez pensar sobre o que traz HOFFMANN em relagdo a diferenga entre
pesquisar e avaliar, pois a primeira apenas coleta informag6es, enquanto a segunda esta
predominantemente a servico da agao, colocando o conhecimento obtido, pela observagao ou
investigacao, a servico da melhoria da situacdo avaliada (2001, p.20). Diante disso, parece-
me que esses professores apenas pesquisaram, mas ndo avaliaram, pois a coleta de informacgdes

provenientes dos seus instrumentos avaliativos ndo resultou em uma tomada de acéo.

Ha tempos a professora Hoffmann tem se questionado: em que medida os educadores
ultrapassam tais criticas e sugerem uma trajetoria alternativa a pratica contestada? (2009,
p.10). Essa dificuldade observada por Hoffmann em sua experiéncia com professores, parece
repetir-se nesse grupo de Canoas. Contudo, vale ressaltar, que os professores que realizaram
provas com menor peso no trimestre ou que simplesmente néo realizaram provas possuem, no
geral, uma caracteristica em comum: sdo professores novos na rede, que ingressaram nas suas
turmas no meio do trimestre e, por isso, ndo sentiram-se seguros em aplicar uma prova sobre

aulas que nédo foram planejadas e executadas por eles.

A formacéo de professores dé-se por diferentes momentos — escuta, fala, troca, leitura,
construcdo, analise etc. Assim, pesquisei autores que pudessem contribuir para que as nossas

discussdes resultassem em ponderagdes sobre as concepgdes de ensino, de aprendizagem e,

principalmente, de avaliagdo. HOFFMANN (2001; 2009) foi uma das leituras iniciais, cujo
destaque deve-se por apontar em seus textos aquilo que, de modo geral, os professores
manifestam sobre avaliacdo, evidenciando sua pouca reflexdo sobre o processo de ensinar e de

aprender e, nem mesmo, o que é avaliar. A autora comenta que a avaliacdo precisa estar a
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pEsqL Servico da acéo, ou seja, que a avaliagdo se da pela reflexdo que leva a uma tomada de agéo, ou

seja, rever as estratégias de ensino, os elementos avaliativos, entre outros aspectos.

Ainda é preciso considerar que a escola basica tem componentes curriculares em seus
curriculos que precisam dizer qual o seu proposito. No caso da Geografia é fundamental que os
professores possam avaliar pensando os processos de ensinar e aprender Geografia. Afinal, para

que se ensina e aprende Geografia na Escola Bésica.

Elvio Rodrigues Martins (2020) contribui para a analise da Geografia Escolar, quando
propde o ensino da Geografia a partir dos conceitos de estar e de ser. O estar refere-se a
Geografia que ensina onde vocé estd, enquanto o ser refere-se a Geografia que ensina quem
vocé é em determinado contexto. Desta forma, o estudante passa a existir no que esta sendo
estudado na sala de aula, pois, para o autor, estar é existir. Se vocé sabe onde esta e sabe quem
voceé é, entdo vocé tem noc¢do da sua atuacdo nos fendmenos geograficos. A Geografia Escolar
proposta aos estudantes precisa deixa-los sensiveis ao que 0s rodeiam, visto que mantém
relag6es com os demais sujeitos da sociedade e objetos do meio natural. O resultado dessa forma
de enxergar o ensino de Geografia serd a construcdo de uma Geografia da vivéncia, pois é
importante que eles se questionem onde estdo e qual o seu papel na sociedade, porque todo
individuo é um ser social, além de também estar no meio natural. Isso significa que ha
necessidade de buscar a unidade entre os humanos e a natureza, ao que MARTINS (2020) e
MOREIRA (2008) chamam de “homem-meio”. Tal afirmagao contribui na superacdo da
Geografia como a ciéncia dos cacos, uma Geografia separada e estanque pela estrutura N — H
— E (natureza - homem - economia), uma vez que ainda presenciamos planejamentos de
Geografia sendo iniciados pelo estudo da sua natureza de um determinado lugar, depois estudo
dos humanos que nele vivem e, por fim, estudos dos aspectos econdmicos desse lugar. Contudo,
0 que se observa, em algumas praticas de professores de Geografia, sdo 0s seres humanos
desencaixados, fora do lugar. Passa-se a ideia de que os humanos estdo descolados dos lugares,
porque os estudantes raramente sdo mencionados na atual estrutura de organizacdo curricular.
Os humanos s6 aparecem como populacdo, desarticulados do lugar, enquanto produtores do
espaco. Natureza e sociedade coexistem sem que sejam percebidas em suas conexdes e

articulacdes.

Alguns problemas decorrem desse esquema de representacdo: 1) o primeiro problema
refere-se ao lugar do homem: é um homem at6pico, nao esta na natureza (foi excluido
da geografia fisica) e ndo esta na sociedade (foi excluido da geografia humana). Nao




ENCONTRO NACIONAL DE

POS-GRADUAGAO E q q ¢ um h duzido 2 i d laca
PESQUISA EM GEOGRAFIA estando num mundo e noutro, € um homem reduzido & categoria da populagéo e

populagdo € uma expressdo elastica (pode ser tudo e qualquer coisa) e opaca (nada é
social ou naturalmente definido); 2) o segundo refere-se ao lugar correlato de natureza
confundida com os fendmenos naturais do entorno, coisas fisicas e fragmentarias; 3)
por fim, o terceiro e dltimo refere-se a0 modo de encaixe da relacdo: homem e
natureza se deparam, numa reciproca relacdo de externalidade, e entdo o que era uma
relagdo no inicio nao evolui como tal e se projeta sem nenhum plano de convergéncia
no curso e no fim do pensamento, movendo-se como realidades dicotdmicas, vagas,
sem lenco e sem documento. (MOREIRA, 2008, p.111)

E preciso efetivar o ensino como um processo, nos diferentes niveis de escolarizagéo,
desde 0 momento que os estudantes chegam na Educacdo Infantil. Esse movimento pressupde
um curriculo que valorize a integracdo dos conhecimentos e produza articulagdes que

favorecam a aprendizagem.

A Geografia precisara aproximar a demanda do componente curricular, que traz 0s
conhecimentos dos seres humanos desenvolvidos ao longo do tempo, e a demanda dos
estudantes, que traz as curiosidades e necessidades daquela comunidade escolar, suas
singularidades. O desafio do trabalho docente é justamente promover o encontro entre essas

duas demandas e construir um curriculo escolar que orientara o seu ato pedagogico.

Segundo Cipriano Carlos Luckesi (2011), o ato pedagdgico é constituido por trés
elementos: o planejamento, a execugdo e a avaliagdo. O planejamento é 0 momento que 0
professor age a partir da sua reflexdo, organizando estratégias para pér em pratica a sua tomada
de decisdo, ou seja, ele sistematiza as atividades que possibilitam o desenvolvimento de metas
de aprendizagem. Essas metas podem ser 0s objetivos pedagogicos emanados dos estudantes,
da equipe escolar, da Rede de Ensino ou dos documentos oficiais, tais como as habilidades e
competéncias expressas na BNCC. O planejamento depende da intencionalidade pedagdgica do
professor para produzir um trabalho que considere as necessidades dos estudantes e as
demandas do curriculo oficial do ensino da Geografia. Ja a execucdo é 0 momento em que 0s
estudantes desenvolvem as propostas planejadas para desenvolver a aprendizagem, por meio da
mediacdo e acompanhamento do professor. Esse movimento de acompanhamento e observagédo

que ocorre simultaneamente a execucéo € a avaliacéo.

O ato de avaliar € um componente essencial do ato pedagdgico. A avaliagdo da
aprendizagem, junto ao planejamento e a execugdo, comp8e o algoritmo do ato
pedagdgico.

(...) Ato de avaliar a aprendizagem na escola como um meio de tornar os atos de
ensinar e aprender produtivos e satisfatorios. Portanto, uma avaliacdo de
acompanhamento do processo de obter os resultados desejados. (LUCKESI, 2011,
p.13)
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Assim, a avaliacédo é parte do cotidiano escolar, entretanto, a Pedagogia Tradicional,

como comenta LUCKESI (2011), ainda estd presente em muitas escolas, tanto dentro quanto
fora do Brasil, fato que dificulta a efetivacdo de um ato pedagdgico que conte com uma
avaliacdo de acompanhamento. Essa tendéncia tradicional auxilia na manutencdo de uma
pratica docente que supervaloriza as provas, instrumentos gque expressam um momento,
desconsiderando o antes e 0 ap0s o periodo de sua aplicacdo, além de impossibilitar uma
educacéo processual com elementos formativos e cumulativos. Nessa perspectiva, percebo uma
proximidade entre a concepcdo de avaliacdo trazida por Luckesi com a concebida por
Hoffmann, pois se a professora a conceitua como uma reflexdo que gera uma tomada de acéo,
o0 professor a entende como um ato (uma acéo) de investigacdo (observacao e reflexdo) da
qualidade do que estd sendo constituido. Nesse sentido, ambos percebem a avaliagdo como

acompanhamento dos atos de ensinar e de aprender.

Contréria a avaliacdo classificatdria, a proposta de LUCKESI (2011), espera que 0
estudante possa aprender durante todo o ato de ensinar, de aprender e de avaliar. Da-se,
portanto, um efetivo acompanhamento do processo de aprendizagem, visando o
autodesenvolvimento, em vez de focar apenas no fim, classificando os estudantes como sujeitos

que atingem ou ndo atingem as médias do trimestre/ano.

A avaliagdo de acompanhamento exige um projeto que tenha como meta subsidiar de
forma construtiva e eficiente o educando no seu autodesenvolvimento, o que se
diferencia de “esperar” resultados bem-sucedidos, como usualmente ocorre nas
préaticas pedagdgicas cotidianas em nossas escolas.

Construir e esperar sdo duas condutas totalmente diferentes entre si que produzem
resultados completamente diferentes. A primeira investe e, por isso, busca solugdes
para 0s impasses na producdo dos resultados; a segunda espera que eles se deem em
decorréncia de uma agdo sem acompanhamento e sem consequente intervengdo, ainda
que necessarios. (LUCKESI, 2011, p. 21)

E fundamental que os professores tenham claro o que pretendem com as suas aulas, que
estudantes almejam formar e, no caso da Geografia, como esse componente curricular contribui
para o processo formativo dos sujeitos. No cotidiano das salas de aula, os professores estao se
movimentando e executando propostas de trabalho, mas podem ndo ter clareza de onde querem
chegar. Assim, o seu caminho facilmente pode tornar-se rotineiro e com pouca reflexdo sobre
0 que se faz e o que se espera dessas acOes pedagdgicas. Os professores, como diz GERALDI
(2015), executam/transmitem os conhecimentos que 0s outros ja produziram. Hoje, talvez,
alguém que apenas aplica um conjunto de técnicas de controle da sala de aula, j& que as

informagdes estdo disseminadas nas redes.
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somente a partir disso € que os professores conseguirdo ter consciéncia da intencionalidade do
seu planejamento. Com esse planejamento devidamente intencionado, a execucao e a avaliacdo
serdo possiveis, pois € dificil realizar uma avaliagdo de acompanhamento sem saber 0 que esta
sendo acompanhado. Para LUCKESI (2011), o PPP (Projeto Politico Pedagdgico) é o ponto de

partida para a promocéo desse diferencial.

O ponto de partida para atuar com avaliacdo é saber o que se quer com a acdo
pedagogica. A concepcdo pedagdgica guia todas as a¢des do educador. O ponto de
partida é saber onde desejamos chegar em termos da formacao do educando. Afinal,
que resultados desejamos? Ou seja, precisamos definir com clareza o que queremos,
a fim de produzir, acompanhar (investigar e intervir, se necessario) para chegar aos
resultados almejados. O Projeto Politico-Pedagdgico configura tanto a direcdo da
pratica educativa como os critérios da avaliacdo. Oferece a direcdo para a acéo
pedagdgica e, a0 mesmo tempo, € guia e critério para a avaliacdo. O que ensinado e
aprendido é avaliado, para vir a ser melhor. Se queremos compreender e atuar
adequadamente em avaliacdo da aprendizagem, necessitamos de iniciar por esse ponto
de partida. (LUCKESI, 2011, p.27)

Ao tratar da formacéo do estudante no PPP, LUCKESI (2011) comenta que o referido
documento carrega a concepc¢éo de educacédo que se espera daqueles estudantes, possibilitando
que desenvolvam-se enquanto sujeitos (eu X eu) e enquanto cidadaos (eu x outro/meio). Esse
documento traz as metas de aprendizagem, ou Seja, 0 que gqueremos que 0S estudantes
desenvolvam e que serdo planejados, executados e avaliados no ato pedagdgico. Percebe-se
como fica mais facil promover uma avaliacdo tendo consciéncia do que pretendemos
desenvolver no ato pedagdgico. Nesse contexto, vale ressaltar, especialmente para professores
de Geografia, a perspectiva de formacéo do sujeito-cidadé&o, trazida por LUCKESI (2011), pois
é fundamental que o PPP aponte o sujeito que se pretende formar, do ponto de vista cognitivo,
social e politico, visando a sua atuacdo na sociedade enquanto um sujeito-cidaddo que pensa o
espaco e o0 tempo em que Vive, ou seja, um individuo que pensa a complexidade dos desafios
da contemporaneidade, aqueles que sé podem ser analisados de forma integrada, sem
fragmentacdo. Para LUCKESI (2011), tornar-se sujeito seria tomar posse de si mesmo; ser

capaz de confrontar-se frente as facilidades e dificuldades da vida e do mundo, administrando

as suas ac0Oes para 0 seu bem-estar, assim como do outro e do meio natural. O sujeito-cidadéo
é aquele que aprendeu a cuidar de si e a cuidar do outro (p.41), que pensa e age com ética e
cooperacdo consigo, com 0 outro e com a natureza, percebendo que, assim como ele tem direitos
e deveres, as outras pessoas também os tém, portanto, o respeito, a responsabilidade, a
autonomia e a interacdo devem ser priorizados e s6 serdo colocados em préatica por quem

aprender a ser e a estar no mundo. Essa concepcéo de Luckesi vai ao encontro do que comenta
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trazidas em sala de aula.

"Como humanos, somos individuos, ou seja, nascemos e vivemos como uma unidade
na relacdo com tudo o mais. (...) Temos uma experiéncia interna e Gnica que precisa
ser preservada, alimentada e fortalecida para que cada um possa administrar a sua
vida, seus talentos e desejos. Contudo, cada um também precisa ser autodesenvolvido
para perceber que ndo é o Unico no mundo a ter individualidade. Outros também a
tém. E dessa forma - como individuos em relagio - que cada um de n6s contribui para
o0 todo." (LUCKESI, 2011, p.30)

Uma proposta que encaminha o desenvolvimento da percepcao de que vivemos no meio
e convivemos com pessoas, favorece uma educacéo plural que atinja a diversidade de estudantes
das escolas. E importante lembrar que a Escola deve ser pensada para atender aos estudantes de
hoje, por isso pensar curriculos que se aproximem das suas realidades e encaminhe avaliagdes
de acompanhamento sdo fundamentais para uma efetiva aprendizagem. Muitas vezes se escuta
pelos corredores das escolas e salas de professores reclamacg6es e relatos de saudade que
evocam outros tempos e contextos em fungdo das frustragdes com as tentativas de encaixar
“modelos” de trabalho pedagogico que ndo conseguem atender as necessidades desse tempo.
Trazem propostas que remontam ao periodo anterior e que mesmo antes j& eram pouco
eficientes, contudo séo referéncias que o professor carrega de sua trajetdria escolar. O que se
discute ¢ a eficiéncia de propostas prescritivas e fechadas que ndo valorizam os cotidianos e
experiéncias dos estudantes e, portanto, estdo amarradas em listas de contetdos, travestidos de
habilidades, as quais pouco permitem entender os processos de aprendizagem dos estudantes.
Nesse sentido, precisamos firmar o compromisso de respeitarmos o tempo de aprendizagem

dos estudantes e estabelecermos metas de aprendizagem dentro do que € possivel.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Se precisamos de um planejamento devidamente pensado e intencionado para termos o
que executar e avaliar, isso SO sera possivel se tivermos consciéncia do que procuramos
desenvolver. E como se movimentar em um caminho, pois, como afirma Luckesi (2011), ndo

h& como avaliar sem saber o que estd sendo almejado. E diariamente estamos avangando por
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Parte nem sabe para onde este caminho esta levando, o que esta desenvolvendo.

Em encontro formativo, ao conversar com um dos professores de Geografia, ele
mostrou-me o seu instrumento avaliativo cujo objetivo era a recomposicéo das aprendizagens.
Tal instrumento pareceu-me tdo desconectado da sua intengdo que questionei-me 0 que o
professor entendia sobre no que consiste um plano de a¢do®. O plano de agio suscita um novo
ato pedagogico, ou melhor, um novo planejamento, nova execuc¢do e nova avaliacdo, que serdo
frutos de uma reflexdo a partir da analise do ato pedagdgico executado até o presente momento.
A exemplo: o que mais chamou a atencdo dos meus estudantes? Que atividades conseguiram
mobiliza-los? O que teve baixa participacdo? O que eles aprenderam? O que devo retomar? Até
onde ja posso avangar? Quais as dificuldades de aprendizagem dos meus estudantes? O que
impede/dificulta a aprendizagem dos meus estudantes? Em qual contexto eles vivem? Essas sao
algumas das possiveis indagacGes que um professor pode fazer durante a observacao e analise
dos atos de execucdo e de avaliacao.

O referido professor pretendia trabalhar os contetidos do novo trimestre imediatamente
e, em uma determinada data, aplicar um instrumento do Plano de Acdo, para que os estudantes
com resultado quantitativo abaixo da média trimestral, conseguissem atingir 60 pontos, no
minimo, no trimestre anterior. Ou seja, essa acao parece estar afinada com aquilo que Hoffmann
denomina de pesquisa, mas néo avaliagdo, pois a reflexdo sobre os dados ndo levou a uma nova
tomada de acéo, corrigindo as rotas de ensino e aprendizagem, uma vez que as aprendizagens
nédo desenvolvidas ndo seriam retomadas em sala de aula.

Por tratar-se de uma rede com professores habilitados, em Geografia ou em Historia, com
formacdo em nivel de Pds-graduacdo, concluidos ou em andamento, percebo que parte dos
profissionais que atua na Supervisdo Escolar das escolas possui insegurancga e/ou dificuldade

para retomar questdes pedagdgicas com os professores dos Anos Finais. Esse fato se deve ao

°> A Casa de Avalia organiza as avaliagBes externas na rede municipal, tais como: o Sistema de Avaliacao
do Rendimento Escolar do RS (SAERS), o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB), e o
Canoas Avalia, que consiste em duas provas, uma de Lingua Portuguesa e outra de Matematica, para 0s
estudantes do 3° ano 9° ano do Ensino Fundamental, sendo esta realizada em trés periodos do ano — a
primeira com carater diagnostico, a segundo de acompanhamento e a terceira avaliando o final do
processo, realizada no final do ano. Em 2023, o Canoas Avalia relacionou as notas do 1° trimestre de
cada estudante da rede municipal com as notas obtidas no 2° trimestre, a fim de verificar se os estudantes
gue tiraram nota baixa no 1° trimestre, repetiram essa situacdo no trimestre seguinte, ou seja, se estao
apresentando dificuldades de aprendizagem e possibilidade de reprovacdo. Essa relacdo foi feita
analisando cada estudante, cujos resultados foram entregues as escolas da rede municipal, que teve de
elaborar, juntamente a seus professores, um plano de acdo para resgatar e recompor as aprendizagens
ndo desenvolvidas por esses estudantes. Esse plano de acéo foi acompanhado e entregue & Diretoria de
Apoio Pedagogico da Secretaria Municipal de Educacéo de Canoas/RS.
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experiéncia predominantemente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Contudo, saber
Geografia ndo significa saber realizar os processos do ato pedagogico citado por LUCKESI
(2011). O que se tem percebido, entdo, € um ato de avaliar, de parte dos professores, afinado
com a concepcao do ato de pesquisar trazida por HOFFMANN (2001).

Nas leituras sobre a tematica ha indicativos de que parte dos professores, mesmo
entendendo a avaliacdo processual e a tomando como significativa, quase sempre realizam acao
que contraria essa perspectiva, pois geralmente utilizam provas ou trabalhos pontuais,
comumente no final do trimestre. Nesse sentido, em muitos casos, essa avaliagdo pode ser
concebida como produto, pois ndo considera 0s processos de ensinar nem de aprender, mas sim
o0 momento final, apds todo o processo de ensino e de aprendizagem ocorrer. LUCKESI (2011)

reflete sobre as duas formas de avaliacdo destacando o significado de cada uma.

A avaliacdo de produto encerra-se com o testemunho a respeito da qualidade do que foi
avaliado; portanto, em termos de investigacdo, exige somente o diagnéstico. Ja a
avaliacdo como acompanhamento de uma a¢do em processo exige, em primeiro lugar,
o diagndstico e, a seguir, se necessario, a intervencao para a corre¢cdo dos rumos da
acdo. (LUCKESI, 2011, p.277)

As palavras de LUCKESI (2011) vao ao encontro do que traz HOFFMANN, pois ela
afirma que avaliacéo é a reflexdo transformada em agdo (2009, p.17). Ao continuar a minha
reflexdo sobre o que leva parte desses professores de Geografia a uma avaliacdo de produto,
parece-me que 0 seu contexto os leva a insisténcia no uso de provas e/ou propostas pouco
diversificadas. Isto se confirma porque parte dos professores entrou na rede de ensino em 2021
ou 2022, sendo este 0 seu primeiro emprego de professor, portanto pouca experiéncia docente.
Os professores com mais anos de experiéncia que também seguiram pelas provas e préaticas
repetitivas, conseguiram mais facilmente perceber que necessitavam apropriar-se dos dados
obtidos pela sua investigacdo para promover uma tomada de acdo. Entretanto, o mesmo parece
ndo acontecer com 0s mais novos na Rede, os quais, por vezes, tentavam justificar o porqué de
ter agido assim e que nao teria outra forma de pratica docente, mesmo que essa nao estivesse
trazendo os resultados almejados. H&4 também professores que estdo em constante processo de
formacéo continuada, pois participam frequentemente das formagdes, realizam especializa¢des
e pbs-graduacdes na area do ensino. Relataram que questfes pessoais interferem no seu ato
pedagdgico, tais como: problemas de satde na familia, a conciliacdo de 40 horas-aulas semanais
de trabalho docente com uma pds-graduacdo em andamento, ou, ainda, a adaptacdo a uma

medicacdo nova, sem ter tirado atestado medico para ajustar-se aos efeitos dela. Portanto, ha
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promovem o ato pedagogico — planejamento, execucao e avaliagéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo visa analisar um problema concreto, isto é, uma pesquisa para aprofundar
0s conhecimentos que ajudam a pensar a concepcao de avaliacdo educacional dos professores
de Geografia, a partir dos relatos dos processos de ensino e de aprendizagem em Geografia de
suas praticas docentes. Nesse sentido, a investigacao coleta dados de uma singularidade — as
minhas reflexdes a partir da formacdo pedagdgica dos professores de Geografia da rede
municipal de Canoas. Essas interacfes possibilitam encaminhar um outro olhar sobre a
formacdo continuada dos professores, oportunizando a reflexdo e acdo sobre suas préaticas
pedagdgicas.

A pesquisa bibliografica deu-se a partir de duas das principais referéncias sobre
avaliacdo educacional no pais, Cipriano Carlos Luckesi e Jussara Hoffmann, revelando que os
professores costumam discutir sobre avaliacdo escolar, mesmo que, parte deles, ndo tenha ao
menos uma concepgdo do que seria avaliar. Alguns professores conseguem narrar 0 que
contradiz uma avaliacdo que promove a aprendizagem, mas, poucos conseguem ir além da
reflexdo. Outros professores conseguem citar com fundamentagdo tedrica o que seria uma
avaliacdo de acompanhamento ou avaliacdo da aprendizagem, mas também possuem
dificuldade em desenvolver o ato de avaliar com vistas a aprendizagem, porque ficam presos
as exigéncias burocraticas dos sistemas de ensino e os desafios da educacdo publica brasileira,
promovendo, assim, uma avaliacdo concluida sob o viés quantitativo e classificatorio.

A analise e 0 acompanhamento dos professores de Geografia me possibilitaram perceber
que a formacdo é também processual e demanda um constante estudo, por isso nunca se esta
pronto. Como afirma LUCKESI (1999), e que os professores que frequentam mensalmente os
encontros formativos, parecem acreditar que podem desenvolver uma educacéo satisfatoria. No
entanto, quando os resultados ndo sdo os almejados, isso ndo representa um pouco de
comprometimento, mas sim a necessidade de auxilio para conseguir avancar. Isto acontece,
segundo as analises de Luckesi, porque os professores demonstraram conseguir enxergar a
realidade dos seus estudantes e citar o porqué de tais resultados. Entdo, percebe-se que ha a
reflexdo, mas ndo ha a concretizacdo da tomada de agdo por todos os professores, tais como
promover a correcao de rotas de aprendizagens, desprender-se de praticas que promovem pouca

participacao dos estudantes, focar nas necessidades — énfase na leitura, interpretacéo e escrita,
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de aprendizagem a partir da avaliacdo — o que foi aprendido, o que ainda nao foi apreendido

(devera ser retomado) e 0 que podera ser aprendido (quanto poderdo avancar).
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