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RESUMO

Por meio das diversas discussdes ja consolidadas sobre a escola em diferentes campos
tedricos das ciéncias contemporaneas € necessario que a reflexdo acerca deste espaco
também seja realizada pela ciéncia geogréfica. Desse modo o objetivo central deste
trabalho € permear o conceito de experiéncia segundo Larrosa, Heidegger, Dardel e
demais autores, para refletir acerca da experiéncia escolar, buscando compreendé-la a
partir da relacdo existencial de ser-no-mundo, pela perspectiva da Geografia Humanista
de base fenomenoldgica. Tal discussdo se justifica em vistas de um entendimento escolar
que ultrapasse a relacao dicotdmica de homem-terra, mas ressaltando que as experiéncias
escolares sdo, também, espacialidade de desvelamento dos modos de ser de professores e
estudantes, como espaco existencial de significacdo. Como resultados, a reflexdo acerca
da experiéncia escolar propicia o entendimento da escola como espaco de significacéo
existencial de homem-terra, onde este entendimento ndo busca afugentar as discussoes
que envolvem as problematicas destas instituicdes, mas pensa-las de forma integrada com
aqueles que vivenciam este espaco e, mais que isso, ressaltar a importancia da escola
como lugar no mundo.
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ABSTRACT

Through the various activities already consolidated about the school in different
theoretical fields of contemporary sciences, it is necessary that the reflection of this space
is also carried out by science. Thus, the main objective of this paper is to permeate the
concept of experience according to Larrosa, Heidegger, Dardel and other authors, to
reflect on the school experience, seeking to understand it from the existential relationship
of being-in-the-world, from the perspective of Geography Phenomenologically based
humanist. This discussion is justified in view of a school understanding that goes beyond
the dichotomous man-earth, but emphasizing that school experiences are also a spatiality
of unveiling the ways of being of teachers and students, as an existential space of
meaning. As a result, the reflection on the school experience provides the understanding
of school as a space of existential meaning of man-earth, where this understanding does
not seek to drive away as if it involves these institutions as problematic, but to think about
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emphasize the importance of the school as a place in the world.
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INTRODUCAO

A partir da ja consolidada discussdo sobre a escola nos varios campos tedricos das
ciéncias, é notavel que a tematica escolar também se encontra constantemente em voga
na ciéncia geografica, de forma a ressaltar a importancia desta nos modos de pensar a
relagdo — existencial - do homem com a terra. Para tal, faz-se necessario refletir acerca da
propria experiéncia escolar como caminho possivel de compreensdo da escola,
enfatizando a significacdo deste espaco a partir das experiéncias que ali se desvelam.

Desta forma o objetivo central deste trabalho € permear o conceito de experiéncia
segundo Larrosa, Heidegger, Dardel e demais autores, para refletir acerca da experiéncia
escolar, buscando compreende-la a partir da relagdo existencial de ser-no-mundo, pela
perspectiva da Geografia Humanista de base fenomenoldgica. Como objetivos
especificos, permearemos as discussdes fenomenologicas da analitica existencial
proposta por Heidegger, compreendendo esta como base para ressaltar a experiéncia
como forma de desvelamento dos modos de ser.

Tal discussdo se justifica em vistas de um entendimento escolar que ultrapasse a
relacdo dicotbmica de homem-terra, mas ressaltando que as experiéncias escolares sao,
também, espacialidade de desvelamento dos modos de ser de professores e estudantes,
como espaco existencial de significacdo, com e a partir, das experiéncias e vivéncias

cotidianas.

METODOLOGIA

O artigo se desenvolve por meio da pesquisa qualitativa de natureza exploratoria,
de acordo com Silva (2009, p. 116) tal metodologia possibilita que “a rela¢do entre
sujeitos e sentidos seja compreendida no processo de enunciar e significar”, ao qual serdo
realizadas por meio de pesquisas bibliograficas. Assim, a pesquisa bibliogréafica sera feita

por meio do estudo e analise de documentos cientificos como livros, artigos cientificos,

periddicos, enciclopédias, etc.
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base fenomenologica. De acordo com Holzer (1997, p. 78), a fenomenologia “procura
levantar as experiéncias concretas do homem e encontrar nestas experiéncias uma
orientacdo que ndo as limite a uma simples sucessdo”. Dessa maneira, compreendemos
que a fenomenologia fornece aporte para pensar as experiéncias, as singularidades e o
subjetivo ndo como efémero, mas essencial para refletir sobre a concepgéo da experiéncia

escolar em sua esséncia.

REFERENCIAL TEORICO

Em meio ao movimento de avanco da ciéncia nos ultimos anos, com énfase ao
desenvolvimento de novas tecnologias, o pragmatismo tomou a frente dos diferentes
setores da sociedade, dentre estes 0 ambiente educacional. A resultante dessa corrida para
0 desenvolvimento é a busca por uma formacdo escolar mais técnica, em que o ser
humano seja, tanto quanto possivel, analogo aos outros seres, realizando, sentindo aquilo
que deve ser sentido e dizendo o que deve ser dito (MARTINS, 1983).

Um efeito que, tendo como um dos proveitos o desenvolvimento tecnolégico, hoje
apresenta em suas fissuras as limitagdes no entendimento de um mundo ndo homogéneo.
A problematica se agrava na educacao basica quando o conhecimento é assimilado apenas
como transmissdo e reproducdo de contetdos, indicando o ambiente escolar de nivel
fundamental como ineficiente.

Assim, compreender a escola ndo é uma tarefa simploria, tampouco seria possivel
chegar a um consenso sobre esta. Dessa forma, escolhemos neste artigo, pensar a escola
por meio da experiéncia escolar refletida no cotidiano, onde a experiéncia evidencia o
potencial da escola e dagueles que a realizam. Para tanto, faz-se necessario iniciar este
debate pela compreensdo do conceito de experiéncia.

Compreender o conceito de experiéncia a que nos propomos € entendé-la como
intrinseca ao conhecimento, de acordo com Larrosa (2002) durante séculos o0s
conhecimentos foram fundados a partir das experiéncias, daquilo que acometia os homens
e lhes acontecia no cotidiano, movimento que foi mudando no decorrer dos séculos com
as revolucdes, dessa forma, na contemporaneidade o conhecimento passa a ser

compreendido fundamentalmente como ciéncia e tecnologia, por meio da
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apropriar, utilizar e, na medida do possivel, descartar.

Dessa maneira, vislumbrar o conhecimento a partir das experiéncias € ir além de
pensa-la como algo que acontece quando programado, como experimento, mas vai além,
a experiéncia é uma condicdo existencial, daquilo que nos toca, nos passa e nos acontece,
quando estamos expostos, numa forma de passividade, de padecimento, atencdo e
paciéncia (LARROSA,; 2002, 2018, 2019).

Essa passividade necessaria para a experiéncia é cada vez mais rara, pois se tornou
dificil falar os préprios fenémenos ao invés de correr atrds de informacGes, menciona
Heidegger (2012b) ao observar os entraves de se pensar na experiéncia como desvelar
dos fendmenos, isto decorre no ambiente escolar, em muito, pela forma como conduzimos
nosso ensino-aprendizagem, em que se valoriza o estar sempre informado, sempre opinar,
ndo restando momentos de surpresa, do novo, da escuta passiva e da observacao suspensa
de teorias.

Ha vérios fatores que Larrosa (2002) aponta como causas dessa experiéncia cada
vez mais rara. O excesso de informacdo e, como consequéncia, 0 excesso de opinido séo
adversos a este fendmeno, isto porque a busca constante de informacéo, que nédo deve ser
confundida com conhecimento, sai de uma posi¢do de escuta atenta, para a emissao
constante de opinido.

Outro aspecto que se relaciona a esta esparsa experiéncia se refere a falta de
tempo, como caracteristica fundamental de nosso tempo, que a todo momento dissemina
novidades e estimulos. Para Larrosa (2002) essa velocidade com as quais as coisas
acontecem e que os estimulos nos chegam, nos impedem de uma conexdo com 0S
acontecimentos e com a memdria e, se avangarmos, nos impedem de criar as conexdes
com o0s proprios lugares.

Estas premissas se ligam diretamente a0 modo como, por vezes, 0s modelos
educacionais agem, numa balanca que busca se equilibrar pela avaliagdo do homem que
opina criticamente apds sua exposicao a um montante de informac6es e um mundo em
rdpida mudanca. Disso resulta o entendimento de que um homem esté preparado quando
é capaz de se manter informado e opinar criticamente nos mais variados assuntos.

A informacéo e a emissao de opinido sdo importantes, no entanto, a velocidade se

contrapde diretamente a0 movimento necessario a experiéncia. Ser um sujeito aberto,
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padecimento, atencéo e escuta passiva.

De acordo com Tuan (1983) as pessoas costumam eliminar o que ndo podem
expressar, de modo que se uma experiéncia ndo se mostra por meio de uma comunicacéo
rapida, a tendéncia entre os praticos — 0s sujeitos da agilidade e dos excessos - € considera-
la particular, quando ndo idiossincratica e, portanto, sem importancia.

Para além da expressdo da experiéncia, hd muito tempo a propria ciéncia,
variavelmente, a deixa de lado, quando esta ndo passa a ser compreendida e/ou
confundida com experimento, sendo homogeneizada, calculada e controlada, aspectos
contrarios ao que torna a experiéncia, uma experiéncia.

Sobre o que torna a experiéncia uma experiéncia, Larrosa (2019, p. 40) menciona
a impossibilidade de objetivacdo e universalizacdo desta e ressalta que “a experiéncia é
sempre de alguém, subjetiva, é sempre daqui e de agora, contextual, finita, provisoria,
sensivel, mortal, de carne e 0sso, como a propria vida”. Desse modo, a experiéncia
também pode ser opaca, obscura, confusa, indecisa, algo como a prépria desordem da
vida.

Estes aspectos que tornam a experiéncia singular em cada pessoa evidencia a
dificuldade de se pensar o ambiente escolar, isto porque se compreendermos a experiéncia
unicamente como uma agao e reagdo, COmo 0 movimento, ou COmMo 0 que Se espera que
o0 aluno aprenda diante de uma atividade, por exemplo, nos esvaziaria de uma discussao
que pode incorrer em um sentido mais intrinseco da escola e de suas maultiplas
possibilidades de entendimento.

Se a experiéncia é este movimento particular, logo ela tera que ser compreendida
também pela relacdo deste estudante com o lugar da experiéncia. Se alguém contar sua
experiéncia na escola, dificilmente estas memdrias ndo trardo o0s aspectos materiais
dagueles momentos, as carteiras, cadeiras, 0 quadro ou, como na contemporaneidade, 0s
links das aulas virtuais, as plataformas de insercdo de conteldos, ou 0s materiais
impressos na escola com atividades a serem feitas em casa e, ai em diante, a recordacéo
tomaré as impressdes das percepcdes individuais sobre o lugar escolar.

Como categoria essencial da ciéncia geografica, o conceito de lugar hoje é
amplamente estudado, com entendimentos que variam de acordo com teorias e autores.

Holzer (1999) faz um aporte temporal em sua pesquisa e conclui que nem sempre este

conceito foi entendido como fundamental a ciéncia geografica.
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estrito que Sauer criticou, ao compreender que o estudo da Geografia estava associado ao
conceito de paisagem cultural. Holzer (1999) menciona a importancia de Eric Dardel
nesta mudanca de concepc¢do do lugar nos anos de 1952, numa perspectiva existencial.
Por meio de diversas correntes e influéncias, o conceito de lugar foi ganhando conotac6es
para além do locacional.

Na obra “Qual o espaco do lugar?” no capitulo de apresentagdo da obra,
Marandola Jr. (2012) destaca o gedgrafo Armando Corréa da Silva como um dos
precursores no entendimento do lugar como poténcia do esclarecimento ontologico.

Sobre o recente interesse da geografia pelo lugar, Marandola Jr. (2012) aponta
como principais motivos o surgimento de abordagens tedéricas que buscavam destacar os
valores humanistas, com atencdo a diversidade, heterogeneidade e a diferenga; e a
mundializacdo que adensou a oposicdo entre global-local e mundo-lugar por meio da
subjugacéo dos segundos pelos primeiros.

O lugar nao ¢ entendido como “palco” das agdes dos homens, na perspectiva
humanista é compreendido a partir da relagdo primeira do homem com a terra, das
significagbes que este atribui por meio dos sentimentos, no vinculo homem-terra-tempo
e de suas experiéncias.

Tuan (1983) menciona a intrinseca relacdo de espaco e lugar, o primeiro como
liberdade e o0 segundo como segurancga, 0 que comega como espaco indiferenciado torna-
se lugar a medida que conhecemos melhor e dotamos de valor aquela parcela do espaco.

E pela vivéncia do cotidiano que tornamos o espaco um lugar, as experiéncias,
nossos sentidos, nossa imaginacgdo e o proprio simbolismo séo capazes de nos fazer criar
essa relacdo. Expresso no cotidiano, o lugar é onde vivemos, em escalas maiores como a
nossa patria, por meio dos simbolos, ou de modo mais concreto como nossa casa, N0SSO
bairro e nossa escola.

Nem sempre esse sentimento atribuido ao lugar é constante, podemos sentir
aconchego, seguranca, prazer em estar em um lugar ao qual estamos habituados, mas
também podemos sentir medo, angustia, tristeza, ndo importando se o lugar € natural ou
construido, uma pessoa se liga a este quando passa a ter um significado mais intimo.

E neste misto do que pode ser sentido que compreendemos a escola como lugar

de seguranca, frente a violéncia a que muitos estdo submetidos em seu cotidiano e, ao
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exemplo.

Para Oliveira (2012) o sentido do lugar implica o sentido da vida e, portanto, o
sentido do tempo. E dessa forma que a nostalgia arrebata aqueles que se propdem a visitar
a casa ou a escola em que, em algum momento, vivenciaram. N&o é apenas uma forma
material, mas € um lugar que proporcionou abrigo, ou as outras infinitas possibilidades
de sentir, s&o como experiéncias espacializadas, emog¢0es e devaneios (MELLO, 2012).

Na temporalidade os lugares podem ser transitérios e/ou eternos. Para Mello
(2012) a efemeridade dos lugares seria de certo modo, proveniente das metamorfoses
operacionalizadas pelo homem, no esquecimento desmedido, na destruicdo da
criatividade, mudanca de valores, quebra de preconceitos, formacao de novos conceitos
e aceitacdo de novas normas. A ambivaléncia, presente no homem por meio de seus
pensamentos e agdes, traria 0 tom a esta alternancia das significagdes dos lugares.

Se o lugar expressa a materialidade aos quais 0os homens atribuem significado por
meio da experiéncia, este ndo pode ser entendido unicamente desta forma. Seamon
(2017), em seu texto, “Lugarizacdo vivida e a localidade do ser: um retorno a geografia
humanistica?”’, mostra como o lugar passa a ser desenvolvido a partir de uma perspectiva
existencial e, portanto, ontoldgica.

A partir de Seamon (2017), em sua leitura de Malpas (1999), pensar o lugar por
uma abordagem subjetivista, juntando a ideia de uma parcela do espaco fisico objetivo
com particularidades emocionais subjetivas, entendendo o lugar como derivado dessas
ideias é ontologicamente insuficiente, visto que o que somos, a forma como vivemos,
pensamos e experimentamos € inseparavel dos lugares em que vivemos.

E neste ponto que pensar ontologicamente o lugar tem possibilitado o
entendimento para além da dicotomia da materialidade do lugar e dos corpos que nele
agem. Para Seamon (2017) o conceito de lugar deve abranger a poténcia de ser o que €,
da lugarizacdo vivida, ou seja, ele une o mundo espacial e delineia centros da acao
humana, em seus significados e intencdes, que favorecem a formacdo do lugar, num
fendmeno indivisivel de experiéncia-de-lugar-das-pessoas.

Esta lugarizacao vivida é desenvolvida por meio do conceito de corpo vivido, que
Seamon (2017), e outros autores por ele mencionados (CASEY, 2009; FINLAY, 2011;
TOOMBS, 2001), entende que um corpo organicamente experiencia 0 mundo que o

responde com as significacOes e a presenga contextual.
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significacdo mutua, em que o0 corpo que se expressa no lugar é afetado pelas condigdes
que nele se desenham, assim como o lugar também é redesenhado pelos corpos que nele
se afetam, é neste enlace que as relacBes de significacdo passam a se apresentar.

E a partir da experiéncia-de-lugar-das-pessoas, por meio dos corpos vividos e
desse envolvimento com o lugar em que as significacBes aparecem, que poderiamos
pensar na importancia dos espacos coletivos que ressaltam a historia e as caracteristicas
daqueles que o vivenciam.

Seamon (2017, p. 158) chama de balé-do-lugar, esta “interacdo das rotinas
corporais individuais enraizada em um ambiente particular, que frequentemente torna-se
um lugar importante de trocas interpessoais € comunais e apego”.

Este balé-do-lugar € o que torna capaz um ambiente se tornar Gnico para um grupo
de pessoas, se Seamon (2017) menciona como exemplo um café popular, ou uma rua de
bairro, por estas linhas a escola também pode ser compreendida dessa forma. Cada escola
acaba reproduzindo um balé-dos-corpos que nela se encontram todos os dias, um balé que
muda a cada periodo do dia com a faixa etaria que ali se estabelece, que reflete as
caracteristicas da comunidade que a cerca e possibilita o encontro dos diferentes.

Se no tocar dos sinos vemos 0s corredores se esvaziarem, € possivel, em muitas
escolas, correr os olhos nas paredes e encontrar trabalhos académicos, avisos e as mais
diferentes formas de expressdo no desenho espacial. Passar pelos corredores durante o
horério letivo é perceber que cada sala de aula estda em uma entonacao, cada grupo de
pessoas decide como reger aquele momento. Sobram particularidades, experiéncias e, em
alguns momentos, a pausa e o siléncio.

E do siléncio que a pandemia causou que gostariamos de refletir, uma vez que as
responsabilidades que seriam postas num ambiente de sala de aula, neste balé-do-lugar,
foram transferidos para drives de computadores e transmissdes online, mas ainda assim o
estudante diz estar em aula, se perguntado onde estaria em determinado horario.

De todo modo, usualmente os estudantes ainda dizem sentir falta de estar
presencialmente na escola. A questdo é que a significagdo daquele espaco ndo se incorre
unicamente como espaco fisico com disposicdo material para recepcionar alunos e
professores, mas pode ser entendido como o lugar onde o aluno €, como corpo vivido,

por sua possibilidade existencial.
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um amigo e se sentido incentivado, corrigido, mudado de opinido, assim como pode ter
estado confuso e passivo (MARANDOLA JR., 2020). Nado podemos compreender o lugar
unicamente pelo polo da materialidade ou do sentimento atribuido.

Se a escola como lugar se relaciona, ou existe com e a partir dessas relagdes
tracadas pelas possibilidades e pelos corpos que nele vivenciam, é essencial que possamos
perceber que o lugar ndo é estatico, mas poroso e diverso (SEAMON, 2017). Mesmo 0s
lugares virtuais, sugerem experiéncias construidas no movimento cotidiano dos corpos
em seu envolvimento com o lugar. E neste tocante que se caminha pela ontologia,
entendendo-a no cerne da relacdo do homem com a terra, o que Dardel (2011) chamou de
geograficidade.

A geograficidade € a propria experiéncia geografica, como existencial, que revela
que “antes do geografo e de sua preocupacdo com uma ciéncia exata, a historia mostra
uma geografia em ato” (DARDEL, 2011), de outro modo, antes de compreender o mundo
pela ciéncia geogréafica, o homem ja é conduzido por uma geografia do cotidiano, pelo
seu experienciar a partir de sua relagdo com os lugares, com suas significacdes e daquilo
que o torna um ser-no-mundo.

E esta relagdo concreta e visceral que liga 0 homem & Terra que Dardel (2011)
chama de geograficidade. Esta talvez seja uma das ideias que melhor exprimam essa
possibilidade de pensar ontologicamente a experiéncia escolar.

A geograficidade se expressa na experiéncia geogréafica, que entendida por Dardel
(2011, p. 06) de “tao profunda e tdo simples, convida o homem a dar a realidade
geografica um tipo de animacdo e de fisionomia em que ele revé sua experiéncia humana,
interior ou social”. De outro modo, o autor retoma, na experiéncia, as formas do lugar que
se desenham no homem a medida que estes lugares passam a ser redesenhados pelos
COrpos que 0s experienciam.

Dal Gallo e Marandola Jr. (2015) discorrem que essa geografia fenomenologica
que Dardel realiza em sua obra ndo se resume a uma ampliacdo ou complexificacdo do
entendimento da relagdo dos homens com a Terra, mas de realiza-la em seu sentido
visceral, o que corresponde ao entendimento da geografia ndo apenas como um
conhecimento, mas como uma dimensdo do ser do homem.

Heidegger (2012a), em seu escrito fundamental “Ser e tempo” se debrugou a

pensar em um retorno a questdo do ser, com vistas a uma ontologia fundamental, para
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Ao ser do ente, capaz de realizar a pergunta pelo ser, Heidegger (2012a) nomeia de
Dasein, sendo a estrutura originaria do ser do Dasein e, a partir de suas determinacdes e
possibilidades gue se situa como ser-no-mundo.

Esse situar-se é a compreensdo do fendmeno unitario homem-mundo, extinguindo
as polaridades e compreendendo esta relacdo como existencial, 0 Dasein existe, é ser-no-
mundo, ndo é um ente isolado, tampouco desvinculado de contexto, mas é sempre um
ser-em, no-mundo, em-situagdo, com-0s-o0utros que, por vezes, permanece encoberto por
uma existéncia inauténtica, das trivialidades cotidianas que ndo permitem uma
experiéncia passiva de compreensao.

Dessa maneira, um retorno a compreensao de experiéncia faz-se fundamental
como elemento existencial, que possibilita avangar nas discussoes sobre a significagéo da
escola, indo além de uma objetificacdo deste espaco, mas compreendendo-a como lugar
no mundo, a partir de sua significacdo para 0s que a experienciam, tencionando suas
problematicas, mas fundamentalmente valorizando a escola a partir de sua significacao

dos cotidianos que ali se desvelam.

CONSIDERACOES FINAIS

Compreender a importancia da experiéncia para o entendimento da escola e do
mundo é empreender um esforco de superacao das dicotomias que, por vezes, acomete a
ciéncia geografica. Com isso, buscamos salientar a relacdo existencial do homem-terra,
uma relagdo que € anterior as ciéncias e se constitui a partir da cotidianidade, em sua
geograficidade.

Este entendimento da escola por meio das experiéncias ndo busca afugentar as
discussbes que envolvem as problematicas destas instituicbes, mas pensa-las de forma
integrada com aqueles que vivenciam este espaco e, mais que isso, ressaltar a importancia
da escola como lugar no mundo.

Esse entendimento de experiéncia abre possibilidades para refletir acerca de uma
forma de ensino-aprendizagem que seja capaz de aberturas para a escuta passiva, para a
surpresa, para o novo, de forma a ressaltar as relagdes que se estabelecem na cotidianidade

no ambiente escolar onde novas formas de conhecimento s&o sempre possiveis.
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que nos acontece, do saber atrelado a existéncia de individuos e/ou comunidades, que se
desvela como um saber subjetivo, pessoal, que ndo esta fora de nds, mas evidencia nossa

forma de ser e estar no mundo.
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