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RESUMO

Esse artigo é fruto de pesquisas exploratorias do Doutorado em Geografia Humana na Universidade de
Sdo Paulo (USP). O intuito é expor algumas reflexfes tedricas e analises preliminares da tese. O
objetivo é expor as bases tedricas da pesquisa de doutorado, trazendo as discussdes levantadas pelo
aporte teorico entre a decadéncia ideoldgica, categoria da ontologia lukacsiana, com a formacao do
professor de geografia na teoria e método da pedagogia construtivista, ‘aprender a aprender’, em uma
universidade que ndo se diferencia de uma fabrica de salsicha. A metodologia utilizada foi o
levantamento de referéncias pertinentes as categorias e conceitos estudados. Os resultados
preliminares, com base na teoria exposta, na analise concreta em sala de aula, nos livros de formacao
do professor de geografia, em documentos e leis, e na pesquisa empirica, possibilitaram observar a
valorizag&o do pratico Gtil no processo de formag&o de professores de geografia.

Palavras-chave: Decadéncia ideoldgica, formacao do professor de geografia, pedagogia do ‘aprender
a aprender’.

ABSTRACTO

Este articulo es el resultado de una investigacién exploratoria realizada por el Doctorado en Geografia
Humana de la Universidad de Sdo Paulo (USP). El objetivo es exponer algunas reflexiones tedricas y
analisis preliminares de la tesis. El objetivo es exponer las bases tedricas de la investigacion doctoral,
acercando las discusiones suscitadas por el aporte tedrico entre la decadencia ideoldgica, categoria de
la ontologia lukacsiana, con la formacion de profesores de geografia en la teoria y método de la
pedagogia constructivista, 'aprender a aprender' , en una universidad que no se diferencia de una
fabrica de embutidos. La metodologia utilizada fue la encuesta de referencias relevantes a las
categorias y conceptos estudiados. Los resultados preliminares, basados en la teoria expuesta, en el
analisis concreto en el aula, en los libros de formacion del profesorado de geografia, en los
documentos y leyes, en la investigacion empirica, permitieron observar la valoraciéon de préacticas
atiles en el proceso de formacion de los profesores de geografia. geografia.

Palabras clave: Decadencia ideoldgica, formacion del profesorado de geografia, pedagogia de
‘aprender a aprender’.

Introducéo

Com o surgimento da instituicdo escola burguesa constitui-se, a0 mesmo tempo,
teoria, método, curriculo, didaticas, procedimentos de ensino e aprendizagem que separam a
classe dominante da classe dominada. Assim, quando uma facgéo da classe burguesa ascende
ao poder, o processo de escolarizacdo tende a mistificar a realidade em favor dessa elite

ascendente.
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A pos-verdade sufoca a ciéncia em seus diferentes ramos do conhecimento humano.
As diferentes questes da ciéncia sdo postas em debates infrutiferos ou séo relegadas a um
segundo plano em detrimento das fake news, noticias falsas, criadas por grupos politicos
calcados em pseudopesquisadores executores de pseudopesquisas académicas com intuito de
estabelecer desconfiangas na ciéncia e criar narrativas de uma pseudociéncia. Uma das
polémicas, se podemos falar em polémica académica, ventiladas por grupos politicos, se
localiza na afirmativa, ou melhor, no disparate, que ‘a terra ¢ plana’. Vivemos em um mundo
em que a ciéncia é contestada por pessoas formadas nos bancos académicos. Sdo advogados,
engenheiros, médicos, historiadores, matematicos, gedgrafos que emitem certezas sobre
fendmenos sem um minimo de base cientifica ou apoiados em pesquisas sem lastro cientifico
dos pares.

A fragmentacdo do conhecimento em diferentes ciéncias, o esvaziamento dos
contetdos abstratos, muitos sem qualquer vinculo com uma ciéncia especifica, acabam
formando individuos idiotizados sobre os problemas pertinentes a abstragcdes elevadas do
conhecimento humano. Com ‘arreio de cavalo’ os cientistas, em sua maioria, formados na
I6gica para o capital s6 observam na perspectiva da especializacdo, do particular. Nada além
da ciéncia especifica é trabalhada em seu processo formativo.

A ciéncia, por exemplo a geografia, utiliza de variados aportes tedrico e metodoldgico
de outros ramos da ciéncia e da filosofia na construcdo de sua integridade e validade como
conhecimento particular. Na geografia a matematica, a biologia, a quimica, a histéria, a
sociologia, a filosofia e outras ramos das diversas ciéncias especificas emprestam teoria e
método no processo de explicacdes de fendbmenos geogréaficos. Outro ramo da ciéncia
importante na construcdo de uma ciéncia especifica é a ciéncia da educacdo, a pedagogia.
Com a pedagogia se requer teoria e método especificos para legitimar e executar acdes de
ensino e aprendizagem. Estabelecer pardmetros de avaliagdo, de didatica, de método, de
ensino, de teoria da aprendizagem, do que € educacdo enfim, aportes tedricos e metodoldgicos
estudados pelos cientistas da educagéo, os pedagogos, que auxiliem no processo de formagéo
em uma ciéncia especifica.

A pesquisa sobre a historiografia da Ciéncia Geogréafica conforme Moraes (2000, p.6)
“[...], bifurca-se entre: uma historia das ideias geograficas no pais (mais geneérica), e uma
histéria disciplinar da geografia (centrada no campo institucionalizado)”. Apesar de uma vasta
produgdo podemos dizer, conforme Moraes (2000, p.6) que, “[...] o horizonte de pesquisa
antevisto é vasto e ainda pouco explorado. H4 muitas questBes de interpretacdo tedrica a

serem respondidas, e inUmeros levantamentos historiograficos a serem realizados para dar
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conteldo a tais respostas”.

Corroborando na justificativa, Pascal Clerc (2020) escreve sobre a importancia dos
saberes geograficos na contribuicao e no estudo da historia das ciéncias: “as aproximacoes
espaciais em historia das ciéncias estudam principalmente: de uma parte, os lugares e 0s
espacos do saber, bem como a circulagdo dos saberes; de outra parte, as representacdes do
mundo associados a esses saberes” (CLERC, 2020, p.35).

No contexto educativo e critico em que a pesquisa se assenta, 0 método marxista e a
pedagogia historico-critica se apresenta como mais adequado a responder a problematica aqui
elencada. Ressalvando que o método é construido no caminhar da pesquisa. O método é um
caminhar ldgico racional na busca de identificar a dindmica e estrutura e as mdaltiplas
determinac6es do objeto a ser pesquisado e teoricamente traduzido para o real pensado em sua
singularidade, particularidade e universalidade (PAULO NETTO, 2011).

Dentro dessa problematica o artigo em tela, é fruto de pesquisa no doutorado em
Geografia Humana na Universidade de Sdo Paulo (USP) que objetiva entender quando e
como o construtivismo, pedagogia do ‘aprender a aprender’, comegou a funcionar como
objeto historico na teoria e método na formacdo do professor de geografia? Portanto, esse
artigo se justifica, também, com o intuito de expor algumas reflexdes teoricas e analises
preliminares da tese com intuito de debater com os pares o caminhar dos escritos. O objetivo é
expor as bases teodricas da pesquisa de doutorado trazendo as discussdes levantadas pelo
aporte tedrico entre a decadéncia ideoldgica, categoria da ontologia lukacsiana, com a
formacgao do professor de geografia na teoria e método da pedagogia construtivista, ‘aprender
a aprender’, em uma universidade que ndo se diferencia de uma fabrica de salsicha. O método
utilizado foi o levantamento de referenciais teéricos sobre as categorias basilares e a analise

preliminar de documentos, leis e livros especificos de formacdo do professor de geografia.

A ciéncia burguesa e a decadéncia ideoldgica na universidade do capital

A naturalizacdo das relacbes de producéo, entendida enquanto argumento a-historico,
impede que a verdade chegue e desvele os mecanismos de exploracdo do trabalho pelo
capital. A educacgdo, a ciéncia, a religido, a politica, a economia, as midias, nesse sentido,
assumiriam a funcdo de garantidora da manutencdo da classe dominante no poder, da
producdo de uma forca de trabalho atomizada e da inculcacdo da ideologia hegeménica que
naturaliza a realidade da barbarie, tornando-a Unica, decretando o fim da historia
(MESZAROS, 2005).

Conforme Saviani, na sociedade do capital a educacdo, a ciéncia, o conhecimento
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historicamente acumulados, € um meio de producdo (SAVIANI, 2011). A educacdo, para a
burguesia revolucionaria no fim do século XVIII e inicio do XIX, estabelece determinantes
utopicos, uma busca pela objetividade do conhecimento e o desnudamento da verdade.
Posteriormente, em seu processo de consolidacdo do poder, a burguesia estabelece as
determinantes ideoldgicas na educacdo, que agora visam a irracionalidade, o relativismo e 0
mascarar a realidade concreta, a pds-modernidade e o neoliberalismo (DUARTE, 2011).

Enquanto a burguesia era uma classe revolucionaria a verdade era necessaria, quando
a burguesia consolida o poder a verdade agora ndo é mais necessaria. A verdade é sempre
revolucionéria e, por isso, ndo mais necessaria para a classe burguesa entronizada no poder. A
escola entra em uma dicotomia entre a busca da verdade e 0 mascaramento das relagcdes de
producdo e o conflito de classes (DUARTE, 2011).

Na sociedade do capital, e na sua escola, portanto, entendemos que o conhecimento, a
ciéncia, é apropriado, privatizado e devolvido de forma parcelada para o trabalhador; para
esse trabalhador basta saber 0 minimo necessario para executar as atividades produtivas. O
saber da totalidade ja ndo € mais necessario (SAVIANI, 2011).

Cabe uma ressalva na questao entre producdo e elaboracdo do conhecimento para essa
pesquisa. A producdo do conhecimento é fruto das relagcbes concretas da pratica social,
historicamente acumuladas, do género humano. A elaboracdo do conhecimento requer
instrumentos e técnicas especificas que sdo retirados ou repassados de forma rudimentar para
a classe trabalhadora. O conhecimento sistematizado, a ciéncia, é privatizado em proveito da
classe dominante (SAVIANI, 2011).

Lukécs, também, referindo-se ao carater do capital no conhecimento cientifico
assevera a concepcao da formacao da forca de trabalho:

[...] esse idiotismo da especializacdo (tratamento “exato” de problemas
aparentes) alivia e estimula a subsuncdo das ciéncias particulares a
manipulacdo capitalista universal, essa tendéncia passou a predominar
também na praxis cientifica académica oficial [...] (LUKACS, 2010, p. 289,
grifo do autor).

Acerca da questdo, Mézaros (2004) ratifica que o poder da classe dominante se realiza
por meio da capacidade que tais classes possuem em movimentar fundos materiais, politicos,
intelectuais, culturais estabelecendo assim, o controle ideolégico sob as classes
subalternizadas, cooptando-as para trabalharem em prol da defesa dos pressupostos miticos
contrarios, muitas vezes, a propria reproducdo das condi¢des bésicas de suas proprias vidas.
Conforme Mészéros (2004):
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[...] em nossa cultura liberal-conservadora o sistema ideoldgico socialmente
estabelecido e dominante funciona de maneira a apresentar suas proprias
regras de seletividade, tendenciosidade, discriminacdo e até distor¢do

sistematica como ‘normalidade’, ‘objetividade’ e ‘imparcialidade cientifica’
(MEZAROS, 1. 2004, p.13, grifos do autor)

Na perspectiva ideoldgica, consideramos que a educag¢do é um ‘campo de batalha’
aonde se desenrola uma intensa luta entre as diferentes classes. E, tudo indica que a luta de
classes que viceja dentro do campo educacional, se desenrole com a finalidade de
estabelecimento de pactos sociais hegemonicos. Em razdo disso problematizaremos questdes
vinculadas a formagdo do professor e a pedagogia do ‘aprender a aprender’ ao decurso
consignatorio da construcgdo ideoldgica de sua hegemonia na universidade brasileira.

Para Marx e Engels (2007) a ideologia nasce no momento histérico, em que ocorre a
divisdo do trabalho manual e intelectual. A consciéncia da praxis existente é dicotomizada
entre 0os que produzem a materialidade das condi¢fes de reprodugdo da vida e as ideias
necessarias para a manutencdo da sociabilidade. A partir da divisdo manual e intelectual do
trabalho, portanto, nascem os sacerdotes, filosofos e cientistas e na esteira do aprofundamento
da divisdo do trabalho também, emergem as classes sociais.

A falsa consciéncia, de acordo com o que pontua Marx e Engels (2007) no livro A
ideologia Alema é fruto das relagdes sociais mediatizadas por conflitos de classe. Entendemos
que a falsa consciéncia é cristalizada nos diferentes arranjos que permitem a organizacao da
sociabilidade humana: na familia, na escola, pela religido, pelos costumes, pela politica e
pelas relacbes de trabalho. A difusdo dessas ideias ‘falseadas’, criadoras de uma
pseudoconcreticidade do mundo real (KOSIK, 2007) pode, por essa razao, apresentar-se pela
via da banalizacdo da teoria e do método, permitindo que, na esséncia, o real significado na
producédo das relaces de exploragdo, da economia, da politica sé se dé ha ver na aparéncia,
que permite o ocultamento da realidade em sua reproducéo social.

Na sociedade do século XXI a decadéncia ideoldgica do capital reverbera em todas as
direcOes da sociabilidade humana. Lukacs (1968) em sua critica literaria e a questdo da
decadéncia ideoldgica no sistema capitalista pontua a fragmentacéo da ciéncia como um dos
fundamentos do empobrecimento da teoria em detrimento do método. A especializacdo da
ciéncia em ramos autbnomos com seus métodos proprios fundamentados em teorias

superficiais impossibilitaria um real entendimento do concreto. Em critica a um historiador

francés Lukacs, (1968, p.53) escreve: “[...] essa fuga numa pseudo-histdria construida ao bel-

prazer, interpretada superficialmente, deformada em sentido subjetivista e mistico, é a
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tendéncia geral da decadéncia ideologica”.

Vivemos no momento de aprofundamento da decadéncia ideoldgica na formacdo do
professor. Derrisso explica esse momento historico: “Diante disso, torna-se perfeitamente
explicavel a valorizacdo excessiva da metodologia em detrimento dos fundamentos histéricos,
filosoficos, socioldgicos e econdmicos nos cursos de formacgdo de professores” (DERRISSO
2011, p.58). Derriso complementa:

O peso da especializacdo e da fragmentacéo das ciéncias, caracteristico do
periodo da “decadéncia”, se faz presente no construtivismo na medida em
gue neste um materialismo biologizante combina-se com um subjetivismo
extremado ndo deixando espaco para que se levem em consideracao as reais
conexdes existentes na sociedade dos homens e como essa realidade
interfere na formacdo da crianga, que além de sujeito do conhecimento é,
antes de tudo, sujeito historico. (DERRISSO 2011, p.57).

A ideologia necessita da aceitacdo massiva do social e de sua reproducdo como
verdade. No entanto, entendo que as relacGes sociais, longe de serem estaticas, sdo
conflituosas, como pode ser constatado olhando para a historia. A aceitagcdo de uma ideologia
ndo deve ser vista como algo acabado e incorporado de forma pacifica e silenciosa. As
revolucdes, forma radical de destituir a ‘falsa consciéncia’ que ocupa o lugar de abertura da
consciéncia para além das reformas estruturantes, forma conciliada de mudar alguns
determinantes ideoldgicos, sdo partes integrantes da sociedade humana e servem para
modificar radicalmente ou parcialmente as relagdes de producdo da vida em sociedade e, por
conseguinte, os parametros ideologicos.

Defino a ideologia como sendo aquela que naturaliza, produz e reproduz as visdes
miticas de mundo da classe dominante, alienando quanto a densidade dos conflitos sociais,
ocasionados nas relacdes concretas e historicas de producdo da vida material. Agindo sob o
espectro de uma totalidade que se apresenta dialeticamente contraditério e, também, em
constante movimento, a ideologia do capital, que atomiza os conhecimentos cientificos,
seccionando-os e dividindo-os em ‘ciéncias particulares’, evidentemente, ndo defendendo a
revolugdo como saida para a luta de classes e, por essa razdo, impedindo uma real saida da
aparéncia para a esséncia do fendmeno estudado.

A ciéncia apesar das criticas é fruto de uma prética social do capital com caminhos

claros no desenvolvimento das forgas produtivas e das relagdes sociais de producéo.

[...] a "ciéncia" aparece como uma forma tardia e recente de apresentacéo do
conhecimento legitimo. Uma forma associada a emergéncia da economia-
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mundo capitalista, e datada na época moderna, um resultado e uma alavanca
da modernidade, da qual é um dos elementos caracterizadores. Uma
determinada concepcéo laica de razdo - a razdo objetiva, ou racionalismo -
aparece inicialmente como um pressuposto dessa forma especifica de saber:
o conhecimento cientifico (MORAES, 2000, p.3, grifo do autor).

Essa ciéncia fragmentada é repassada nas universidades com objetivos de forma a
forca de trabalho para o processo de exploragdo do capital. Concordando com essa acepcao,
entendemos ainda que, na sua génese, a universidade pode materializar as relagoes
dicotdbmicas entre trabalho manual e trabalho intelectual, posto que, a divisdo do trabalho
proporcionou a sociedade de classe e, por conseguinte, a também, divisdo entre o ato de
trabalhar e o ato de educar (SAVIANI, 2007).

Para Chaui a universidade “[...] realiza e exprime de modo determinado a sociedade de
que € e faz parte. Ndo é uma realidade separada e sim uma expressao historicamente
determinada de uma sociedade determinada [...]” (CHAUI, 2001, p.35). Por isso, Chaui
afirma que a universidade ¢: “Definida e estruturada por normas e padrdes inteiramente
alheios ao conhecimento e a formacdo intelectual” (CHAUI, 2001, p. 190). Portanto, a
universidade esta atrelada aos objetivos do capital e, a formacdo da forca de trabalho dentro
da universidade € relegada ao pratico util. A filosofia, a sociologia, a formacdo mais ampla e
abstrata sdo relegados a um segundo plano como optativas ou simplesmente retiradas dos
curriculos. O importante € vincular a forca de trabalho com o processo de trabalho.

No sistema capitalista, a universidade € requerida a assumir trés funcdes,
principalmente: 1) a formacéo da forca de trabalho em diferentes niveis de especializa¢fes do
conhecimento humano; 2) a producéo de ciéncia e tecnologia aplicadas ao processo produtivo
do capital em suas diversas fronteiras e; 3) a inculcacdo da ideologia hegemonica burguesa
(MESZARQS, 2005).

A formacao do professor de geografia na l6gica do capital

A historiografia da geografia ja é bastante discutida no meio académico. A geografia
se institucionaliza no Brasil em 1935 com a criagdo do curso de geografia na Universidade de
Sao Paulo. Nesse momento comecamos a formar professores e pesquisadores na Ciéncia
Geografica. Como toda ciéncia perpassa no Brasil por transformacges em seus arcabougos
tedricos metodologicos conforme a demanda do capital.

A formacédo de professores no Brasil, com o golpe de Getulio Vargas em 1930, se

institucionaliza como revela Cacete (2014, p.13) sobre o decreto:



XIV ENCONTRO NACIONAL DE
POS-GRADUAGAO E PESQUISA EM

I[P GEOGRAFIA

g

%40 0,
4,
L

[...] de numero 19.851, de 11 de abril de 1931 — Estatutos das universidades
brasileiras — que, ao dispor sobre a organizacdo do ensino superior
instituindo o regime universitario, elevava para o nivel superior a formacao
de professores secundarios. Por esse decreto o ensino superior deveria ser
ministrado na universidade a partir da criacdo de uma Faculdade de
Educacdo Ciéncias e Letras, onde deveriam ser formados os professores
secundarios (CACETE, 2014, p.3).

Outras grandes transformacgdes na formacgdo do professor no Brasil se deram com o
golpe militar de 1964 e a Leis de Diretrizes de Bases da Educacdo (LDB) de 1971 e 1996,
mais ndo cabe aqui no escopo desse trabalho debater essas especificidades.

Em nivel internacional, as pesquisas, estudos e debates sobre a formacdo do professor,
tiveram grande impulso, principalmente, a partir dos anos de 1960. No Brasil, essas tomam
corpo com o0s Encontros Nacionais de Didatica e Pratica de Ensino (ENDIPE), realizado pela
primeira vez no Recife, no ano de 1987.

Conforme Martins, portanto, o debate sobre a formacdo de professores no Brasil
remonta, “[...] ao final da década de 1970, assumindo maior dinamismo nas décadas de 1980 e
1990, em especial, a partir da implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), promulgada em 1996 [...]” (MARTINS, 2011, p.13). E, apesar de ndo se
constituir em nosso intuito, nesse momento, organizar um quadro histérico, como fez o
Professor Saviani, (2007b), autor do livro Histéria das ideias pedagodgicas no Brasil,
tomaremos o fim do século XX, como marco temporal dessa pesquisa, um ponto inicial no

debate sobre a formacéo do professor no Brasil, visto que:

No ‘apagar das luzes’ do século XX (1991-2001), constata-se o
recrudescimento de idearios pedagdgicos cada vez mais alinhados as
demandas das continuas estruturacbes e reestruturagdo do capital,
sintetizados pelo que o autor denomina ‘neoprodutivismo’ e suas vertentes,
quais sejam, o ‘neoescolanovismo’, expresso nas pedagogias do ‘aprender a
aprender’, o ‘neoconstrutivismo’, expresso na individualizacdo da
aprendizagem ¢ na ‘pedagogia das competéncias’, € o ‘neotecnicismo’,
expresso em principios de administracdo e gestdo da escola cada vez mais
alinhados as normativas empresariais, a exemplo dos programas de
‘qualidade total’, cumprimento de metas quantitativistas, sistematicas de
avaliacdo do produto em detrimento do processo etc. (MARTINS, 2011,
p.18, grifo da autora).

O processo de formacdo do professor na sociedade do capital ndo deixa de ser
interpretado pelos debates marxistas. No livro A ideologia alemd (MARX; ENGELS, 2007,

p.611-612), nas Teses sobre Feuerbach, Marx e Engels pontuam:
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A doutrina materialista de que os homens sdo produtos das circunstancias e
da educacdo, e, portanto homens modificados sdo produtos de outras
circunstancias e educacdo modificada, esquece que as circunstancias sdo
transformadas pelos homens e que o proprio educador tem de ser educado
(MARX; ENGELS, 2007, p.611-612).

Na sociedade do capital, a tendéncia é a transformacédo do valor de uso em valor de
troca. A mercadoria como produto de consumo, obsolescéncia programada, permeia as
relagdes humanas. O ser humano vende sua forca de trabalho em troca do salario. Esse
fundamento das relacdes sociais € base das relacdes de producdo do capital. O ser humano na
sociabilidade do capital se vende como uma mercadoria, ndo em sua inteireza, mas na
particularidade de sua formag&o como forca de trabalho especializada. Nas palavras de Marx,
“[...] para modificar a natureza humana geral de tal modo que ecla alcance habilidade e
destreza em determinado ramo de trabalho, tornando-se forca de trabalho desenvolvida e
especifica, ¢ preciso determinada formacdo ou educacao [...]7 (MARX, 1996, p.289).
Conforme os autores supramencionados, a educacdo burguesa cumpre o papel de servir
enquanto incremento da forga de trabalho. A busca pela profissionalizagdo, uniformizagéo e
expansdo quantitativa da educacdo, nesse sentido, caracterizaria uma das premissas
ideoldgicas da burguesia.

A educacdo burguesa se apresenta como mercadoria e como tal desenvolve indUstria
que serve ao desenvolvimento do sistema capitalista em seu processo de concentracdo e
centralizacdo do capital e do trabalho especializado.

Essa busca do trabalhador por formacdo especializada, tomada pelo fetiche que
envolve a mitica da empregabilidade é que, em nossa opinido, justifica a demanda pela
pedagogia do ‘aprender a aprender’. Na ideologia a formag¢do da for¢a de trabalho enquadra
na questdo mitica da educacao como redentora das condic¢des sociais e, “[...] os trabalhadores
buscam condi¢fes para se tornarem capazes e empregaveis na sociedade do desemprego, ou
seja, tentam comprar qualidades subjetivas para a empregabilidade” (SILVA, 2006, p.216).

A partir deste paragrafo, apresento alguns dos autores perfilados com a pedagogia do
‘aprender a aprender’, sem abrir mao de apresentar também, alguns outros autores que lhes
fazem oposicdo. O objetivo dessa exposicao dialética é, em primeiro lugar, situar o escopo de
contribuigdes que servem da baliza a pedagogia do ‘aprender a aprender’, e em segundo lugar,
afirmar que, apesar do espectro ideologicamente hegemonizado, ha no Brasil, pesquisadores
que alinhados com o marxismo, realizam a critica a essa. Isto posto, comeg¢amos apresentando
alguns dos autores perfilados com a pedagogia do ‘aprender a aprender’ na formagdo do

professor.
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Fiel seguidor do que se reconhece enquanto epistemologia da pratica, na formacéo do
educador Tardif lega a importancia do conhecimento ‘util’, por ele definido enquanto “[...]
conjunto dos saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu espaco de trabalho
cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas” e que o saber ¢ classificado como “[...] os
conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as atitudes, [...]” (TARDIF,
2002, p.10, grifos do autor) mobilizados na epistemoldgica da prética na formacdo do
professor.

J&a para Giroux (1997) a formagdo do ‘professor intelectual’ estd fundamentada na
articulagdo da prética, dentro de um contexto historico de um determinado lugar politico.

Novoa (1995) por outro lado, pontua, sobre a importancia da atuacdo profissional em
detrimento, apenas, das questdes académicas. Ou seja, a formacédo do educador, sob seu ponto
de vista, ndo se da apenas pelo acimulo de conhecimento e métodos, mas principalmente pela
acdo reflexiva encetada em sua praxis pedagogica. Para Novoa “[...] a formagao passa pela
experimentacdo, pela inovacdo, pelo ensaio de novos modos de trabalho pedagdgico. E, por
uma reflexdo critica sobre sua utilizagdo [...]” (NOVOA, 1995, p28).

Duarte (2003), por sua, vez, esboca criticas a Névoa, Tardif e Perrenoud em artigo
publicado na revista Educacdo e Sociedade com titulo Conhecimento técito e conhecimento
escolar na formagéo do professor.

Duarte comenta sobre a proposta de formacdo do professor de Tardif e pontua que
“[...] vao se somando e encadeando-se a fim de conduzir & conclusdo sobre a irrelevancia ou
até mesmo sobre o carater prejudicial do saber cientifico/teérico/académico tanto na formacao
de professores como na pesquisa educacional [...]” [...] (DUARTE, 2003, p. 606)”. Em
critica posterior, no mesmo artigo, a teoria e método na formacdo de professores de
Perrenoud, Duarte também, escreve: “[...] a caracterizagdo que Perrenoud faz dessas quatro
ilusBes aponta, no fundamental, para a mesma diregdo que o texto de Tardif, isto &, para a
desvalorizacdo do papel do conhecimento cientifico/teérico/académico na formagdo do
professor [...]” (DUARTE, 2003, p. 606).

Ainda Duarte nesse texto, também, tece criticas as propostas de NOvoa sobre a
formacgao de professor, e assevera “[...] os estudos no campo da ‘epistemologia da pratica’ e
do ‘professor reflexivo’ estdo fortemente impregnados dos temas e das abordagens proprios

do universo ideologico neoliberal e pos-moderno [...] (DUARTE, 2003, p.611, grifos do

autor)”.

Conforme Duarte (2003, p.612):
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[...] pés-modernismo e neoliberalismo formam duas faces de um mesmo
universo ideolodgico, ainda que muitos autores pds-modernos se considerem
“de esquerda” e vejam a si mesmos como opositores do neoliberalismo.
Ambos, o pragmatismo neoliberal e o ceticismo epistemoldgico pds-
moderno, estdo unidos na veneracdo da subjetividade imersa no cotidiano
alienado da sociedade capitalista contemporanea (DUARTE, 2003, p.612,
grifo do autor).

O lema do ‘aprender a aprender’ determina, conforme Duarte (2011, p.60) “[...] em
supervalorizar o método de conhecimento em detrimento do conhecimento como produto”.
Em outras palavras “A esséncia do lema ‘aprender a aprender’ € exatamente o esvaziamento
do trabalho educativo escolar, transformando-o num processo sem conteudo” (DUARTE,
2011, p.29, grifo do autor).

Derisso complementa sobre as bases do construtivismo que (2011, p.57):

[...] propGem a reducdo dos contetdos disciplinares e atribuem maior valor
para o aprendizado que o individuo realiza por conta prépria, para 0 método
de aprendizado que o préprio aluno desenvolve, para o aprendizado
decorrente da necessidade e do interesse do educando, do que para o préprio
objeto do aprendizado, [...](DERISSO, 2011, p.57).

Resultados e discussdes preliminares

A divisdo do trabalho, conforme Marx e Engels (2007) se estrutura a partir da divisao
entre trabalho manual e trabalho intelectual no inicio da histéria humana. Com o surgimento
da propriedade privada e a divisdo entre cidade e campo, as relagdes entre o conhecimento
pratico e o tedrico sdo distanciados. Na educacdo burguesa a escola procura valorizar o
conhecimento técito, a pratica cotidiana do aluno, ao método em detrimento da teoria, a
aprendizagem em vez do ensino. A pedagogia do ‘aprender a aprender’ representa esse ideal
(DUARTE, 2011).

A consolidacdo do poder burgués eleva a educacdo a redentora dos conflitos sociais, a
educacdo é alcada a condicdo de mobilidade e acessdo social; da meritocracia calcada na
potencialidade de cada humano; na oportunidade de trabalho.

A ideologia burguesa é universalizada por toda a Europa, Estados Unidos e outros
lugares no mundo. Gragas a essa universalizagéo, reproduz-se a ideia da educagdo como dever
e direito para uma sociedade ‘livre’, ‘igualitaria’ e ‘fraterna’.

A educacdo é convocada a resolver os problemas da sociedade do capital em suas
diferentes vertentes. O universo ideoldgico neoliberal e pds-moderno sdo os alicerces

principais dessa nova premissa na educacao burguesa.



XIV ENCONTRO NACIONAL DE
S GRADUACAD E PESIUISAEN
GEOGRAFi#

g

%40 0,
4,
L

Com a Teoria de Capital Humano a educacdo ideologizada postula que a desigualdade
entre paises, regioes, cidades e individuos ¢ fruto da baixa produgdo de ‘capital humano’. O
capital humano significando a incorporacéo nos individuos de saude e educacdo (SCHULTZ,
1973). A educacdo, sob 0 manto protetor dessa teoria, levaria ao desenvolvimento social.
Cacete (2014, p.13) escrevendo sobre o grande crescimento do numero de instituicoes
isoladas no interior, particulares e publicas, de formacdo de professores, entre a década de
1960 ¢ 1970, pontua que foi: “Reforcado pelo conceito de que a educacdo levava ao
desenvolvimento econdémico”

E, conquanto a tese sobre o capital humano ja tenha sido exaustivamente criticadas
(FRIGOTTO, 2010), ela permanece nas pesquisas da area de educacéo e nas politicas publicas
de educacdo do Brasil atualmente, fundamentadas que estdo nas determinantes miticas da
educacdo no sistema do capital, a saber: a educacdo como forma de salvar a natureza da
poluigéo e degradagdo ambiental; a educacao para a paz como salvadora dos conflitos urbanos
entre a classe que ndo come e a que ndo dorme com medo da outra que sente fome; a
educacdo como principio da revolucéo social.

A contradicdo entre o desenvolvimento das forcas produtivas (os trabalhadores) e os
meios de producdo (fabrica, terra) dentro das relagfes sociais de producdo capitalistas, isto €
assalariada, perpassa toda a sociedade do capital (MARX, 1996). A educacdo vista como um
meio especifico de producdo que forma e produz forcas de trabalho é também meio especial
de producdo, ou seja, uma forca produtiva necessaria ao lucro que entra em contradicdo com a
apropriacdo privada e a sua socializacdo. Assim, a escola, a universidade que deveria assumir
um lugar prestigiado para a producdo e reproducdo e socializagdo do conhecimento
historicamente acumulado ndo tem conseguido reclamar na totalidade esse papel.

Nas analise exploratérias identificamos que os livros langados entre 1985 & 2010 que
versam sobre a formacdo de professores em geografia tem uma abordagem tedrica e
metodologica dentro do construtivismo e suas vertentes em uma concepcao da pedagogia do
‘aprender a aprender’. Foram investigados e analisados preliminarmente autores, tais como,
Almeida e Passini (1989); Callai (2003); Castrogiovanni (2002); Castrogiovanni et al (2007);
Carvalho (1998); Cavalcanti (1998, 2002); Fantin (2010); Passini (2007); Tonini (2006);
Zanatta et al (2008).

A analise abarcou também os Parametros Curriculares Nacionais lancados em 1987 e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica
langada 2002. Esses dois documentos mostram a extrema influéncia teérico metodoldgico da

pedagogia do ‘aprender a aprender’ na formagdo dos futuros professores de geografia, bem
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como o contetdo a ser ministrado no ensino fundamental | e Il perpassam nas bases do

construtivismo e suas vertentes.

Consideracoes finais

E na esteira de continuas estruturacdes e reestruturagbes do capital que hipotetizamos
sobre a hegemonia ideologica da pedagogia do ‘aprender a aprender’ na universidade
brasileira. Em nossas reflexdes iniciais, portanto, tal pedagogia vai construindo a sua
hegemonia dentro da educacdo, essa hegemonia estando sintetizada nas formas do
‘neoprodutivismo’; ‘neoescolanovismo’, ‘neoconstrutivismo’ e ‘neotecnicismo’. E, porque a
pedagogia do ‘aprender a aprender’ demanda adesdes, Giroux, NOvoa, Tardif, Perrenoud séo
alguns dos intelectuais que foram se tornando balizas para a producdo e reproducdo da
pedagogia do ‘aprender a aprender’. Evidencie-se, com um largo espectro de contribuicdes,
inclusive, com alcance na formagéo dos professores de geografia.

Smith (2003, p.41), sintetiza a formag¢ao na universidade do capital: “Diariamente
estamos nos dirigindo para a fabrica de salsichas. Alguns de nés somos as salsichas, alguns
colocam a carne no moedor, outros s6 acionam as maquinas e alguns sdo os gerentes — mas
todos nos estamos na fabrica educacional de Marx”.

Observamos com base nas teorias expostas e na analise concreta, em sala de aula e na
pesquisa empirica, a valorizagdo do préatico Gtil no processo de formacdo de professores de
geografia. O importante é ensinar o pratico util, o método, no saber fazer em sala de aula em
detrimento dos contelidos abstratos, da teoria. Ao mesmo tempo em que a ciéncia geografia é
criticada e desacreditada como conhecimento cientifico, 0 seu conhecimento historicamente
acumulado e sistematizado é utilizado com objetivos ao desenvolvimento da l6gica do capital,

o lucro.
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