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Resumo

O presente trabalho € resultado do Trabalho de Concluséo de Curso de Geografia da Universidade
Federal de Goias/Regional Cataldo (atual Universidade Federal de Cataldo-UFCAT), defendido
em 2019, cujo objetivo foi analisar como os conceitos-chave de Geografia estdo expostos na
disciplina de Geografia, 6% série do ensino fundamental. O conhecimento destes conceitos
geograficos ndo se pauta somente como parte de um Curriculo, mas sim de entender e vivenciar
cada um destes, pois dentro do contexto geografico, estes sdo de extrema importancia no
entendimento politico, social, individual e histérico de cada um. Nesse sentindo, aprender
geografia é entender processos decorrentes a realidade, pois cada agdo é consequéncia vivida do
espaco. O objetivo do presente trabalho, tratara de alguns conceitos importantes a Geografia
como: territério, regido, lugar, espaco, paisagem assim como para 0 Ensino Escolar, sendo este o
contato inicial da formagéo dos conceitos pelos proprios alunos (a)s e sua vivencia.

Palavras-chave: Conceitos-chave; Geografia escolar; Diretrizes educacionais.
Resumen

El presente trabajo es el resultado del Trabajo Final del Curso de Geografia de la
Universidad Federal de Goias / Regional Cataldo (actualmente Universidad Federal de
Cataldo-UFCAT), defendido en 2019, cuyo objetivo fue analizar como los conceptos
clave de Geografia son expuesto en la disciplina de Geografia, 6° de primaria. El
conocimiento de estos conceptos geograficos no solo se orienta como parte de un
Curriculo, sino para comprender y vivir cada uno de ellos, pues dentro del contexto
geogréfico, son de suma importancia en el entendimiento politico, social, individual e
historico de cada uno. . En este sentido, aprender geografia es comprender procesos que
surgen de la realidad, ya que cada accidn es una consecuencia vivida por el espacio. El
objetivo de este trabajo abordara algunos conceptos importantes en Geografia como:
territorio, region, lugar, espacio, paisaje asi como para la Educacion Escolar, que es el
contacto inicial para la formacion de conceptos por parte de los propios alumnos y sus
vivencias.
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O presente trabalho é resultado do Trabalho de Concluséo de Curso de Geografia
da Universidade Federal de Goias/Regional Cataldo (atual Universidade Federal de
Cataldo-UFCAT), defendido em 2019, cujo objetivo foi analisar como os conceitos-chave
de Geografia estdo expostos na disciplina de Geografia, 62 série do ensino fundamental.

Desse modo, sabe-se que a ciéncia geogréafica tem proporcionado discussdes sobre
0s conteudos e conceitos inseridos nos livros didaticos da disciplina de Geografia escolar,
como também nos documentos oficiais da Educacdo Basica, como: Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) aprovada em 2018 e implantada a partir de 2019 e o
Documento Curricular para Goiés (DC-GO) aprovado em 2018 e implementado a partir
de 2019, que estdo em consonancia com o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

A discusséo sobre os contetdos didaticos que sustentam os conceitos geograficos
como Territério, Regido, Lugar, Espaco, Paisagem faz-se necessarios em sala de aula.
Para além da analise destes conceitos nos documentos oficiais BNCC e DC-GO, analisou
a presenca destes no livro didatico Projeto Arariba (2015), utilizado na rede estadual de
ensino de Cataldo/GO. A questdo norteadora é: como 0s conceitos-chaves da Geografia
estdo presentes nos conteudos didaticos da 6° série do Ensino Fundamental e séo
disponibilizados aos alunos?

A abordagem metodoldgica teve como base bibliografica reflexdes tedricas a partir
de leituras de artigos, livros e pesquisas realizadas sobre 0s conceitos geograficos citados.
A pesquisa documental primou pela analise de documentos oficiais voltados a educacéo,
como: BNCC, DC-GO e livro didatico Projeto Arariba.

Por fim, verifica-se que a analises de tais documentos e dos conceitos geograficos
citados sdo importantes aos processos de ensino e aprendizagem na Geografia Escolar,
pois além de servir como apoio aos professores, sdo fundamentais para que os alunos o0s
absorvam e apreendam por meio da relacdo do que € aprendido em sala e aula e sua
realidade, sendo assim, o professor € peca fundamental nessa interagcdo ao contribuir para
que os alunos tenham o discernimento critico do que é ensinado e discutido em seu dia-

a-dia.

METODOLOGIA
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A metodologia proposta, divide-se em duas etapas investigativas: pesquisa
bibliogréfica e pesquisa documental, que estdo articuladas e associadas teoricamente, a
partir de uma abordagem qualitativa.

A Pesquisa Bibliogréafica, € uma atividade de localizacdo e consulta de fontes
diversas de informacdes escritas para coletar dados gerais ou especificos a respeito de
determinado tema (CARVALHO, 1989). Nessa etapa desenvolveu-se a analise tedrico-
conceitual a partir dos conceitos-chave do Ensino de Geografia: Espacgo, Territorio,
Regido, Paisagem e Lugar, abordados por autores como: Vesentini (1993), Callai (2018;
2001), Cavalcanti (1998; 2003; 2013), SILVA; PIRES, (2013), CAMACHO; ALMEIDA,
(2008).

A Pesquisa Documental é

[...] realizada a partir de documentos considerados cientificamente
auténticos (ndo-fraudados), tem sido largamente utilizado nas
investigac@es historica [...] além de fontes primarias, os documentos
propriamente ditos, utilizam-se as fontes chamadas secundarias, como
dados estatisticos, elaborados por institutos especializados e
considerados confidveis para a realizacao da pesquisa. (CARVALHO,
1989, p. 154).
Assim, o ponto de partida desta etapa foi a analise dos documentos oficiais
voltados para estruturacédo curricular do ensino de Geografia no Brasil, tais como: Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), Documento Curricular para Goias (DC-GO) e

livro didatico Projeto Arariba.

REFERENCIAL TEORICO

A Geografia Escolar é pautada por meios de componentes do curriculo dentro de
uma série de documentos referentes a educacdo, nos quais devem ser seguidos como
forma de estabelecimento politico, por meio de avaliacdes e notas escolar. Nesse
sentindo, o Professor de escola basica tem o papel fundamental de buscar formas de trazer
o cotidiano e a realidade do aluno para dentro da sala de aula, para juntos possam construir
e formar estes conceitos da Geografia escolar e assim terem uma melhor compreensao.

Nesse sentido, o aluno ao deparar com o seu cotidiano fard uma sintese de tais
conceitos de forma que o conhecimento concretizado tenha relagdo com sua realidade,
sua vida, no entanto, cabe ao Professor da inicio a essa relagéo e aproximagéo, pois se ele

ndo correlacionar conceito vs realidade (teoria e pratica), o aluno ndo conseguira assimilar
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o contetdo de forma mais ampla e concreta, desse modo sua realidade é distante da cidade
estudada (presente nos livros didaticos) e da cidade vivida (a que ele reside, vive, mora e
habita).

A Geografia € uma das componentes disciplinar do curriculo nas escolas de
Educacdo Baésica, implantada como disciplina escolar obrigatéria em 1837, sendo
direcionada apenas uma camada social, a elite. Alguns anos depois em 1900, essa
disciplina se consolidou no Brasil inteiro, tendo como objetivo conhecer os aspectos
naturais, regionais brasileiros (MOREIRA,2012).

Em 1934, a Geografia se consolidou em nivel superior nas instituicGes
universitarias, com a implantacdo na Universidade de Séo Paulo (USP). O quadro de
professores era formado por docentes de tendéncias tradicionais, influéncia da escola
francesa. Sendo assim, apenas na década de 1970, com alguns gedgrafos dispostos a abrir
discussdo a geografia critica, que trouxeram para a sala de aula a realidade do mundo, por
meio de visdes criticas acerca da realidade que envolvia sociedade naquele periodo
(MOREIRA,2012)

A Geografia Escolar esta consubstanciada em uma série de documentos
curriculares e norteadores da Educacdo basica criados para serem aplicados em ambito
nacional. O uso desses livros nas unidades escolares segue procedimentos de certa forma
padronizados, que se dao por meio do cumprimento de conteidos didaticos ministrados
em sala de aula e da aplicacdo de avaliacbes para apreender os processos de ensino e
aprendizagem junto aos alunos.

Porém, 0 ensino em si se caracteriza na possibilidade de os estudantes perceberem
como individuos autdnomos e singulares em suas vidas, nas suas acdes na sociedade. E
importante que para além dos contetdos inseridos e indicados para a disciplina de
Geografia da educacdo basica, estes possibilitem que os alunos a pertencer e reconhecer
suas identidades e seu papel na sociedade, para que possam se tornar criticos frente as
dindmicas sociais, politicas e econdmicas de sua realidade.

Sendo assim, o conhecimento dos conceitos geograficos ndo pode se pautar
somente como cumprimento de um Curriculo norteador, mas sim de possibilitar aos
alunos entender e vivenciar cada um destes no contexto social e espacial de sua vivéncia,
pois ao entender o contexto geografico em que vive o aluno apreender também a
compreensdo das questbes politicas, sociais, temporais, coletivas e individuais de cada

um. Nesse sentindo, aprender Geografia é entender processos decorrentes da realidade,
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pois cada acdo é consequéncia da trajetdria vivida e cotidiana dos seres humanos no
espaco.
Callai (2011), aponta a importancia da Geografia escolar ensinada com base na

realidade materializada espacialmente

Os homens na sua vida em sociedade produzem a sua historia e esta se
materializa no espaco. Entendemos entdo, que o espaco é também
construido no cotidiano das nossas vidas. As informacdes sobre 0s
lugares sdo fundamentais para fazer analise geografica. E, estd nos
permite observar, analisar e compreender esse espaco construido, como
base fisica da sociedade, mas ao mesmo tempo como elemento (sujeito)
ativo no estabelecimento de limites e possibilidades para a realizacéo
da vida social (CALLAI, 2011, p. 133).

De acordo com a autora, percebe-se a dindmica entre teoria e pratica (vivéncia) em
que o estudo dos conceitos traz para a nocao de lugar e das a¢cGes humanas na construgédo
do espacgo. Dessa forma, dois conceitos que sdo estudados pelos alunos do 6° série do
Ensino fundamental, que sdo densos e possibilitam maultiplas interpretacdes, sdo Espaco
e Lugar.

Dessa forma, a producgdo do Espaco se da pela materializacdo das relagdes sociais,
sendo estas construidas a partir do cotidiano, do trabalho e das transformacdes sociais ao
longo do tempo. O conceito de Lugar € um apéndice do espaco, este é resultado das
modifica¢fes do espaco construido, onde se encontra a cultura e a vivéncia individual ou
coletiva. E importante o estudo individual destes conceitos, como também correlaciona-
los de forma a integra-los a realidade dos alunos.

Partindo deste propdsito, recai sobre o Professor da Educacdo Basica a
responsabilidade de buscar formas de trazer o cotidiano e a realidade social para a sala de
aula, para juntos, construirem e formarem os principais conceitos da Geografia Escolar
(Espago, Territorio, Lugar, Paisagem e Regido) e assim terem uma melhor compreenséo
de seu papel e de sua trajetoria espacial na sociedade.

A Geografia Escolar praticada em sala de aula precisa, em alguns momentos,
desprender dos contetdos indicados no material didatico e partir para um processo de
abstracdo, analise e contextualizagédo deste, cuja funcéo deve ser do professor, pois nem
sempre ha orientacbes didaticas de como fazer e de quais procedimentos devem ser

tomados para atingir tais questdes, pois:
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Nessa relagéo o aluno desenvolve sua capacidade mental, sobretudo a
de formar conceitos, para lidar com o mundo. Ajudar a formar conceitos
é, portanto, um papel central do Professor. Os conceitos sdo ferramentas
culturais que representam mentalmente um objeto, ajudam a dar sentido
aquilo que se vé e se percebe. Sdo conhecimentos que generalizam as
experiéncias, que permitem fazer deducgbes particulares de situacoes
concretas (CAVALCANTI, 2013, p. 90).

Assim, o aluno precisa ter a compreensdo e conhecimento geogréafico, de que ao
deparar com o seu cotidiano fard uma sintese de como tais conceitos tem relagdo com sua
realidade, sua vida. O rompimento das dificuldades encontradas cabe ao Professor, que
deve se da inicio a essa aproximacao e correlacdo entre conceitos e realidade (teoria e
pratica), para assim o aluno conseguir assimilar o conteudo de forma mais ampla,
concreta e proxima, ao mostrar que a realidade distante da cidade estudada/ensinada
presente nos livros didaticos e a da cidade vivida, como cita Cavalcanti (2013) - a que ele
reside, vive, mora e habita -, compreendem um contexto espacial complexo, mas que
resulta de diferentes forcas produtivas e relagdes sociais no espaco.

Diferente do que é posto teoricamente, a leitura de mundo estd muito além das
representacdes cartograficas ou saber tedrico, mais sim no entendimento e construcéo do
cotidiano dos alunos em que se expressam por meio de suas observacgdes e sentimentos,
em que estes se expressam criando” condi¢gdes para que a crianga leia o espaco vivido”
(CASTELAR, 2000, p. 30). Para que isso ocorra, o aluno precisa observar, analisar,
descrever, registrar, criar e questionar as situagoes e condic¢des das coisas e dos fatos, para
assim saber fazer a interpretacdo dos mapas, graficos, imagens, decifrar e entender o livro
didatico com base nos conceitos ja preestabelecidos.

Assim, 0 ensino e aprendizagem na Geografia Escolar implica, ndo apenas o
conhecimento dos conceitos cientificos (trazidos da Geografia Académica) mas, também,
dos conceitos cotidianos em situacdes de encontro/confronto, uma vez que, 0
conhecimento geografico permeia as praticas espaciais cotidianas dos alunos (SILVA;
PIRES, 2013).

A estratégia didatica de o Professor da Educacdo Basica buscar e fazer o aluno
observar a sua volta, 0 seu entorno e entender ndo apenas 0s conceitos de Lugar, Espaco,
Paisagem, Regido e Territério, mas de apreender também os problemas que os envolvem
e que de certa forma possa reforcar seu senso critico atraves destas observagdes, ao atingir

iSs0, 0 aluno esta construindo um raciocinio geografico.
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Ainda que alguns estudos com base aos conceitos geogréficos vém sendo tratado
de forma tradicional, em alguns momentos, no ensino, pautado na descri¢cdo dos fatos,
caracterizacdo e observacdo, sem atentar que a capacidade de leitura, analise e reflexdo
por parte do aluno é diferente e relacionada a sua experiéncia, ou seja, € preciso tratar 0s

conceitos de forma clara e abrindo caminhos para uma observacéo critica, assim

[...] concordamos com a necessidade de superacdo da abordagem de
aprendizagem tradicional/positivista, baseada na memorizacdo por
repeticdo de conceitos fragmentados, por uma concepcao de
aprendizagem que conceba o educando como ser capaz de construir
seus conhecimentos. A educacdo tradicional baseava-se (ou ainda se
baseia) na teoria empirista de aprendizagem que, por sua vez, se
fundamenta no paradigma de aprendizagem baseado no binémio
estimulo-resposta (CAMACHO; ALMEIDA, 2008, p. 41).

A Geografia Tradicional traz a questdo do processo de ensino e de aprendizagem
pautada pela quantidade de dados geograficos a serem memorizados, sem a devida
reflexdo sobre o que esta sendo apreendido. Isso trouxe para o ensino escolar o vicio
crénico aos conteudos da Geografia como algo a ser ‘decorado’, sem o senso critico € a
descoberta da realidade dos fatos e dos agentes que os rodeiam, ou mesmo utilizando do
material didatico que de certa forma ndo aprofunda no contexto da realidade dos alunos.

Portanto, romper com esse norteamento didatico, ndo € facil, principalmente
quando os contetdos curriculares trazem essa carga mesmo com 0 rompimento em parte
do tradicionalismo geografico. Na perspectiva atual, a exposicdo dos conceitos
geograficos precisa estar associada a um contexto critico, que dé conta das multiplas
complexidades das relacGes sociais produzidas e materializadas espacialmente.

Desse modo, a forma de ensino tradicional por meio de ‘decorar’ 0s conteldos,
tem o sentido apenas de propagar o ensino e a aprendizagem inerente ao que Professor
acumulou, ou seja, o aluno perde a autonomia de construir seu proprio conhecimento
sobre certos temas. Em outras palavras, sem realizar correlagcoes, o aluno ndo é autbnomo
do seu conhecimento. Paulo Freire (1971) nomeia esse entendimento pedagogico de
“educacdo bancéria”, por proporcionar um ensino e aprendizagem de forma empirista e
nédo de forma a instigar o aluno a pensar.

O papel assim como a formacdo do Professor é fundamental para contribuir com
para possibilitar conhecimento tedrico aos alunos, este por sua vez, através de seu
conhecimento pode auxiliar e da sentido a interpretacdo de conceitos e conteudos por

parte dos alunos s para diferentes modos e meios de analise do espaco vivido.
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Para isso, o Professor tem como funcédo ajudar o aluno a interpretar essas analises
intercalando com o conhecimento tedrico dos conceitos, para que o aluno saiba também
identificar diferentes concepcdes e olhares dentro da visdo de diferentes autores, dando
autonomia aos aluno (a)s para saber lidar de forma critica o contexto do seu lugar vivido
e ampliando para o espaco global. Nesse sentido, “os lugares, sdo, pois, 0 mundo, que
eles reproduzem de modos especificos, individuais, diversos. Eles sdo singulares, mas
também sao globais, manifestacdes da totalidade-mundo, da qual sdo formas particulares”
(SANTOS, 2000, p. 112).

Do ponto de vista da Geografia critica, a analise dos estudos dos conceitos se da
pela observacdo dos proprios alunos pertencente ao lugar em que vivem e as condigdes
sociais, percebendo a existéncia de diferentes paisagens apoiando-se no espaco e no
tempo, isto €, no contexto historico. Ha que se pensar também no paradigma de educacgéo
capaz de acolher, ou de referenciar, esse tipo de analise. “Exige-se, em todos 0s estagios
da prética educativa, que se combine a cadeia dos conceitos e categorias de analise com
a trama das experiéncias e da cultura mesmo do grupo envolvido” (MARQUES, 1993, p.
111).

Desse modo o aluno a partir de sua vivéncia e de sua realidade busca a
interpretacdo e desenvolver sua capacidade de aprender a fazer a leitura do espago e a
desenvolver o raciocinio geogréafico, bem como compreender e analisar os conceitos de
acordo com seu ponto de vista e de sua realidade concreta. Assim, para que o aluno
consiga desenvolver o senso da descoberta ao analisar estes espacos e saber que estes
fazem parte de sua propria realidade e que ele é agente da propria construcdo do espaco,
da paisagem, do lugar, da regido e do territério, ou seja, 0s conceitos geograficos tém
relacdo com a vida dos alunos.

O aluno ao interagir nas aulas de Geografia, percebe que estes conceitos trazem
bagagem de vivéncia e tem relacdo com sua vida, porém nao conseguem adequar essa sua
experiéncia com a linguagem geografica, ou seja, fazer a associa¢do do que eles j& tém
como o espacgo de vivencia com o espago geografico.

Dessa forma, seus conceitos representativos do senso comum, mas nao conseguem
vincular aos conceitos geograficos ensinados no ambiente escolar, como formacéo do
proprio conceito. Nesse sentido, Cavalcanti (2000) diz que a Geografia representa

diferentes significados de conceituacdo nas andlises de representacdo dos alunos (a)s e
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Professor (a)es sobre os conceitos, sendo muito utilizado no senso comum diferentes

formas e acepcOes. A autora afirma que

[...] a Geografia precisa considerar seus diferentes significados, do
mesmo modo que a andlise das representacdes dos alunos (a)s e
Professor (a)es dos conceitos geograficos escolhidos deve ser
enriquecida pelo estudo desses conceitos nas suas formulagdes
cientificas. Afinal, essas formulages cientificas sdo referéncias basicas
para a estruturacdo dos conceitos da Geografia ensinada na escola
(CAVALCANTI, 2000, p. 88).

Ao analisar as representacdes do espaco vivido apresentados pelos alunos, cabe
ao Professor situa-los na parte cientifica e/ou escolar da anélise. Para Moreira (1987) é
fundamental tratar as representacdes dos alunos fazendo inter-relagdo com o conceito
cientifico o “resgate critico de categorias e principios que historicamente t€m feito o
universo logico do raciocinio geografico” (MOREIRA, 1987, p. 181). A discussdo
conceitual na ciéncia geografica sempre apresentou um instrumento fundamental para
compreender a realidade humana local ou mesmo global.

Além disso, é de extrema importancia o contato dos alunos com a parte teorica
dos conceitos geograficos que apresentam artificios amplos para o entendimento do
contetido estudado. A partir da concepcéo presente no Parametros Curriculares Nacionais
(1999) podemos identificar a necessidade e a importancia de dar atencédo a discussao dos

conceitos, a base deste documento oficial reflete muito o contexto da conceituacdo, pois

[...] a representacdo das caracteristicas gerais de cada objeto pelo
pensamento. Conceituar significa a agdo de formular uma ideia que
permita, por meio de palavras, estabelecer uma definicdo, uma
caracterizacdo do objeto a ser conceituado. Tal condicdo implica
reconhecer que um conceito ndo é real em si, e sim uma representacdo
desse real, construida por meio do intelecto humano (Ministério da
Educacéo, 2006, p.52).

O PCN’s retrata a importancia do estudo e da variagdo das categorias e conceitos
como ferramentas de aprendizagem durante os anos de estudos relacionado a disciplina
escolar de Geografia, pois entender que o processo de construcdo dos conceitos se inter-
relacionam com os amplos conceitos destinados a Geografia académica. Para isso
Paganelli (1987, p. 135) ressalta o processo de conhecimento ao longo do
desenvolvimento que perpassam a Geografia escolar “a questdo na Geografia esta

iniciada e com ela toda dificuldade de colocar coerentemente e explicitamente, no ensino,
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um método para atingir o objeto de estudo da disciplina e o processo de construgdo
conceitual que dé conta de operagdes 16gicas dialéticas”

O ensino dos conceitos se da de forma dialética, dentro da visao do aluno e de sua
realidade, essa tarefa ndo é facil principalmente quando se refere a diferentes realidades
encontradas em sala de aula, pois o universo e espaco de vivéncia dos alunos podem ser
diferentes. Para isso, a melhor forma de abordar tais conceitos na interpretagcdo dos alunos
é por meio do método Paulo Freire, em que ele utiliza o conhecimento método socratico,
por meio de indagaces, ou perguntas referentes ao conhecimento da tematica e sobre a
bagagem do sendo comum ou te6rico de vivencia dos alunos.

Os processos de ensino e de aprendizagem no ambiente escolar sdo processos que
se ddo a partir de conhecimentos constantes nos curriculos e os ja obtidos pelo aluno,
sendo mediado pelo Professor. Cavalcanti (2000, p. 139) destaca que “[...] no processo
de ensino/aprendizagem ha uma relacdo de interacdo entre sujeito e objeto de
conhecimento sob a direcdo do Professor, que conduz a atividade do sujeito ante o objeto,
para que este possa construir seu conhecimento”. Nesse sentido, estabelece-se um
processo dialético entre Professor e aluno, sendo fundamental na concepcao da realizacao
da construcdo dos conceitos, ndo somente das categorias de analise da Geografia, mas em
toda vida escolar do aluno.

As diferentes visGes geogréaficas sobre esses conceitos estdo pautadas no livro
didatico e podem ser contextualizadas de acordo com a visdo do aluno enquanto individuo
participativo na construcao destes conceitos com base e meio a sua realidade vivenciada
e/ou por meio de uma visdo académica tedrico, que pode aparecer em alguns recortes ou
textos complementares dos contetidos didaticos, cabendo a mediacao de como aborda-los
e trata-los em sala de aula ao conhecimento e capacidade do Professor.

Para isso recorremos a algumas linhas de pensamentos referente ao conceito de
Territério abordado nos livros didaticos, bem como a pesquisadores de Ensino de
Geografia. Nesse sentido, o conceito Territorio apontando nesse texto estd pautada no
conceito inserido no ensino e nos livros didaticos especialmente na visao geopolitica, com
énfase para o poder politico ou administrativo.

Todavia, para que o aluno consiga entender estes termos presentes no livro
didatico é preciso que o Professor fagca uma introducéo sobre o sentido destes conceitos,
pois séo complexos na visdo do aluno, além dessa abordagem inicial sobre a conceituagdo

proposta pelos livros didaticos pode também associar os territorios em niveis escalares
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diferentes, como, por exemplo, em escala mundial, nacional, regional e local. Além disso,
como ferramenta para um ensino mais préximo da realidade do aluno a utilizacdo de
mapas também se faz importante é de aula, como uma das formas de demonstrar aos
alunos a base dos conceitos de Limites e Fronteiras, mostrando-os no proprio mapa.

Assim, tem-se como base a proposta de Cavalcanti (2008), como forma de
estabelecer critérios na formag&o do conceito de Territorio

Segue-se com a orientacdo de mapear essa configuracdo, evidenciando
0s territorios dos diferentes grupo, os lugares que 0s sujeitos ocupam e
como o fazem na escola, na vizinhanga, no bairro, na cidade. Essa
tematica, como atividade para que os aluno (a)s observam, anotem,
descrevam os diferentes territorios, permite a abordagem da dindmica
de constituicdo desses territorios e das relagbes de poder neles
estabelecidos, por meio da observacéo e da descricdo de suas paisagens
vividas. (CAVALCANTI, 2013, p. 75)

Com o intuito de trabalhar com os alunos a construcdo do conceito de Territdrio é
necessario trabalhar a delimitacdo espacial a partir da vivéncia real deste aluno, seja em
sala de aula, na rua de sua residéncia ou bairro, ou seja, em lugares que ele perceba essa
influéncia. E importante que o aluno consiga desenvolver o senso de construgdo dos
conceitos a partir de situagdes no seu dia a dia, para que assim possa assimilar os
conteddos que tratam de uma realidade distante que estdo expostos nos livros didaticos a
partir da experiéncia de uma realidade préxima, isto é, a sua realidade.

O conceito de Lugar na maioria das vezes é concreto para os alunos de Educacéo
Bésica, pois aparece como referéncia de localizagdo, assim é instituido a partir da
perspectiva do senso comum, diferente do conceito de Espaco em que se torna para 0s
alunos de forma mais abstrata. O Lugar pertence ao Espaco em que o individuo tem
conhecimento ou familiarizacdo ou até mesmo vinculos sentimentais e emocionais.

No estudo destas duas visdes conceituais, verifica-se que ambas sdo ligadas ao
sentimento social que se relaciona ao lugar, diferenciado por suas individualidades,
particularidades e sentimentos pertencentes. Na disciplina de Geografia Escolar, do
Ensino Fundamental 1l o conceito de Lugar aparece estruturado em atividades
envolvendo o uso e/ou construcdo de mapas mentais, cujo objetivo € tratar da
representacdo de certos lugares no sentido de localizagdo, como tais exemplos:
localizagéo da casa, do caminho da escola, do bairro da escola ou da casa, entre outros.

Observa-se que na maioria das vezes os alunos fazem essas representacoes

conforme o processo de percepgdo individual e visual, necessariamente, o lugar
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representado ndo é onde habita, mas sim o que lhe traz lembrancas e historias. Nesse
sentido, Archela, Gratdo e Trostdorf (2004, p. 128, grifos dos autores), apresentam a
importancia da representagao em que “os mapas mentais ndo sao simplesmente arranjos
de mapas cartograficos, eles vao muito além do que se pode observar através do olhar, “¢
uma representacao integrada multimodal”, englobando varias representa¢des que ajudam
a interpretar a realidade ao redor”. Eles s3o a leitura do lugar pelo olhar e concepcao do
aluno, assim como sdo leitura do espaco, em sua complexidade espaco temporal.

Por fim, com base nas breves anélises realizadas neste trabalho, sendo de varias
consubstanciadas de varias correntes de diversos autores, em alguns autores e
pesquisadores sobre o0s conceitos geograficos na Geografia Escolar, percebemos que se
faz importante reconhecé-los e estuda-los, pois estes se interligam e se associam com a
Geografia, sendo esta considerada uma forma de leitura de mundo, entretanto, essa leitura
se da no campo da Educacdo, mediada por relacdes entre Professor e aluno trocando
ideias, experiéncias individuais sobre a visdo de mundo, mas que podem abarcar relactes
que saem do prisma da individualidade e fragmentacao do conhecimento para atingir uma

visdo holistica e coletiva sobre os saberes geograficos escolares

RESULTADOS E/OU DISCUSSOES

O presente trabalho que buscou analisar de forma ampla os documentos e diretrizes
educacionais, como forma de observar como estes se posicionam sobre a formacdo dos
conceitos-chave importantes e caros no ensino de Geografia, assim como o
desenvolvimento e formacao destes conceitos de formas criticas e reais aos alunos. Ainda
o trabalho teve o intuito de apontar sobre a importancia do ensino e aprendizagem dos
conceitos geograficos na Educacdo Baésica, especialmente na 62 série do Ensino
Fundamental.

Notou-se que, pela quantidade de temas/conceitos geograficos nessa série do
ensino fundamental, o livro didatico analisado os traz de forma bastante resumida, sem
preocupacao de possibilitar didaticamente a relacdo dos conteddos com a realidade dos
alunos.

Observou também que, em muitos contetdos didaticos presentes nos curriculos e
nos materiais didaticos trazem uma lacuna em relacéo ao espaco de vivéncia e experiéncia

do aluno, a exemplo do processo de urbanizacdo, rede urbana e hierarquia urbana
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brasileira que apontam os processos urbanos em metrépoles, esquecendo a importancia
desses nas cidades médias e pequenas fora das regides/areas metropolitanas, além dos
maultiplos fatores condicionantes. Outro exemplo refere-se ao estudo da regido, traduzido
no livro didatico apenas como regionalizacdo, principalmente a de carater politico-
administrativo, esquecendo a nocdo e importancia deste conceito na apreensdo da
realidade.

Por fim, considera-se que no processo de ensino e aprendizagem dos conceitos-
chaves na Geografia Escolar, que estdo presentes nos Curriculos escolares estaduais e
livros didaticos, aléem de serem abordados no planejamento e nas aulas ministradas, eles

devem ser apresentados aos alunos em um processo de relagcdo com sua realidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Os processos de ensino e aprendizagem na Geografia Escolar implica, ndo apenas
o conhecimento dos conceitos cientificos (trazidos da Geografia Académica), mas
também dos conceitos cotidianos em situa¢bes de encontro/confronto, uma vez que, 0
conhecimento geografico permeia as préaticas espaciais cotidianas dos alunos.

Além disto, os desafios de abordar tais conceitos nao sdo faceis, para isso o
material didatico precisa permitir que o aluno tenha ao longo do curso da disciplina de
Geografia Escolar uma visdo auténtica, desprovida de ideologias alienantes ou de
imparcialidade que permita um processo de aprendizagem critico, que saiba se reconhecer
e se posicionar diante da opressao e da imposicao do status quo. A escola, precisa formar
alunos para tomar partido na vida em sociedade, para construir e para ser um cidadéo
critico.

Nesse sentido, buscar outras fontes como enriquecimento para a aprendizagem dos
alunos é fundamental. O livro didatico torna-se hoje o principal material didatico usado
em sala de aula, seu uso pode se da de forma limitada e fidedigna para alguns Professores.

O livro didatico também é o principal alvo de criticas, por apresentar limitacdes e
as vezes, conter erros nos textos, graficos, tabelas, mapas, que podem ser repassados aos
alunos, mas também ¢ criticado por trazer uma realidade acritica e distante do dia a dia

do aluno.
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