XIVENCONTRO NACIONAL DE
POS-GRADUACAD E PESQUISA EM

GEOGRAFIA ISSN: 2175-8875

EDICAD ONLINE

10 A 15 DEOUTUBRO DE 2021

FORMACAO INICIAL EM GEOGRAFIA NA EDUCACAO DO CAMPO:
DIALOGOS COM A COMPLEXIDADE

Marcela Vitdria de Vasconcelos'
Rodrigo Dutra Gomes?

RESUMO

A Formagao inicial em Geografia no campo ¢é essencial para desenvolver os sujeitos que irdo lutar por
transformacdes no meio rural. A Educagdo do campo, fruto de lutas/conflitos, entende seu processo
como essencial na conquista por direitos das pessoas que vivem nesses espagos. Dessa forma, a
proposta desse artigo € refletir sobre a Formagao inicial em Geografia na Educagdo do campo partindo
de uma perspectiva da teoria da complexidade. E feito, para tanto, um dialogo a partir de referéncias
bibliograficas que tratam do assunto. Conclui-se que a Formagdo inicial em Geografia, no campo,
pautada na teoria da complexidade pode dar importante contribui¢do no que se refere a compreensao e
acdo da luta camponesa.

Palavras-chave: Formacao inicial em Geografia, Educa¢do do Campo, Complexidade.

ABSTRACT

Initial training in field geography is essential to develop the subjects who will fight for
transformations in rural environment. Rural education, result of struggles/conflicts, understands its
process as essential in rights achievement for people who live in these spaces. Thus, this
article purpose is to reflect on Initial Formation in Geography in rural education from a complexity
theory perspective. Therefore, a dialogue is carried out based on bibliographical references that deal
with the subject. It is concluded that the initial training in geography, in field, based on
complexity theory can make important contribution regarding to understanding and action of peasant
struggle.

Keywords: Initial training in Geography, Countryside Education, Complexity.

INTRODUCAO

A Formagdo inicial em Geografia, pautada na teoria da complexidade, reflete um
desafio essencial no processo formativo do cidadao que precisara enfrentar as dificuldades
circundante no meio rural. Acredita-se que as transformacdes sofridas, principalmente, na
segunda metade do século XX nao podem ser compreendidas ou fundamentadas apenas pela

racionalidade cientifica. Esse contexto global de uma “sociedade em rede”, como chama
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Castells (1999), cuja organizacdo ¢ composta de interligagdes do micro com o macro, exige

um olhar totalizante, integrado e dialdgico, que sdo oferecidos pela teoria da complexidade.

Defende-se aqui que a Formagdo inicial em Geografia ¢ um dos requisitos basilares
para a formagdo do profissional que se deseja capacitar para as transformagdes sociais, no
campo. As pessoas moradoras das areas rurais precisam compreender como funcionam as
dindmicas do espago que as cerca; para tanto, ¢ necessario formar individuos criticos capazes
de confrontar os paradigmas que os regem, antecedem, acompanham e, ainda, que possam

revigorar as discussdes por justica social e desenvolvimento cultural na sociedade.

O grande desafio, segundo Berticelli (2018) “¢ pensar a educa¢do numa sociedade
instavel, complexa e marcada pelas incertezas”. Contudo, para alcancar esse desafio ¢
necessario romper com estruturas arraigadas, que se baseiam mais no acumulo da informagao
que em sua compreensdo. Despertar o professor de Geografia a pensar no processo de
apreensao de conhecimento, no sentido que tem, ndo s6 conhecer, mas também usar esse
saber na formacdo de outros individuos para que unidos se busque a tdo almejada

transformagao social, deve ser pré-requisto basico na formagao inicial.

Dessa forma, a proposta deste trabalho sera refletir sobre a Formagao inicial em
Geografia na Educacdo do campo, partindo de uma perspectiva da Teoria da Complexidade,
com base em levantamentos bibliograficos de autores que discutem a temadtica, entre eles
(Berticelli, 2006; Maia, 2019; Morin, 2000), bem como sua relagdo com a Educacdo. Na
tentativa de melhor compreender o tema, optou-se por fazer uma discussdo inicial sobre os
pressupostos que regem a Formacao Inicial na Educacdo do Campo para, em seguida, discutir
essa Educacdo e os pontos de aproximagdo com a Teoria da Complexidade, e por fim propor

um dialogo entre a Formacao Inicial na Educagdo do Campo e a Complexidade.

Entende-se a partir da pesquisa que “O pensamento complexo contribui para um olhar
sistémico, aberto e que atravessa varios campos cientificos, contribuindo para o
desenvolvimento integral da natureza humana”. (BERTICELLI, 2018, p. 77). E, desta forma,
considera-se que ¢ fator decisivo na formagdo do profissional docente para trabalhar na

formacgao cidada do campo.

PRESSUPOSTOS PARA A FORMACAO INICIAL NA EDUCACAO DO CAMPO
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A Formagcao inicial na Educagdo do Campo aparece como resultado de lutas coletivas

por reconhecimento e tentativa de erguer voz rumo a importantes transformacdes sociais.
Compreende um processo amplo e determinante para a vida dos sujeitos, ndo s6 numa
perspectiva individual, mas fundamentalmente coletiva. Desta forma, diante de longas
investidas por uma educacao de qualidade, que pudesse corresponder aos anseios dessa
parcela consideravel da populagdo brasileira, surgiu o Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria (PRONERA), cujo intuito é promover educacdo nos assentamentos de

reforma agraria desde a educagdo bésica até o ensino superior.

A institui¢do do Pronera se deu em 1998 com a portaria n. 10/1998 do entdo
Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria, e as articulagdes entre Estado, universidades e
movimentos sociais objetivando, além de oferecer educag¢do aos assentados, propor, criar,
desenvolver e coordenar projetos educacionais que utilizem metodologias especificas para o
campo. (MOLINA E ROCHA, 2014). Desta forma, diante dessas proposi¢des ¢ na tentativa
de elucidar seu papel na formacdo inicial, é interessante compreender sob quais bases se

sustentam a formulacdo do programa.

Partindo desse pressuposto, Molina ¢ Rocha (2014, p. 225) destacam que “a discussao
acerca da formacdo de educadores na perspectiva da Educacdo do Campo exige que seja
explicitado o projeto de sociedade, de campo e escola que se quer construir”, ou seja, a partir
de que paradigma se propde definir o perfil do profissional e que tipo de formacdo ¢
necessaria para fundamentar praticas coerentes “com os principios ¢ valores que estruturam

essa concepcao” (p. 225).

E nesse sentido que Caldart (2009, p. 39-45) ao propor uma analise de percurso na
Educacdao do campo destaca algumas ideias-forga que estdo no debate de interpretagdo da
constituicdo de origem da Educagdo do campo, que sd@o: A Educacdo do campo surgir como
critica, ou seja, desvelar a critica a realidade da Educacdo brasileira, particularmente a que ¢
voltada aos moradores do campo por ndo entendé-la como ponto de partida da transformagao

desses espacos sendo portanto necessario repensa-la.

A ideia dos movimentos sociais como protagonista da Educacdo do campo, visto que
foram influencias diretas a partir da luta pela reforma agraria, por igualdade e justica no meio
rural. E, ainda, a Educac¢ao do campo como uma tradi¢ao pedagogica emancipatoria, em que a

mesma ‘“‘continua e pode ajudar a revigorar a tradi¢do de uma educagdo emancipatoria,
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retomando questdes antigas e formulando novas interrogagdes a politica educacional e a teoria

pedagogica”.(CALDART, 2009, p. 42).

Ainda sobre este assunto, Molina (2003), ao discutir sobre a revalorizacdo do campo
como espaco de desenvolvimento, chama a atengdo para o fato de por muito tempo o campo
ter sido apontado como o lugar do atrasado, do arcaico, do tradicional, enquanto a cidade o
lugar do progresso, do moderno, do novo. Essa forma de pensar, segundo a autora, foi a
visdo-suporte para a modernizagdo da agricultura implementada no pais, como também, a
desvalorizagao do modo de vida das pessoas que ali habitam. Desta forma, a Educagdo do
campo surge como proposta de mudancga para os moradores do campo, a partir da defesa de
uma Educacdo que promova uma identidade dessas pessoas, onde possam olhar e se

reconhecer no lugar onde vivem e constroem suas vidas.

Nesse sentido, para que se possa alcangar os objetivos tracados pela Educagdo do
campo ¢ preciso que se tenha um profissional com uma formagdo ampla e abrangente “capaz
de compreender uma série de dimensdes educativas e deformativas presentes na tensa
realidade do campo na atualidade” (MOLINA, 2014, p. 226). Necessita, ainda, de uma
formacgao que

[...] o habilite a compreender a gravidade e a complexidade dos novos processos de acumulacdo de
capital no campo, que tém interferéncia direta sobre a realidade do territdrio rural; sobre os destinos

da infancia e juventude do campo que ele ird educar e sobre o proprio destino e permanéncia das
escolas do campo. (MOLINA, 2014, p.226)

Contudo, o que se questiona a partir da exposi¢cdo do que ¢ pensado para a Educagdo
do campo ¢ o como? Como alcangar tais propostas seguindo os mesmos caminhos de sempre?
Os caminhos de uma educacdo reducionista, que prioriza a formag¢do para o mercado em
detrimento da formag¢do para a cidadania, para o convivio social? Uma educa¢do que nao
reconhece os sujeitos como sociais, como parte de um todo maior, e que necessitam de
direcionamentos amplos para o alcance de uma vida melhor para todos? Nao seria necessario
romper com o paradigma da simplificagdo, que ndo condiz com as transformagdes impostas

ao longo do tempo, e que hoje vem sendo massivamente questionado como insuficiente?

A Educagdo do campo entende que sim e vem trilhando caminhos, se debrugando sob
novas perspectivas, novos olhares para que isso aconteca. A primeira delas ¢ o
reconhecimento da ineficiéncia de formar professores ou qualquer individuo num formato que
remonta a presenga jesuitica no Brasil, onde se prioriza uma pedagogia do controle, em que
os alunos eram disciplinados a partir de uma organizacao rigida, tanto do espaco fisico quanto

intelectual. Horikawa (2015, p. 13), ao discorrer sobre esse modelo de educagdo, destaca que
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“o controle minucioso das operagdes do corpo, esquadrinhando ao méximo o tempo, o espago,

os movimentos, para obter do individuo o méximo de rendimento” era a forma como se
alcangava o sujeito “ideal” para o convivio social da época, mas que, infelizmente, ainda
perdura nos dias de hoje. Contudo, esse modelo ndo ¢ mais pretendido pela Educacdo do

campo.

Na busca por novos modelos, novos formatos, onde os mesmos possam contribuir, de
fato, para o alcance do profissional que se quer formar, visando a transforma¢ao no campo, ¢
que se entende a Educag@o do campo centrada nos moldes da complexidade. Para Verges
(2012, p. 12) “E na possibilidade da abertura metodolégica para a compreensio do todo e,
posteriormente, a acdo sobre ele, que se encontra fixado os pontos centrais da questdo”. A
Educacdo do campo pensa os sujeitos de forma totalizante, integradora e dialogica, por isso, a

melhor forma de trata-la ¢ a partir da complexidade.

Partindo deste ponto, pretende-se, em seguida, fazer uma aproximacdo entre a
Educagdo do campo e¢ a complexidade, demonstrando, ainda que brevemente, os caminhos

percorridos pela Educacdo do campo e os pontos de correlagdo junto a teoria da complexidade.

EDUCACAO DO CAMPO E SUA RELACAO COM A COMPLEXIDADE

A Educagdo do campo surgiu como um processo de resisténcia dos moradores do
campo. A luta pela terra, por seus espagos de vivéncia e uma educagdo que reflita suas
peculiaridades marcaram a concretizagdo dessa politica publica para os moradores do campo.
Partem do pressuposto que a luta pela terra passa pela Educagdo, ndo qualquer modelo de
Educacao, mas uma que leve em consideragdo as “especificidades dos sujeitos envolvidos e o
campo como espaco de vida, cultura, producao, moradia, educagdo, lazer com o olhar sempre

voltado para a especificidade social, cultural e ambiental dos sujeitos”(Diniz, 2019, p.329).

A proposta de Educagdo do Campo, para Caldart (2009, p. 40), exige um olhar de
totalidade, visto que a mesma nao se limita a uma proposta de Educagdo, “mas enquanto
critica da educagdo em uma realidade historicamente determinada ela afirma e luta por uma
concepgdo de educacgdo (e de campo)”, contestando ainda o préprio modo de produgido do

conhecimento, o cognitivismo e a racionalidade.
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E pensando em tais questdes que se defende aqui o apontamento da Educagdo do

Campo para a complexidade. A necessidade de formar sujeitos capacitados a compreender a
realidade que os cerca, de forma dialdgica, totalizante, interligada, autobnoma e participativa,
comunga com o0s pressupostos epistémicos de uma educacdo pautada no paradigma da

complexidade.

A Teoria da Camplexidade, proposta por Edgar Morin, “insere-se em um escopo de
reformulacdo dos pressupostos norteadores da natureza humana e dos pressupostos que regem
a construcdo do conhecimento” (PALMA, 2015, p. 28). Morin faz uma critica ao paradigma
da simplificacdo e propde um novo, o da complexidade, em que se pretende unir o que foi

separado. Convida a refletir que:

Existe complexidade, de fato, quando os componentes constituem um todo (como o econdmico, 0
politico, o sociologico, o psicoldgico, o afetivo, o mitoldgico) sdo inseparaveis e existe um tecido
interdependente, interativo e inter-retroativo entre as partes ¢ o todo, o todo e as partes. Ora, os
desenvolvimentos proprios de nosso século e de nossa era planetaria nos confrontam, inevitavelmente
e com mais e mais frequéncia, com os desafios da complexidade. (Morin, 2004, p. 14).

Dessa forma, esses pressupostos contestam uma Educacao que vem sendo edificada
mais na transmissdo de conhecimentos que na formacdo de sujeitos conscientes de sua
condicdo, de seus problemas e limitacdes enquanto espécie; uma Educagdo que encontra-se
encerrada em propositos mercadoldgicos e utilitarios, para que se possa pensar em outra mais

proxima da realidade humana e, também, dos moradores do campo.

Essa forma de pensar a Educacdo contesta, ainda, a disciplinarizacdo exacerbada,
conteudista e desarticulada, que impossibilita a articulagdo e organizagdo das informagdes
apreendidas para que se possa perceber e compreender o complexo, o Global (Berticelli,

2006).

A Educagao, alicercada no paradigma classico que propde o conhecimento parcelado,
reducionista, disjunto, leva as especializagdes e hiperespecializagdes € a um saber esotérico,
de que fala Morin (2011), sendo portanto insuficiente para formar o sujeito proposto pela
Educacdo do Campo. Esse modelo, que empurrou a todos/todas para a objetivacdo do pensar e
do sentir, ndo capacita para a percep¢ao de si como parte do todo, como seres da mesma
espécie e menos ainda do cosmos. Os sentimentos e sensac¢des sdo individualizados e tratados
de forma fria e objetiva. Essa falta de Compreensdo - um dos sete saberes necessarios a
Educacao do futuro, segundo Morin, pois “¢ a um sé tempo meio e¢ fim da comunicagdo
humana”. (Morin, 2000, p. 16) - tem revelado um distanciamento da coletividade ¢ exaltagao

do individualismo, tornando, portanto, mais dificil a constru¢ao de uma sociedade sustentavel.
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Nao por acaso, a sustentabilidade faz parte da luta camponesa e ¢ um dos objetivos da

Educacao do Campo. Seus principios “baseiam-se na relagao indissociavel da educagdo e do
desenvolvimento territorial como condi¢do essencial para a qualificagdo do modo de vida da
populagio assentada” (MANUAL DE OPERACOES, 2016, p, 14). Pensar a terra, o meio
ambiente e sua relagdo com ele ¢ indispensavel para que se possa alcangar um modelo

sustentavel de vida e de sociedade.

E necessério, a partir desse entendimento, pensar o conhecimento totalizante, o
conhecimento que abarca o todo, mas sem confundi-lo com generaliza¢do. O objetivo aqui
ndo seria questionar radicalmente as especializagdes, que possuem a sua relevancia, mas sim,
repensar sua forma de atuacdo no mundo, buscar com rigor a especialidade com qualidade, ou
seja, “a busca da adequagdo sempre mais perfeita das varias especialidades as necessidades do
todo que se torne adequado as partes, com uma elimina¢ao ao menos evidente das exclusdes

das diferencas e dos diferentes” (Berticelli, 2006, p. 129).

Os diferentes sdo ainda parte esquecida do todo, mas, mesmo esquecidos, o todo os
comporta. Os camponeses estao entre os diferentes e precisam ser resgatados. A especialidade
nao tem nada de especial se ndo serve ao todo, se exclui e marginaliza os diferentes (Berticelli,
2006). Nesse sentido, a Educacdo do campo se propde como alternativa. Segundo Caldart

(2002, p. 23):

Trata-se de combinar pedagogias de modo a fazer uma educagdo que forme e cultive identidades,
autoestima, saberes, sabedoria; que enraize sem necessariamente fixar as pessoas em sua cultura, em
seu lugar, seu modo de pensar, de agir, de produzir, uma educagdo que projete o movimento, relagdes,
transformagdes.

Nessa trilha, o objetivo seria o de recriar a identidade perdida do camponés, de modo
que a mesma possa se constituir a partir do “reavivar de seus saberes, costumes, tradi¢coes e
trato com o ambiente, o que a modernizacdo da agricultura foi paulatinamente buscando
eliminar”(Verges, 2012). Esta busca seria norteada, a principio, por uma assimila¢do
progressiva acerca da consciéncia de seu espago, como também a valorizagdo de suas

competéncias.

Ainda nesta senda, e diante dos conflitos territoriais existentes no campo nas ultimas
décadas, a saber, campesinos versus agronegocio, faz-se necessario a constru¢do de saberes
que possam levar a transformagdo desses espacgos, transformagao a partir de um novo modo de
vida, de uma nova forma de pensar as relagdes homem/natureza, sua relagdo com o meio para

além do econdmico e busca por respeito a sua diversidade.
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Edgar Morin (2000) aponta sete saberes fundamentais para a Educag@o do futuro e que

deveriam ser tratados, respeitando-se, claro, as especificidades de cada sociedade e de cada
cultura, mas que infelizmente vem sendo ignorados no processo educativo. Ensinar a

condicdo humana é um desses saberes.

O ser humano ¢ a um sé tempo fisico, bioldgico, psiquico, cultural, social, histérico. Esta unidade
complexa da natureza humana ¢ totalmente desintegrada na educag@o por meio das disciplinas, tendo-
se tornado impossivel aprender o que significa ser humano. E preciso restaura-la, de modo que cada
um, onde quer que se encontre, tome conhecimento e consciéncia, ao mesmo tempo, de sua
identidade complexa e de sua identidade comum a todos os outros humanos. (Morin, 2000, p. 15).

Uma possivel critica a essa concep¢do de uma Educacdo particularizada, especifica
para o campo, se balizaria num suposto privilégio concedido aos sujeitos que dela fariam
parte, em detrimento de uma Educagdo universal e justa para todos. No entanto, deve-se
considerar que a Educacdo do Campo surge “em um determinado momento e contexto
historico e nao pode ser compreendida em si mesma, ou apenas desde o mundo da educagao
ou desde os parametros tedricos da pedagogia”. (Caldart, 2009, p. 40). Ela ndo surge como
um ideario abstrato, mas como pratica que se fez tedrica e que busca mudar o “atual estado de

coisas”.

Nas palavras de Verges (2012, p.115):

Caracterizando esse “locus”, como lugar especial, possuidor de suas caracteristicas, seus saberes ¢ sua
gente, tem-se a compreensdo de que a reivindicacdo em torno de uma educagdo particularizada
compreende a leitura da esséncia desse ambiente e de suas significagdes proprias, o que corresponde a
inser¢do de suas producdes na logica de dependéncia entre cidade e campo.

A Educacido do campo surge dos movimentos sociais camponeses em estado de luta,
sendo, portanto, “do” campo e ndo “para” ou “com”. Esse “do” ndo ¢ dado, é construido pelo
processo de formacao dos sujeitos coletivos, sujeitos capazes de pensar a realidade e influir na
agenda politica da sociedade. A Educagdo do campo “pode ajudar a revigorar a tradicdo de
uma educagdo emancipatoria, retomando questdes antigas e formulando novas interrogacdes a

politica educacional e a teoria pedagogica”. (Caldart, 2009, p. 42).

O movimento de luta pela Educacdo do campo ocorre no sentido da constru¢dao de um
novo paradigma; ndo se trata apenas de transplantar o aparato escolar - prédios, salas de aula,
professores, merenda € o mesmo curriculo -, de um espago para o outro: a isso poderiamos
denominar apenas educacdo rural; trata-se também de pensar numa educacdo integradora, e

que possa despertar os sujeitos do campo para uma vida de auténtica integracdo nesses

€Spacos.
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Contudo, pensar o processo de ensino-aprendizagem por esse prisma exige que o

curriculo possa contemplar estratégias de aprendizagem que demonstrem as correlagdes entre
os saberes, a complexidade da vida e dos problemas que hoje existem, partindo das

experiéncias e da realidade dos alunos (LONGO, 2013).

Para alcancar tais principios, faz-se necessario pensar o problema do ensino,
considerando a questdo, cada vez mais grave, da compartimentacdo dos saberes e da
incapacidade de contextualizacdo. A complexidade dos fendmenos vem sendo ignorada pelo
quantificavel, pelo conhecimento matematico herdado da ciéncia classica e, desta forma,
ignora “os conjuntos complexos; as interacdes e retroacdes entre partes e todo; as entidades

multidimensionais e os problemas essenciais (Morin, 2004, p. 13).

Essa forma de analisar os fendmenos, compartimentando, impossibilita tanto o
conhecimento mais amplo quanto a ac¢ao, pois o sujeito paralisa diante do desconhecido e sua
acao-reflexdo fica comprometida. A professora Sonia Cristina Ferreira Maia, em seu texto Da

autoformacao e da Ludopoiese para os Educadores do campo, destaca que:

se pretendemos evoluir enquanto seres, tomando como eixo principal a educacdo e a cultura, devemos
considerar nosso corpo inserido nesse processo de formatacdo que a cada dia deve (trans)formar,
transcender a si mesmo, dedicando-se as a¢des corporais, conhecendo limites ¢ tracando estratégias
adequadas ao crescimento individual e, consequentemente, coletivo. Formatar o corpo para agdo
significa transforma-lo, superando formas, sucessivamente. (MAIA, 2019, p. 90).

A autora defende que esse corpo de “paixdo e razdo” deve estar aberto as experiéncias
sociais, tornando-se criativo na maneira de viver, para que possa liberar o fluxo que lhe
permitiria a evolu¢ao da consciéncia. Destaca, ainda, a importancia de uma educagdo que
desperte a criatividade e a intui¢do (tdo distantes na educagdo atual) do individuo, pois ¢ dai

que vem o seu potencial para a mudanca. (Maia, 2019).

Ao considerar o espago rural contemporaneo e todas as questdes conflituosas que o
permeiam, € possivel inferir que os envolvidos necessitam desenvolver seus corpos para além
dos cinco sentidos, de modo que possam compreender como funciona a rede de relagdes

globais, a conviver com as incertezas, com o imprevisto € com a transitoriedade.

Pensar a Educa¢do do campo ¢ pensar numa educacio que restabeleca a ética diluida
pelas especializagdes, resgatando ainda a responsabilidade e solidariedade com o meio € com
os outros. Morin (2011c, p. 24) chama a atengdo para o fato de que “os tempos modernos
produziram deslocamentos e rupturas €ticas na relagao trinitaria individuo/sociedade/espécie”.
Essa relagdo precisa ser restabelecida para que os sujeitos campesinos possam dar outra

configuragdo aos seus espacos de vivéncia.
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A forma para restabelecer essa relagdo se da, segundo Morin (2000, p.17) a partir da

condugdo da Educagdo a uma “antropo-ética”, em que o ser humano adquire consciéncia de
que ¢ ao mesmo tempo individuo pertencente a sociedade e a espécie e que “a ética
individuo/espécie necessita do controle mutuo da sociedade pelo individuo e do individuo

pela sociedade, ou seja, a democracia”.

No entanto, para alcangar tais propodsitos educativos é salutar que se repense a forma
de manejar o conhecimento promovido pela Educacdo erigida no paradigma classico, pois “El
paradigma disyuntivo y reductivo es incapaz de asumir los desafios planetarios, es incapaz de
entender los contenidos humanos; de comprender el proceso de las sociedades ricas y la

exigencia de su desarrollo ético;” como bem lembra Osorio (2002, p. 54).

A Educagio do campo ha muito se articula com essa proposta; mesmo que ainda ndo a
tenha sistematizado ¢ ndo a aplique, em termos metodoldgicos, a sua pratica educativa, ja
reconhece as falhas do paradigma classico e sua impossibilidade de didlogo junto a sua

realidade, como também apresenta propostas que convergem para esse novo paradigma.

E nesse sentido, do pensar a Educa¢do do campo num paradigma da complexidade,
que se defende um olhar mais especifico ao ensino de Geografia, principalmente a formacgao
do docente que ir4 atuar em sala de aula. A Geografia tem participacdo fundamental no que
tange a percepg¢do do individuo sobre o espago e a realidade que o cerca. Portanto, propde-se
uma breve discussdo a cerca da formacao inicial em Geografia a partir de uma perspectiva da

complexidade.

A FORMACAO INICIAL EM GEOGRAFIA NA EDUCACAO DO CAMPO:
DIALOGOS COM A COMPLEXIDADE

A formacao inicial do profissional de geografia para o campo ¢ um momento decisivo
para onde convergem questdes cruciais, que vao desde os desafios do ensino de geografia no
ambiente escolar, até as perspectivas de como supera-los, principalmente no que se refere a
infraestrutura que torna essa Educagdo possivel para quem vive no campo. E portanto,
partindo-se deste ponto que ndo se pode deixar de defender uma formacdo inicial em
Geografia que se paute em principios da complexidade, visto que os mesmos baseiam-se

numa visao totalizante, integradora e dialdgica.
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A desconstrugdo da visdo de mundo fragmentada, reducionista e linear erigida ao

longo dos séculos XIX e XX constitui, desse modo, uma mudanga de paradigmas, que sdo as
“estruturas de pensamento que de modo inconsciente comandam nosso discurso” (MORIN,
1997). E, portanto, necessario construir novas formas de pensar, agir e viver na sociedade
atual. Acredita-se que a ciéncia geografica constitui-se numa op¢do relevante para essa
conquista, visto que a mesma, de acordo com Morin (2000), nasce com uma natureza
multidimensional, pois abriga uma ampla discussdo sobre os fendmenos, que vao desde a

geomorfologia as questdes econdmicas e sociais.

Morin (2000) em seu livro a “A Cabega bem feita” defende que de todas as disciplinas
escolares ¢ a Geografia a que mais estd préxima do Pensamento Complexo, visto que a
mesma negou-se a seguir o caminho das especializagdes e estd em constante didlogo com as
outras areas do conhecimento, tendo sido, por isso, acusada até de tentar “roubar” o objeto de
estudo de outras areas. Porém, quando se pensa do ponto de vista do conhecimento fica claro

que ndo existem conhecimentos, e este nao pode ser fragmentado.

A geografia é uma ciéncia que deve contribuir, em consenso, para alguns autores
como, Cavalcanti e Souza (2014); Straforin (2018) e Vallerius (2017), na formagdo cidada do
individuo. Ela possui elementos fundamentais, que quando bem desenvolvidos, pode auxiliar
no desenvolvimento de uma visdo totalizante e dialogica da realidade. Segundo Straforini

(2004),

O papel da Educacdo e, dentro dessa, o do ensino de Geografia ¢ trazer a tona as condi¢des
necessarias para a evidenciagdo das contradigdes da sociedade a partir do espago, para que no seu
entendimento e esclarecimento possa surgir um inconformismo com o presente e, a partir dai, uma
outra possibilidade para a condig¢@o da existéncia humana. (Straforini, 2004, p.56).

Porém, para que se possa alcangar tais pressupostos ¢ preciso romper com alguns
formatos cristalizados no percurso de desevolvimento do Ensino de Geografia, entre eles, os
métodos menemonicos, que segundo Batista e Castrogiovanni (2019) até poderiam se
justificar em algum momento, mas que sua permanéncia causou atraso metodolégico ao
mesmo tempo que se apresenta como insuficientes na compreensdo de questdes sociais

fundamentais.

O Ensino de geografia ¢, sem duvida, essencial para a formag¢ao cidada do individuo, e
contribui, nas palavras de Straforini (2018, p. 178), para a “ leitura reflexiva e critica do
mundo contemporaneo quando seus conceitos e procedimentos metodoldgicos sdo acionados

pelos estudantes”. No entanto, para que esse ensino se faca na prerrogativa de formar
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cidaddos criticos e atuantes no meio em que estao inseridos, nesse caso especifico, o campo, ¢

importante repensar suas formas de acontecer a partir da formagao inicial.

Alice Yoko Horikawa (2015) discutindo a perspectiva historica da formagdo de
professores no Brasil, destaca os estudos de Donald Schoén, cujos trabalhos criticam a
racionalidade instrumental utilizada na pratica do professor pois, segundo ele, ndo abarca a
totalidade complexa que existe no ambiente escolar. Para Schon existem, na pratica
profissional, zonas indeterminadas que imperam a incerteza, a singularidade e o conflito, a
que os canones da racionalidade técnica nao respondem. Nesse sentido, em oposi¢ao a uma
epistemologia cientifica e técnica, o autor defende uma epistemologia da pratica que permite

ao futuro profissional aprender fazendo e problematizando sua agao.

Correlacionando a ideia de Schon com a Educagdo do campo no que diz respeito a
epistemologia da pratica € possivel destacar pontos relevantes na forma de pensar a Formagao
inicial para o campo, no PRONERA. O curso de Geografia ofertado divide-se em dois
momentos: O primeiro chamado Tempo-Escola, onde os alunos sdo apresentados ao
arcabougo teorico e discussdes pertinentes ao objeto de estudo da ciéncia geografica, e outro

momento, onde acontece o tempo-comunidade, em que os alunos levam projetos para serem

desenvolvidos em seus espacos de vivéncia, no campo.

Partindo-se dessa reestruturagdo na organizagdo do curso de Geografia, no campo,
compreende-se que ¢ necessario, visando melhores resultados quanto ao que se propde para a
Educagdo do campo, o rompimento com o modelo classico e suas formas de pensar a
Formagdo inicial e tentar a ressignificacdo das praticas pedagdgicas que desprezem a

dialogicidade e a incerteza.

Nesse sentido, propde-se uma reflexdo a partir das autoras Sakawski e Tovolli (2015)
que, ao discorrer sobre o Pensamento Complexo no ensino do Brasil, destacam os principios
que devem ser considerados nessa nova abordagem, pontuados pela Teoria da Complexidade:
O principio dialégico, A complementaridade dos opostos, A Incerteza e ndo linearidade,
Recursdo Organizacional, o Principio da autopoiese e o Principio hologramatico. Entende-se

que sdo principios relevantes para uma formagao docente pautada na complexidade.

A_dialogicidade implica “na valorizagdo de uma pedagogia que considera o conflito,
que observa o todo, as partes e suas relagdes, em vez de isola-las”(Sakawski e Tovolli, 2015,

p.10). A complementaridade propde a articulagdo dos pares bindrios para que se possa
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entender o todo. A incerteza e ndo linearidade deve considerar as caracteristicas incertas e

complexas do processo educativo.

A medida que se compreende a unido existente entre as partes, é possivel pensar
melhor a organizacdo, pois “O principio recursivo rompe com a ideia de causa e efeito, ao
apresentar a concepg¢ao ciclica de que tudo o que ¢ produzido retorna para o que o produziu”
(Sakawski e Tovolli, 2015, p.10). Essa ideia comunga com a Educagao, desde que a mesma se

auto-organize e, também, com o Principio da autopoiese, “unidade autonoma que se constitui

como uma rede de producao de componentes, os quais participam recursivamente na mesma

rede de produgdo” (Sakawski e Tévolli, 2015, p.13).

Por fim, o Principio hologramatico, que “refere-se a ideia de que a parte constitui o

todo, e o todo constitui a parte” (Sakawski e Tovolli, 2015, p.13). Morin (2011) usa a ideia do
holograma fisico para argumentar que o menor ponto da imagem do holograma contém quase
toda a informacao do objeto representado. Portanto, uma Formacao inicial cujos pressupostos
teorico-metodologicos se baseiem nestes principios, pode contribuir, paulatinamente, para a
formag¢do de sujeitos que pensem na realidade de forma totalizante, complexa e nao

fragmentada.

A Educacao do campo ha muito se articula com essa proposta; mesmo que ainda ndo a
tenha sistematizado ¢ ndo a aplique, em termos metodoldgicos, a sua pratica educativa, ja
reconhece as falhas do paradigma classico e sua impossibilidade de didlogo junto a sua

realidade, como também apresenta propostas que convergem para esse novo paradigma.

Seus principios politico-pedagogicos - Democratizagdo do acesso a educacao, Inclusdo,
Participacio, Interagio e Multiplicacdo (MANUAL DE OPERACOES, 2016, p. ) - requerem
uma leitura ampla da realidade, e esta ndo seria satisfatoria se feita pela otica do paradigma
classico. E preciso que os sujeitos envolvidos nesse processo entendam do que fazem parte, o
porqué, qual sua importancia e como devem proceder a respeito. Entretanto, para esse avango,

¢ oportuno a reformulagdo do pensamento capaz de levar a autonomia.

Outro ponto relevante presente na proposta de Educacdo do campo refere-se aos
principios e pressupostos tedrico-metodoldgico propostos. O Principio do Dialogo, que deve
promover a valorizacdo dos diferentes saberes e a producdo coletiva do conhecimento; O
Principio da praxis, que tenha como base agao-reflexao-acao e que possa envolver o educando
em acdes concretas, ajudando na interpretacdo critica e aprofundamento teorico; O Principio

da Equidade, essencial para a atuagdo transformadora, em que se respeite as diferengas; E, por
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fim, o Principio da transdisciplinaridade, que contribua para a articulagdo entre saberes e livre

transito entre um campo de saber e outro.

Relacionando os principios tedrico-metodologicos com os principios pontuados pela
Teoria da complexidade, ¢ possivel estabelecer pontes significativas, que poderiam ajudar a
alcangar os objetivos propostos pela Educagdo do Campo, na Formacao inicial do professor
de geografia. Compreender, através da dialogicidade, que o campo ndo esta isolado, que o
mesmo faz parte do todo, a sociedade, e que esta estd contida nele; entender que nao ha uma

linearidade, mas que a realidade encontra-se imbricada ¢ interelacionada, € que ndo existe

binarismo (campo-cidade), e sim uma complementaridade em que todos os pontos estdo
ligados e necessitam um do outro. Essa forma de ver poderia abrir possibilidades ao Principio
do Dialogo, o mesmo provindo da compreensdo, essa forma de comunica¢do que poderia

oferecer uma base segura no processo educativo.

A realidade do campo, compreendida em sua totalidade, poderia ser melhor
organizada a partir do principio da autopoiese, na qual os sujeitos veriam a si proprios como
participes recursivos de uma mesma rede de produgdo, e em que os problemas do campo
afetam a cidade e os da cidade afetam o campo, pois o campo esta na cidade e a cidade estd no

campo: principio hologramatico. Essa compreensao levaria a Equidade, em que o respeito as

diferencas estaria sendo construido.

Por fim, compreende-se que a Formagdo inicial representa uma vontade genuina de
mudanca. Mudanca no entendimento das relagdes, mudanga na praxis e de rumos da
sociedade. Seu didlogo com a Teoria da Complexidade ¢ significativo e pode ser o caminho
mais eficaz para a conquista de uma Educagdo que promova a formacdo de sujeitos

conscientes do que ¢ ser cidaddo do campo ¢ do mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

Uma das maiores vantagens dos seres humanos ¢ a dinamicidade ¢ a capacidade de se
adaptar as diferentes momentos. Essa vantagem permite que se detecte, embora lentamente
em algumas situacdes, o que ndo estd contribuindo no avango e aprimoramento de suas agdes
€ se comece a pensar em novas estratégias. Nesse sentido, a muito que a Educacdo do campo,
vem detectando pontos divergentes e que precisam de mudangas, principalmente quanto a

formagao inicial do profissional de geografia.
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No entanto, o primeiro passo no interior desse debate ¢ desconstruir a ideia

reducionista que se tem sobre a educagdo e sobre a propria compreensdo de mundo. A
desconstrugdo da visao de mundo fragmentada, reducionista e linear ¢ essencial, ou seja, uma
mudang¢a no paradigma que permeia o olhar sobre o mundo e, ainda, a constru¢cdo de uma

novo que seja erigido numa visao da complexidade.

O profissional que se deseja para formar cidaddos conscientes, segundo Vallerius
(2017), que compreenda a importancia de sua pratica educativa dentro desse processo requer
um esfor¢o desde a formacao inicial. Portanto, defende-se que uma educagdo para o campo
que se utilize da teoria da complexidade no processo formativo de seus docentes poderia ter

resultados importantes na formagao cidada para o campo.
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