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AOS LIMITES E POTENCIALIDADES DAS TDIC’s
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RESUMO

Este trabalho discute os desafios enfrentados por professores de Geografia no contexto de pandemia da
Covid-19 e suas concepcdes acerca dos limites e das potencialidades das TDIC’s no processo de ensino-
aprendizagem. Em termos metodoldgicos esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa cuja técnica de
construgdo de informagdes e dados empiricos foi o questionario, aplicado via Google Forms a docentes
atuantes no ambito da Educacdo Bésica. Ja a técnica de analise desse material foi a analise de contetdo.
O estudo revelou que: i) o ensino remoto emergencial acarreta exclusdo escolar e acentua as
desigualdades educacionais no Brasil; ii) as dificuldades enfrentadas por esses profissionais abarcam
questbes de ordens tecnoldgica, pedagdgica, espacial, familiar e psicoldgica; iii) as limitacGes das
TDIC’s no processo de ensino-aprendizagem em Geografia (exigéncia de dominio técnico e pedagdgico
dessas tecnologias, restricdo no processo interacionista e na mediacdo pedagogica, além de acesso
desigual aos conhecimentos geograficos) afetam o desenvolvimento do pensamento geografico e o
desenvolvimento humano; iv) suas potencialidades, desde que combinadas com aulas presenciais, uso
adequado e outros recursos pedagogicos, sdo permitir a contextualizagdo das dindmicas geogréficas,
ampliar o acesso aos conhecimentos geogréaficos e a (re)leitura de mundo, e possibilitar a diversificacdo
e dinamizacao das aulas, facilitando a aprendizagem. Todavia, é destacado que o foco na utilizacédo das
TDIC’s ndo pode ser somente a ludicidade, a interatividade e a atratividade, mas a construcdo de
conhecimentos e o desenvolvimento dos estudantes. No final deste trabalho h& a indicacdo de
algumas tecnologias digitais que podem auxiliar no processo de ensino-aprendizagem em Geografia.
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RESUMEN

Este trabajo analiza los desafios que enfrentan los profesores de Geografia en el contexto de la pandemia
Covid-19 vy sus concepciones sobre los limites y las potencialidades de TDIC en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. En términos metodoldgicos esta investigacion se caracteriza como cualitativa
cuya técnica de construccion de informacion y datos empiricos fue el cuestionario, aplicado via Google
Forms a docentes que laboran en el &mbito de la Educacion Bésica. La técnica para analizar este material
fue el analisis de contenido. El estudio revel6 que: i) la ensefianza remota de emergencia conduce a la
exclusion escolar y acentta las desigualdades educativas en Brasil; ii) las dificultades que enfrentan
estos profesionales incluyen aspectos tecnolégicos, pedagodgicos, espaciales, familiares y psicolégicos;
iii) las limitaciones de los TDIC en el proceso de ensefianza-aprendizaje en Geografia (exigencia de
dominio técnico y pedagdgico de estas tecnologias, restriccion en el proceso interaccionista y mediacion
pedagogica, ademés de acceso desigual al conocimiento geogréfico) afectan el desarrollo del
pensamiento geogréfico y el desarrollo humano; iv) su potencial, siempre que se combinen con clases
cara a cara, uso adecuado Yy otros recursos pedagdgicos, son permitir la contextualizacion de dinamicas
geograficas, ampliar el acceso al conocimiento geografico y la lectura y releyendo del mundo, y
posibilitar la diversificacion y dinamizacion de clases, facilitando el aprendizaje. Sin embargo, se
destaca que el enfoque en el uso de TDIC no puede ser solo la alegria, la interactividad y el atractivo,
pero la construccion del conocimiento y el desarrollo de los estudiantes. Al final de este trabajo, existe

! Doutoranda no Programa de Pés-Graduagdo em Geografia da Universidade de Brasilia. Professora da
rede publica do municipio de Formosa-GO, alcineias32@gmail.com



mailto:alcineias32@gmail.com

XIV ENCONTRO NACIONAL DE
POS-GRADUAGAO E PESQUISA EM

GEOGRAFIA

£ EDICAD ONLINE

laindicacion de algunas tecnologias digitales que pueden ayudar en el proceso de ensefianza-aprendizaje
en Geografia.

Palabras clave: Ensefianza de Geografia, Pandemia, TDIC.
INTRODUCAO

O mundo enfrenta, desde 0 ano 2020, uma pandemia ocasionada pela Covid-19, doenca
causada por um novo Coronavirus (2019-nCoV) cujos sintomas variam de resfriado comum a
enfermidades graves, levando a pessoa contaminada & morte. O primeiro caso da doenca surge
na China em 2019 e visando impedir a disseminacdo pelos paises e a ocorréncia de graves
impactos sociais e econdmicos de ordem global, especialmente nos mais pobres, a Organizacdo
Mundial da Satde (OMS) declarou, em janeiro de 2020, que o surto do novo coronavirus, sem
precedentes, constituia uma Emergéncia de Salde Publica de Importancia Internacional
(ESPII), demandando medidas preventivas por parte de todas as nacdes.

O Brasil faz essa Declaracdo de Emergéncia em Salde Publica de Importancia Nacional
(ESPIN) em fevereiro de 2020 (Portaria N° 188, de 3 de fevereiro de 2020), anunciando que 0
fendmeno exigia o emprego urgente de acdes de prevencdo, controle e contengédo de riscos,
danos e agravos a saude, e estabelece o Centro de OperacGes de Emergéncias em Saude Publica
(COE-nCoV) como mecanismo nacional da gestdo coordenada da resposta a essa emergéncia
no &mbito nacional. Uma dessas acOes foi a recomendacéo da necessidade de isolamento social
e a intensificacdo de medidas de higienizagdo, tendo em vista a reducdo da propagacéao do virus
e da répida distribuicdo geografica pelo mundo.

Essa medida repercutiu nos mais variados campos, abarcando o educacional, o que
forcou as instituicdes a suspenderem suas atividades presenciais. Uma maneira encontrada para
dar continuidade as aulas, inclusive com Parecer favoravel expedido pelo Ministério da
Educacdo (MEC) — Parecer CNE/CP N° 5/2020 —, foi adotar o ensino remoto, ensino
emergencial mediado ou ndo por Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagdo (TDIC’s).
Aulas on-line e video-aulas via TV, radio, redes sociais, paginas/portais eletrénicos, ambientes
virtuais de aprendizagem e aplicativos, e distribui¢do de materiais de estudos impressos foram
as principais estratégias adotadas pelas secretarias estaduais de educacdo neste contexto
pandémico (CUNHA; SILVA; SILVA, 2020).

Na pratica, por ocasido da pandemia da Covid-19, houve uma reinvencgéo da escola, do
seu formato e de suas praticas, acarretando uma série de desafios e aprendizagens para todos:
professores, equipe gestora, estudantes e pais/familiares/responsaveis. Essa conjuntura

provocou algumas reflexdes, desencadeando os seguintes questionamentos, que, inclusive,
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movem este estudo: quais os principais dilemas enfrentados pelos professores de Geografia
neste contexto e quais sdo as concepgOes desses profissionais acerca dos limites e das
potencialidades das TDIC’s no processo de ensino-aprendizagem dessa disciplina? O estudo
dessas questdes tornou-se importante por se tratar de um fenémeno excepcional no &mbito da
Educacdo Baésica brasileira, ao professor e aos estudantes, e por apontar/mostrar as limitacoes
e as potencialidades do ensino de Geografia mediado por tecnologias digitais.

Tendo por referéncia essas questdes, este trabalho discute os desafios enfrentados por
professores de Geografia no contexto de pandemia da Covid-19 e suas concepgdes acerca dos
limites e das potencialidades das TDIC’s no processo de ensino-aprendizagem.
Estruturalmente, em primeiro lugar foi feita a apresentacdo da metodologia utilizada nesta
pesquisa; em seguida é exposto o referencial tedrico que sustentou sua construcdo e
desenvolvimento; na terceira parte sdo apresentados e discutidos os achados empiricos,
entrelacando teoria e realidade concreta; na pendltima sdo feitos alguns apontamentos sobre as
principais conclusdes deste estudo; e na Ultima sdo expostas as referéncias utilizadas neste texto.

No Brasil, a pandemia da Covid-19 forcou muitos professores de Geografia a
apropriarem-se de tecnologias digitais e mediarem o processo de ensino-aprendizagem por via
delas. Com isso, 0 presente estudo integra o conjunto das pesquisas que buscaram compreender
e evidenciar a realidade vivida por esses profissionais e os limites e as potencialidades dessas
tecnologias nesse processo. A pretensdo é que as discussdes acerca desse assunto possam ser
ampliadas, de modo a promover tanto reflexfes criticas sobre as reais possibilidades e
problemas relacionados ao uso das TDIC’s no ensino de Geografia, no ambito escolar, quanto
os dilemas enfrentados por tais docentes no exercicio de suas fungdes, agravados neste contexto

pandémico.

DELINEAMENTO METODOLOGICO DO ESTUDO

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, que consite em um tipo de estudo que
preocupa-se em analisar e interpretar aspectos mais profundos e fornece analise mais detalhada
sobre a investigacdo. Nele, o foco néo recai na quantificacdo das informacGes e/ou dos dados
empiricos, mas sim na interpretacdo dos mesmos (LAKATOS; MARCONI, 2011). Para a
construcdo desse material empirico a técnica utilizada foi o questionario, aplicado via Google
Forms (Ferramenta que permite a criagdo de questionério e sua resolu¢do de modo on-line) a
professores de Geografia atuantes no &mbito da Educacdo Bésica. Destaca-se que a pesquisa

ocorreu ao longo dos meses maio e junho do ano 2021 e que o link do referido questionario foi
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disponibilizado em diversos grupos de Whatsapp e em grupos do Facebook cujo publico sdo
docentes desse nivel de ensino.

No que tange a técnica de andlise do material empirico produzido, apropriou-se da
analise de conteudo, a luz dos fundamentos de Bardin (2011). Para a autora, essa técnica
trabalha com os significados e os sentidos presentes nas mensagens/respostas dos participes da
pesquisa, partindo da descricdo a interpretacdo das mesmas. Nas andlises, 0 processo de
categorizacdo foi 0 método eleito para o tratamento dos resultados encontrados, ja que ele
permitiu organizar, classificar/agupar e simplificar os dados brutos, facilitando o processo

interpretativo.

TEORIZACOES SOBRE O ENSINO DE GEOGRAFIA E TECNOLOGIAS E
EDUCACAO

Este estudo possui dois eixos tedricos centrais, sendo: i) Ensino de Geografia; ii) e
Tecnologias e Educacdo. S@o eles que sustentam a discussdo proposta, que envolve
fundamentacGes acerca da Geografia Escolar e das tecnologias digitais no contexto educacional.

Assim como Gomes (2017, p. 144), ao definir que “a Geografia ¢ a ciéncia que analisa
e interpreta a ordem espacial das coisas, pessoas ¢ fendmenos”, compreende-se que ela
apresenta 0 mundo. Por isso, na escola, ela tem por finalidade possibilitar ao estudante a
(re)leitura e compreensdo da realidade em suas espacialidades. Isso quer dizer que, por meio de
seus aportes tedricos e metodoldgicos, ela instrumentaliza-o para entender a dindmica da
relacdo sociedade-natureza e, nisso, a complexidade do processo (re)producdo do espacgo
geogréfico.

Essa (re)leitura ocorre por meio de opera¢Ges cognitivas ou de um conjunto de
capacidades chamado por Cavalcanti (2019) de pensamento geografico. E ele que viabiliza
apreender os fatos, fendmenos e acontecimentos no &mbito de sua espacialidade. Eis, entéo, a
especificidade desse campo disciplinar: propiciar a interpretacdo da realidade/do mundo do
ponto de vista espacial, j& que seu objeto de estudo é o espaco geografico. Logo, sua
centralidade é a espacialidade.

Tal concepgdo também é defendida por Leite (2020), ao considerar que ensinar
Geografia significa instrumentalizar o aluno a leitura de mundo. De um modo sintético,
possibilita orientar a visdo para além do visivel e interpretar a realidade de modo integrado,
com olhar critico, a partir dos conceitos fornecidos por essa area do conhecimento. Nesse

sentido, € importante ressaltar que pensar por conceitos € a finalidade, pois é o que instrumenta
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a compreensao do modo pelo qual séo estabelecidas as relacdes entre a sociedade e a natureza,
bem como o papel de cada um nesse contexto, afirma a autora.

Do mesmo modo que Leite (2020), outros autores como Cavalcanti (2012; 2013; 2019),
Callai (2013), Castrogiovanni (2014) e Pires e Alves (2013) argumentam em prol de um ensino
de Geografia que tenha como fungdo a formacgdo conceitual, j& que eles sdo instrumentos
viabilizadores do pensamento geogréafico e da compreensdo da realidade. Junta-se aos conceitos
as categorias e 0s principios geograficos enquanto ferramentas imprescindiveis nesse processo.
Por isso, é substancial o dominio ou apropriacéo desses instrumentos para ver e pensar 0 mundo
pelas lentes da Geografia. Afinal, a Geografia é uma forma de pensar (GOMES, 2017). Também
é importante destacar que soma-se a esse dominio intelectual ou a esses instrumentos
conceituais tudo aquilo que nos constitui subjetivamente e culturalmente, pois a (re)leitura e
compreensdo da realidade é mediada também por esses elementos.

Todavia, cumpre considerar que o foco da Geografia ndo pode ser somente a formagao
conceitual, pois seu potencial extrapola esse desenvolvimento. Ela contribui fortemente na
formacdo humana dos estudantes por ser construida na e para a vida. De acordo com Cavalcanti
(2012)

[...] o ensino é um processo que compde a formacdo humana em sentido amplo,
abarcando todas as dimenses da educagdo: intelectual, afetiva, social, moral, estética
e fisica. Para isso, necessita estar voltado ndo s6 para a construgao de conceitos, mas
também para o desenvolvimento das capacidades e habilidades para operar esses
conhecimentos e para a formacdo de atitudes, valores e convicgdes ante os saberes
presentes no espaco escolar (CAVALCANTI, 2012, p. 49).

Assim sendo e considerando a Geografia Escolar como um instrumento simbdlico na
mediacgdo do sujeito com o mundo, o ensino de Geografia deve possibilitar a construcdo de
conhecimentos que sejam relevantes cotidianamente, por meio do desenvolvimento de “um
modo de pensar e agir que considere a espacialidade das coisas, nas coisas, nos fenémenos que
vivenciam mais diretamente ou como parte da humanidade”, afirma Cavalcanti (2012, p. 48).
Essas capacidades favorecem o desenvolvimento do individuo em suas multiplas dimensdes,
incluindo a formacdo humana e a formacéo de cidaddos. Afinal, os conteidos da Geografia
ajudam “o aluno a relacionar-se com 0 mundo como objeto de pensamento, entendendo que
esse relacionamento ¢ importante porque o transforma como sujeito” (CAVALCANTI, 2019,
p. 147).

No processo de ensino-aprendizagem, o conhecimento didatico da Geografia
(OLIVEIRA, 2017) e as mediagOes e metodologias pedagdgicas séo cruciais a construcdo de
conhecimentos geograficos e ao desenvolvimento dos estudantes, de modo geral. Para Libaneo
(2013), o método é um conjunto de acdes que o professor desenvolve em fungdo da
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aprendizagem. J& Shulman (2014) afirma que as media¢Ges docentes sdo mecanismos que
provocam 0s processos construtivos dos estudantes, também com vistas & aprendizagem. Por
IS0, 0s recursos utilizados tanto podem promové-la quanto impossibilita-la. Logo, nem todo
processo didatico-pedagogico resulta em aprendizagens, sobretudo em aprendizagens
significativas que orientam as préaticas espaciais desses sujeitos no ambito de suas vivéncias.

Por ocasido da pandemia decorrente da Covid-19, os métodos e as mediagdes
pedagdgicas dos professores de Geografia mudaram. Também mudaram os métodos e a forma
de muitos alunos aprenderem, iSso porque 0 ensino remoto, especialmente o mediado por
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo, estabeleceu novas relacbes com o
conhecimento e entre esses sujeitos. Aqui cabe reforcar que entende-se por ensino remoto o
ensino emergencial desenvolvido neste contexto pandémico, mediado ou ndo por TDIC’s. Ele
abarca tanto os processos didatico-pedagogicos mediatizados por ferramentas digitais quanto
0s que ocorrem sem elas, atendendo a estudantes sem acesso a internet e sem equipamentos
tecnologicos adequados para as aulas via TDIC’s. Cumpre dizer que essa diferenciagdo
efetivou-se pela desigualdade social e econémica, tdo marcante no Brasil e agravada pela
pandemia.

Mas 0 que sdo as TDIC’s? Primeiramente, € preciso discutir duas concep¢des que
auxiliam na compreensdo desse conceito. A primeira é a de tecnologia, que refere-se “ao
conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao planejamento, a
construgdo e a utilizagdo de um equipamento em um determinado tipo de atividade” (KENSKI,
2012, p. 24). Na educacao, o livro, o quadro-negro, o apagador, o giz, o caderno, o lapis, o
computador sdo exemplos de tecnologias. Para essa autora, todo o processo que constitui a
producdo de qualquer um desses instrumentos, que vai da pesquisa para a producdo até a
utilizacdo dos mesmos, chama-se tecnologia.

A segunda concepcdo é a de Tecnologias de Informagdo e Comunicagao (TIC’s), que
sdo meios de comunicagdo que ampliam o acesso a informacao. “Baseados no uso da linguagem
oral, da escrita e da sintese entre som, imagem e movimento, o processo de producao e 0 uso
desses meios compreendem tecnologias especificas de informagao e comunicagdo” (KENSKI,
2012, p. 28). E um conceito amplo que engloba todas as tecnologias de informagcdo e
comunicacgdo, da impressa a digital. No contexto escolar, € comum o uso de alguns desses
recursos midiaticos, tais como videos, jornais, computadores, DVD, revistas, etc.

Com base nessas concepcoes, é possivel definir as Tecnologias Digitais de Informagao
e Comunicagdo como tecnologias especificas das TIC’s, pois elas (as TDIC’s) comportam um

conjunto de equipamentos informatizados, de base microeletrénica, que funcionam de modo
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virtual/on-line (SILVA, 1997). Para Kenski (2012), séo tecnologias eletrénicas de informacéo
e comunicagdo baseadas em codigos binarios, com linguagem digital ou conexdo a internet, tais
como celulares smartphones, tablets, notebook e computadores.

Levando em conta essa concepc¢ao e as ponderacdes de Santos (2014) ao falar do avanco
técnico-cientifico-informacional e das relagcbes que estdo cada vez mais artificializadas ou
instrumentalizadas, em razdo da profunda interagdo da ciéncia, técnica e informacao, é possivel
considerar que o ensino de Geografia mediado por tais tecnologias e as relagdes dai decorrentes,
na pandemia, também foram artificializados ou instrumentalizados por meios digitais.

Até o inicio do ano 2020, periodo pré-pandémico, ainda que parcialmente, com
resisténcia e a passos lentos, era possivel perceber a insercdo e utilizacdo de muitas dessas
tecnologias no ambito escolar, ja que configuram-se, por sua dinamica, natureza e
possibilidades, como recursos potencializadores do processo de ensino-aprendizagem
(KENSKI, 2012; LEVY, 2010), quando usados pedagogicamente e de forma adequada. Por
outro lado, quando isso ndo ocorre, constitui-se apenas como recursos a mais, desfavorecendo
esse processo. De acordo com Ferreira e Frade (2010), as tecnologias digitais propiciam
processos de ensino-aprendizagem mais interativos, interdependentes e plurais. Para tanto, é
preciso dominio técnico e pedagdgico para que o valor pedagdgico dessas tecnologias converta-
se em construcao de conhecimentos.

No processo de ensino-aprendizagem em Geografia essas tecnologias possibilitam ao
aluno a compreensdo do espaco geografico pela enorme gama de recursos de imagens, voz,
dados, animacdes, textos, links, etc. Permitem ainda a construcdo de uma Vvisdo organizada e
articulada do mundo (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009), tendo como base a
(re)leitura e a compreenséo do lugar onde vive, que oportuniza a interpretagdo do mundo em
sua dimensdo global em razdo do lugar nos conectar com o mundo.

Como foi dito, no Brasil, a pandemia da Covid-19 forcou muitos professores de
Geografia a apropriarem-se de tecnologias digitais e mediarem o processo de ensino-
aprendizagem por via delas. Estudos ja realizados entre os anos 2020 e 2021 mostram 0S
desdobramentos dessa reinvencdo, que possui pelo menos duas faces: uma positiva e outra
negativa. A seguir sao apresentados os resultados de algumas dessas pesquisas.

O estudo realizado por Silva e Nunes (2020) cujo proposito foi discutir o processo de
ensino-aprendizagem em Geografia em tempos de pandemia, no Instituto Federal de Educacao,

Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais, Campus Betim, mostrou que:

[...] dado o carater excepcional do ano de 2020, de pandemia e ensino remoto, foi
possivel manter relagdes importantes, como a professor-aluno e a escola-aluno. Além
disso, & possivel afirmar que a variagdo nos métodos de ensino propiciou
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engajamento, interesse e envolvimento dos alunos, o que ficou evidenciado pela
participacdo nas aulas sincronas e pelos comentarios apés o cumprimento das
atividades. Dessa maneira, 0 que seria uma possibilidade emergencial para o contexto
de ensino atual tornou-se uma ferramenta importante quando da retomada das
atividades presenciais (SILVA; NUNES, 2020, p. 1-2).

A investigacdo de Filho e Gengnagel (2020) buscou verificar as possibilidades e os
desafios do ensino de Geografia em tempos da Covid-19, no ambito de uma escola publica
estadual em Ribeirdo Preto/SP e de uma escola privada em Passo Fundo/RS. Os resultados
revelaram que em ambas realidades, apesar dos desafios impostos pela excluséo digital e
desigualdade social na pandemia, existem esforcos dos docentes para permanéncia de um
ensino de Geografia critico-reflexivo.

A pesquisa de Sa et al. (2020), que focou no estudo do ensino remoto de Geografia em

duas escolas publicas do Rio Grande do Sul, em tempos de pandemia, constatou que:

Os professores explanaram a dificuldade em divulgar as atividades para os alunos e
de encontrarem novos recursos metodoldgicos para interacdo e auxilio no processo de
ensino-aprendizagem. Para os alunos, as metodologias de ensino a distancia sdo boas,
mas ndo sdo suficientes para o aprendizado. A proposta de videos e filmes como
ferramenta didatica € muito valida; no entanto, tém tido muito mais dificuldades em
concretizar os exercicios, com menos auxilio e menos suporte dos professores, ja que
a comunicagao com o professor é escassa ou fragmentada (SA et al., 2020, p. 14).

O trabalho de Oliveira (2021), ao apresentar discussdes iniciais sobre as possibilidades
e potencialidades do ensino de Geografia em tempos de pandemia da Covid-19, explicitou que,

na atual conjuntura pandémica,

[..] as préticas escolares experimentadas por sujeitos estudantes de distintas
realidades sociais promoveram o aumento do abismo ja existente: enquanto uns
aprendiam Geografia, em suas casas, com internet de qualidade, a partir de aplicativos
como o Google Earth, por exemplo, outros sequer estavam tendo acesso ao estudo no
periodo pandémico (OLIVEIRA, 2021, p. 6).

Além dessa desigualdade educacional alargada pela pandemia da Covid-19, o autor
evidencia alguns limites e potencialidades da estratégia de ensino empregada no Colégio de
Aplicacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Dentre as potencialidades estao as
capacidades de adaptacéo e resiliéncia, encontradas por professores e estudantes, ao novo,
inesperado e imposto cenario, com a chegada da pandemia; e o alcance de premissas basicas
(ainda que minimas) para o ensino de Geografia. Dentre as fragilidades est4 a limitacdo da
interacdo entre estudantes e professores, que restringe o desenvolvimento de processos de
aprendizagem de Geografia mais efetivos.

O estudo de Lenz et al. (2020) investigou os cenarios da pandemia, no que tange a

Geografia, ao ensino remoto e a escola. Nele, os autores observaram que

[...] o isolamento social tem despertado inimeras inquietagdes tanto para estudantes
como para professores, bem como que a escola é um lugar essencial a comunidade
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escolar, para além do papel de escolarizagdo, mas também de construcdo de
identidades e de conhecimentos geograficos. Assim, conclui-se que a pandemia reitera
a importancia da presenca do professor, do estudante e de toda a comunidade escolar
no lugar-escola, bem como que o ensino remoto, por mais abrangente que se
proponha, ndo da conta das peculiaridades dos contextos vividos pelos estudantes e
docentes imbricados no ensino de Geografia (LENZ et al., 2020, p. 263).

A pesquisa de Macédo e Moreira (2020), cujo objetivo foi apresentar os desafios do
ensino de Geografia no modelo Home Office no periodo de isolamento social em uma escola
localizada na cidade de Fortaleza-CE, constatou que: o papel e as praticas docentes foram
ressignificadas; a qualidade do trabalho e da aprendizagem foi precarizada; esses profissionais
n&o tinham preparacao e qualificacdo para lidar com algumas tecnologias; houve uma repentina
instrumentalizacdo docente; houve dificuldade na adaptacédo tecnoldgica; e aumentou a evaséo
escolar nesse periodo.

Por fim, o estudo desenvolvido por Santana Filho (2020) discutiu sobre a docéncia e o
ensino de Geografia neste contexto pandémico, problematizou as condicdes do trabalho docente
e apontou tematicas para uma educacdo geogréfica contemporanea e pertinente ao tempo de
pandemia, no ambito das redes publica e privada da regido metropolitana do Rio de Janeiro.
Nele, o autor faz alguns questionamentos que nos provocam a pensar sobre a educacdo desta

conjuntura, quais sejam:

Afinal, que tipo de ser humano uma crise planetaria ensina que precisamos formar?
Como ficam a infancia, as mulheres e seus afazeres na situacdo de isolamento fisico
e social? Que educacdo para lidar com o risco, com o perigo e como ser solidario e
agil numa calamidade? Quais atividades podem ser oportunidade para que criangas e
jovens se perguntem por sua a relagdo com o mundo, com as pessoas e, a0 mesmo
tempo, Ihes ponha em movimento para viver a emergéncia de uma crise que marcara
0 resto de suas vidas? Todas essas questdes poderiam estar na ordem do dia para a
proposicao de atividades educativas e menos no cumprimento dos conteldos dos
curriculos e dos livros do PNLD ou na manutengdo de aulas remotas (SANTANA
FILHO, 2020, p. 14).

Sdo feitas essas indagacOes por que, ao seu modo de ver, a concepg¢éo de educacdo em
tempos de pandemia é muito equivocada, ja que a luta ferrenha que deveria estar ocorrendo no
Pais deveria ser em prol de uma educagdo que se ponha a servico de produzir em nds mais
humanidade, ndo de manutencdo de calendario escolar e reabertura de escolas nessa conjuntura.
“Nas aulas de Geografia poderia prevalecer a compreensao da dinamica global da disseminagao
do virus, a trilha do adoecimento e mortes, bem como a relacdo com a cadeia produtiva e de
circulagdo de bens, mercadorias e pessoas, por exemplo”, ndo praticas educativas com foco em
conteddos, considera Santana Filho (2000, p. 13). Afinal, para o autor, a aula se inspira na vida
e volta a ela com novos modos de agir e pensar dos alunos.

As pesquisas supracitadas, nos contextos analisados, evidenciam pontos positivos e

negativos no ensino remoto emergencial. Dentre 0s positivos é possivel citar: i) as ferramentas
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digitais como possibilidades de manter relacbes importantes, como entre professor X aluno e a
escola X aluno; ii) a variedade metodoldgica ou de recursos como meio de engajamento,
interesse e envolvimento dos alunos; iii) as TDIC’s como uma forma de alcance, pelo menos,
das premissas basicas para o ensino de Geografia; iv) e a percepc¢do, por parte de muitos, da
importancia da presenca do professor, do estudante e de toda a comunidade escolar no lugar-
escola. Dentre os negativos estdo: i) a exclusdo digital e a evaséo de estudantes; ii) a limitagéo
da interacdo entre estudantes e professores, que restringe o desenvolvimento de processos de
aprendizagem de Geografia mais efetivos; iii) as TDIC’s como recursos insuficientes para o
aprendizado; iv) o aumento das desigualdades educacionais; v) a precarizagdo da qualidade do
processo de ensino-aprendizagem; vi) e 0 ensino remoto como insuficiente ao processo de
ensino-aprendizagem em Geografia.

Esses estudos foram desenvolvidos em contextos bastante particulares ou em areas bem
delimitadas (MG, SP, RS, CE, RJ). Essa delimitacdo ou recorte da area de investigacdo
impulsionou o desenvolvimento deste trabalho que focou na leitura/concepcdes de professores
(docentes da Educacéo Basica) de diferentes estados brasileiros acerca da realidade educacional
vivida entre os anos 2020 e 2021, mais precisamente dos desafios enfrentados por eles neste
contexto pandémico e dos limites e das potencialidades das TDIC’s no processo de ensino-
aprendizagem em Geografia. O intuito foi ampliar a area de estudo para que fosse possivel
compreender esse cenario numa escala nacional. Na secdo seguinte apresenta-se e discute 0s

resultados encontrados.

A REALIDADE CONCRETA: ANALISES E DISCUSSOES

Como foi explicitado, as informacdes e os dados empiricos apresentados nesta secao
foram produzidos por meio de um questionario aplicado via Google Forms a professores de
Geografia. Dos 24 docentes que responderam ao questionario, 22 atuam na rede publica e 2 na
rede privada, sendo redes dos estados de Goias, Alagoas, Pernambuco, Piaui, Pard, Amazonas,
Mato Grosso, Minas Gerais, S&o Paulo, Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Ceara e Bahia, além
do Distrito Federal.

Desse total de docentes, 50% (12) deles atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental
(6° ao 9° ano) e no Ensino Médio; 41,7% (10) atuam somente nos Anos Finais do Ensino
Fundamental; e 8,3% (2) atuam somente no Ensino Médio. Em relagdo ao tempo de atuacdo na

docéncia em Geografia desses profissionais, os resultados demonstraram que participaram deste
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estudo desde professores inexperientes (inicio da carreira) quanto experientes, inclusive que se

encontram no final da carreira, tendo mais de 21 anos de atuagao.

Gréfico 1 — Tempo de atuacdo na docéncia em Geografia.

8,3%
20,8%
@ Menos de 1 ano
@ Entre 2 & 5 anos
20,8% w

Entre 6 e & anos
@ Entre 9 e 12 anos
@ Entre 13 & 15 anos
@ Entre 16 & 20 anos
® Mais de 21 anos

Fonte: Pesquisa empirica (2021).

No que refere-se as estratégias de ensino utilizadas pelos professores de Geografia no
contexto de pandemia da Covid-19, 21 deles (todos da rede publica) usaram aulas gravadas,
aulas on-line e materiais impressos (atividades, textos, livro didatico); 1 (rede publica) usou
somente aulas gravadas/video-aulas; 1 (rede privada) usou apenas aulas on-line; e outro (rede
privada) utilizou aulas gravadas e aulas on-line. Os recursos tecnologicos utilizados para que
as aulas ocorressem foram: i) Google Classroom (18 deles); ii) Google Meet (17); iii) Whatsapp
(17); iv) YouTube (13); v) Plataforma Zoom (6); vi) Plataforma Teams (2); vii) Lives no
Instagram (1); viii) Tv (1); ix) Outros, ndo especificados (3).

Com excecdo de apenas 1 docente, todos o0s outros da rede publica precisaram preparar
materiais de estudos impressos ou usar apenas o livro didatico para atenderem os alunos sem
acesso a internet e/ou sem equipamentos tecnoldgicos. Essa necessidade relaciona-se a
realidade brasileira, em que, em 2019, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), a internet era utilizada em 82,7% dos domicilios do Pais. Em mais de 12 milhdes de
domicilios ndo havia esse servigo. “Enquanto 98,4% dos estudantes da rede privada utilizaram
a Internet em 2019, este percentual entre os estudantes da rede pablica de ensino foi de 83,7%”,
relata o IBGE (BRASIL, 2021, p. 8). Esse Instituto evidencia ainda que os equipamentos
utilizados pelos estudantes de 10 anos ou mais de idade para acessar a internet foram o telefone
movel celular (98,6%), seguido, em menor medida, pelo microcomputador (46,2%), pela
televisdo (31,9%) e pelo tablet (10,9%).

Contudo o grupo de estudantes ndo é homogéneo. Quando sdo separados por rede de
ensino, tém-se diferencas significativas no uso do computador, da televisdo e do tablet
para acessar a Internet. Em 2019, enquanto 81,8% dos estudantes da rede privada
acessavam a Internet pelo computador, este percentual era apenas 43,0% entre 0s
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estudantes da rede publica. O uso da televisdo para acessar a Internet ocorria para
51,1% dos estudantes da rede privada, sendo este percentual o dobro do apresentado
entre estudantes da rede publica (26,8%). No uso do tablet, a diferenca chega a quase
trés vezes. Mais uma vez, o telefone mdvel celular foi o principal equipamento
utilizado para acessar a Internet pelos estudantes tanto na rede puablica (96,8%) quanto
na rede privada (98,5%) (BRASIL, 2021, p. 9).

No que refere-se a ndo utilizacdo da internet por muitos estudantes, o IBGE declara que
0S motivos para isso eram: i) ndo sabiam usar a internet; ii) falta de interesse em acessa-1a; iii)
Servigo caro; iv) equipamento eletrénico necessario para acessar a internet caro; v) servico de
acesso a internet ndo estava disponivel nos locais que costumavam frequentar; vi) outro motivo.

Essa realidade é reveladora da marcante desigualdade socioeconémica no Brasil, que
levou aproximadamente 4 milhdes de estudantes a iniciarem suas atividades escolares, na
pandemia, sem acesso a internet ou ao ensino remoto mediado pelas TDIC’s. A eles restaram-
Ihe estudar em casa por meio de materiais impressos, alguns sem potencial de aprendizado e
diferentes dos demais colegas — agravando a desigualdade educacional entre os estudantes —,
ou abandonar a escola, como evidenciaram os estudos de Oliveira (2021) e Macédo e Moreira
(2020). No Brasil, segundo o Fundo das Nac6es Unidas para a Infancia (Unicef), em novembro
de 2020, 5.075.294 criancas e adolescentes de 6 a 17 anos estavam fora da escola ou sem
atividades escolares, ou seja, ndo tinham acesso a educagdo. O Unicef afirma que, com a

pandemia

[...] a desigualdade e a exclusdo se agravaram ainda mais. Com escolas fechadas,
quem ja estava excluido ficou ainda mais longe de seu direito de aprender. E aqueles
que estavam matriculados, mas tinham menos condicGes de se manter aprendendo em
casa — seja por falta de acesso a internet, pelo agravamento da situagdo de pobreza e
outros fatores — acabaram tendo seu direito a educacdo negado (UNICEF, 2021, p. 5).

Além da exclusdo escolar, os dados empiricos também revelaram as diferencas entre as
estratégias de ensino utilizadas pelas redes publica e privada. Enquanto os professores da rede
publica utilizaram, em sua maioria, 0 Google Classroom e o Whatsapp, que configuram-se
enquanto recursos tecnoldgicos que restringem o desenvolvimento de processos de
aprendizagem mais efetivos, sobretudo por sua limitacdo na interagdo entre 0s sujeitos e na
mediacdo pedagogica, os da rede privada utilizaram as Plataformas Zoom e Teams, o Google
Meet e 0 YouTube, que possuem mais potenciais a aprendizagem (KENSKI, 2012; FERREIRA;
FRADE, 2010).

Se articularmos essas informacgdes com a pesquisa do IBGE (apresentada acima), que
mostra que, em 2019, enquanto 81,8% dos estudantes da rede privada acessavam a internet pelo
computador este percentual era apenas 43% entre os estudantes da rede publica, e também

aponta que o principal equipamento utilizado pelos estudantes para acessar a internet é o
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telefone movel celular e somente 64,8% dos estudantes de escolas publicas tém esse
equipamento, sera possivel perceber que tais recursos tecnoldgicos (Google Classroom,
Whatsapp, Plataformas Zoom e Teams, Google Meet, YouTube, computador, celular) possuem
potenciais educativos desiguais; assim como o Google Classroom e o Whatsapp, o celular
também restringe o desenvolvimento de processos de aprendizagem mais efetivos. Constituem-
se, portanto, aspectos pedagogicos que contribuem para acentuar as diferengas educacionais no
Pais.

No que tange as dificuldades enfrentadas pelos professores de Geografia, neste contexto

pandémico, foram destacadas:

Quadro 1 — Os dilemas enfrentados por professores de Geografia na pandemia da
Covid-19.

- Falta de suporte tecnol6gico aos professores, por parte do governo
(equipamentos, treinamento, disponibilizacdo de internet);

- Dificuldade na operacionalizacdo e adaptac&o tecnoldgica;

- Falta de estrutura das escolas para o ensino mediado por tecnologias
digitais;

- Limitacdo ou falta de acesso a internet e de equipamentos por parte
dos alunos.

Questoes de ordem tecnoldgica

- Limitagdo no processo interacionista, que afeta a relagdo professor X
aluno, a contextualizacéo dos assuntos abordados devido a restri¢éo no
processo dialdgico, a atencdo, o interesse, a motivagao e a participagdo
discente, assim como a verificagio e o acompanhamento da
aprendizagem, agravada pelo distanciamento entre docente e
discentes. Outro motivo dessa limitacdo foi a grande quantidade de
Questdes de ordem pedagogica estudantes por sala, no &mbito da rede privada;

- Limitagdo na mediagdo pedagdgica por meio das tecnologias digitais,
especialmente para trabalhar com Cartografia e a Geografia Fisica e
para sanar as dificuldades dos estudantes;

- Baixa qualidade das impress6es dos materiais destinados aos alunos
sem acesso a internet e equipamentos tecnolégicos.

- Falta de espacos adequados para os docentes ministrarem as aulas e
Questdo de ordem espacial para os alunos estudarem em casa.

Questio de ordem familiar - Falta de apoio/suporte das familias no processo formativo dos filhos.

- Esgotamento/exaustdo emocional, distirbio do sono e adoecimento,
causados pelo excesso de trabalho (incluindo muito tempo em frente
as telas), pela cobranga excessiva por parte da equipe gestora e de pais,
e por ansiedade, medo (especialmente por parte de professores da rede
Questdes de ordem psicoldgica privada que ja trabalnam em regime presencial, sem estarem
vacinados/imunizados), frustacdes e insegurancga/incertezas;

- Cansaco fisico e mental acarretado pelas buscas repentinas por
capacitacao profissional.

Fonte: Pesquisa empirica (2021).

Percebe-se que os dilemas enfrentados pelos professores de Geografia foram agravados
na pandemia da Covid-19, desdobrando-se em problemas no ensino dessa disciplina. Afinal,
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todas as questdes de ordens tecnologica, pedagdgica, espacial, familiar e psicoldgica
repercutem no trabalho/na pratica docente e, consequentemente, na aprendizagem geogréfica.
Os resultados deste estudo mostram que o ensino remoto emergencial impos desafios de ordens
variadas e limitacbes nos processos didatico-pedagogicos, causou mal-estar docente,
desencadeou deficiéncias/problemas na construcdo desses conhecimentos e até mesmo
auséncias de aprendizado.

Nesta investigacdo, buscou saber, junto aos professores, quais Sdo as principais
limitacGes das tecnologias digitais utilizadas no atual contexto pandémico, no processo de
ensino-aprendizagem em Geografia. Os participes apontaram esses limites por meio de algumas

dificuldades, que séo:

Quadro 2 — Os principais limites das TDIC’s no processo de ensino-aprendizagem em
Geografia, segundo os professores.
DI} olb] [oETo[RpTae o] g [Nl [(6aleAS - Uso de ferramentas (programas, aplicativos, plataformas, edicdo de

pedagdgico das ferramentas
tecnoldgicas, o que afeta a
aprendizagem geografica
Limite: exigéncia de dominio técnico
e pedagodgico das TDIC’s

Dificuldades na interacdo entre
professor X alunos e entre alunos X
alunos, que repercutem
negativamente no processo de
construgdo de conhecimentos
geogréficos
Limite: restricdo no processo

interacionista

Dificuldades na abordagem de
determinados conteldos geogréaficos
Limite: restricdo na mediagdo
pedagogica

Acesso desigual aos conhecimentos
geogréficos, 0 que agrava a
desigualdade educacional entre os
alunos
Limite: acesso desigual aos
conhecimentos geograficos

Fonte: Pesquisa empirica (2021).

videos, criagdo de atividades gamificadas);
- Falta de alfabetizagdo tecnoldgica do professor;
- Capacidade de tornar as aulas atrativas ou motivadoras.

- Provocar a participacdo dos alunos;
- Estabelecer dialogo.

- Trabalhar contetidos cartogréficos e os que requerem aulas praticas
e/ou trabalho de campo.

- Falta de acesso ou limitacdo tecnoldgica, que se da por dados méveis
insuficientes, baixa qualidade do acesso em determinadas localidades,
falta de equipamentos tecnolégicos ou de ferramentas adequadas,
auséncia de internet e de ferramentas disponibilizadas pelo governo.

Os docentes declararam que neste contexto pandémico, cenario em que ha um
distanciamento entre 0s sujeitos escolares e em que as TDIC’s sdo as Unicas ferramentas
utilizadas para manter as relagdes escolares entre eles e dar continuidade ao processo formativo

— pelo carater emergencial da educacdo brasileira —, a falta de dominio técnico e pedagdgico
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das mesmas, as limitac6es no processo interacionista e na mediacdo pedagdgica, especialmente
na abordagem de conteldos cartogréficos e dos que requerem aulas préticas, acabam
prejudicando a aprendizagem geografica e o desenvolvimento dos estudantes. Soma-se a esses
elementos o acesso desigual aos conhecimentos geograficos, decorrente das desigualdades
brasileiras, que desdobram-se em desenvolvimentos intelectuais mais desiguais ou em
desnivelamento de conhecimentos geogréaficos entre os estudantes de uma mesma turma.

E aquilo que Oliveira (2021) constatou: enquanto uns aprendem Geografia, em suas
casas, com internet de qualidade, a partir de aplicativos como o Google Earth, por exemplo,
outros sequer estdo tendo acesso ao estudo neste periodo pandémico. Outros estdo tendo acesso
ao conhecimento geografico por meio de materiais impressos, apenas, ou estdo tendo acesso
somente a determinados materiais/conteddos digitais porque os dados moveis sdo insuficientes,
a internet ndo € de boa qualidade e/ou porque o equipamento tecnoldgico utilizado ndo é
adequado.

De acordo com Libaneo (2013), a interacdo entre professor X alunos e entre alunos X
alunos, a presenca, a motivacdo, o dialogo, a atividade (sobretudo a atividade mental) e os
métodos de ensino e aprendizagem sdo fundamentais no processo de construcdo de
conhecimentos e ao desenvolvimento, de modo geral. Como mencionado, as mediacoes
docentes sdo mecanismos que provocam 0S processos construtivos dos estudantes, com vistas
a aprendizagem (SHULMAN, 2014). Logo, compreende-se que a aprendizagem vincula-se ou
resulta a/de meios e condi¢Ges adequados de ensino. Compreende-se ainda que ndo ha educacao
sem relag6es humanas.

Assim, ao relatarem todos aqueles limites (exigéncia de dominio técnico e pedagdgico
das TDIC’s, restricdo no processo interacionista e na mediacdo pedagogica, além de acesso
desigual aos conhecimentos geogréaficos), os professores consideram que as TDIC’s, neste
contexto pandémico, possuem limitagdes no processo de ensino-aprendizagem e,
consequentemente, afetam o desenvolvimento do pensamento geografico por parte dos
estudantes, ou a sua capacidade de leitura, interpretacao e transformacéo da realidade (LEITE,
2020), e o desenvolvimento humano — como prevé Cavalcanti (2012; 2019). Dessa maneira,
sozinhas, constituem-se como recursos insuficientes para o aprendizado; seu uso ndo é garantia
de aprendizagem, nem de melhorias da qualidade do processo educativo.

De acordo com os professores participes desta pesquisa as potencialidades das TDIC’s

no processo de ensino-aprendizagem em Geografia séo as seguintes:
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Quadro 3 — As potencialidades das TDIC’s no processo de ensino-aprendizagem em
Geografia, segundo os professores.

- Possibilita mediar o conteddo a diferentes realidades;
- Facilita e potencializa a pesquisa pela grande quantidade de
e QIOEIFETERG I ElyllE8  informagOes e maior campo de estudo/investigacéo;
(oclolo] - i e SRERETn o [EIROIETREEEOIE S - Permite a interacdo em tempo real com outras realidades e o
conhecimentos geograficos e a confronto e/ou as relagdes com a realidade vivida pelos alunos;
(re)leitura de mundo - Favorece a exploracdo do mundo global e o entendimento de como a
Geografia pode ser pensada, percebida e vivida.

- Ampliacéo de recursos pedagdgicos, como os digitais e audiovisuais,

plataformas, sites, aplicativos e jogos interativos;

- Uso de video-aulas;

- Diversidade de ferramentas lGdicas, com jogos e varias

possibilidades do uso de mapas;

RS E e VS eE IR EPEIES - Amplia a interatividade e diversifica a aula;

S0 ESR E | e ERE TG PEGEES - As midias sdo capazes de motivar e despertar a atencdo dos alunos;

geografica/a construcdo de - Promove a atividade ou o protagonismo desses individuos;

conhecimentos - Possibilita acessar o mundo real estando na frente de uma tela;

- Favorece a exploragdo imagética;

- Maior possibilidade de produgdo de material didatico;

- S&o recursos a mais no processo de ensino-aprendizagem, facilitando

a construcéo de conhecimentos e pensar por meio da Geografia.

Fonte: Pesquisa empirica (2021).

A maioria dos docentes afirmaram que, desde que combinadas com as aulas presenciais,
uso adequado e outros recursos pedagdgicos, as TDIC’s potencializam o processo de ensino-
aprendizagem, possibilitando a construcdo de conhecimentos. De modo especifico, eles
apontaram que, além de permitir a contextualizagdo das dindmicas geogréaficas e ampliar o
acesso aos conhecimentos geograficos e a (re)leitura de mundo, elas possibilitam diversificar e
dinamizar as aulas, facilitando a aprendizagem geogréfica ou a construgdo de conhecimentos.

Esses resultados dialogam com as premissas de Kenski (2012), Lévy (2010) e Ferreira
e Frade (2010), que consideram que as TDIC’s potencializam e propiciam processos de ensino-
aprendizagem mais interativos, interdependentes e plurais. Como foi dito anteriormente, pela
enorme variedade de recursos de imagens, voz, dados, animacdes, textos, links, contetdos e
materiais diversificados e atraentes de estudo, estimulam operagdes mentais e viabilizam a
aprendizagem geografica, a constru¢cdo de uma visdo organizada e articulada do mundo
(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009) e sua compreenséo.

Nas analises, algumas respostas demonstraram leitura critica por parte de professores
acerca do uso das TDIC’s no contexto escolar, quais sejam: “Sa0 muito boas e apropriadas,
guando se tem experiéncias de uso, porém combinado com aulas presenciais. Ndo sendo
apenas o unico meio de ensino” (PROFESSOR 4); “Contando que haja acesso igualitario as
tecnologias, elas s6 acrescentam a aula e tornam mais dinamicas” (PROFESSOR 2); “As

tecnologias digitais sdo ricas no ensinar e aprender Geografia, mas é preciso termos um olhar
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critico para elas e levar o aluno a utiliza-las criticamente também” (PROFESSOR 21); “Elas
sdo facilitadoras da aprendizagem, desde que usadas adequadamente, o que pode néo ter
ocorrido nesta pandemia, pois ndo estavamos preparados para lidar com elas. Fomos
forcados a utiliza-las como unicos meios de ensino” (PROFESSOR 23). Nota-se que, ao
passo que eles reconhecem suas potencialidades, também percebem seus limites,
especialmente na atual conjuntura.

Aos professores participes deste estudo foi solicitada a indicacdo de algumas
tecnologias digitais que podem auxiliar no processo de ensino-aprendizagem em Geografia
(sobretudo neste contexto pandémico), e a razdo de tal recomendacdo, sendo apontadas as

seguintes:

Quadro 4 — Tecnologias digitais que podem auxiliar no processo de ensino-

aprendizagem em Geografia, segundo os professores.

Oportunizam a conexdo com realidades distantes e o didlogo
simultdneo com outros professores e os alunos, além de explorar
imagens e animagdes ilustrativas.

Google Meet e Plataforma Zoom

Facilitam a navegacdo em tempo real, a localizacdo/exploracéo de
lugares, cidades, ruas e o conhecimento do mundo, inclusive por meio
(€Tololo] RV ETRERE oo EESTEEAYIENAS de vistas panordmicas. Promovem o desenvolvimento do raciocinio
geografico.

Permite localizar lugares e explorar o mundo por meio de imagens de
satélite, imagens tridimensionais; propicia explorar mapas e estudar

Google Earth p e
assuntos/fendmenos geogréficos.

Propicia a localizagdo de videos e video-aulas acerca do assunto
geogréfico estudado. Permite trabalhar com mdsicas no ensino de

Vauz Geografia.

Motiva os estudantes por possibilitar a interacdo deles com o
fendmeno estudado e a dinamicidade de compreensao por meio virtual
a partir de um cubo que cria, por meio de aplicativos, imagens de
realidade aumentada sobre diversos assuntos geograficos, favorecendo
inclusive a percepc¢éo espacial.

Merge Cube

Possibilita criar atividades gamificadas a partir de associacdo de
palavras, possibilitando estabelecer relacdes entre fatos e fendbmenos
geogréficos.

Wordwall

Favorecem a aprendizagem geografica e o desenvolvimento do
Quizizz e Kahoot pensamento do aluno por meio de perguntas e jogos.

Promove a participacdo do aluno, desenvolve sua autonomia e
Google Jamboard criatividade por meio da atividade em um quadro interativo digital.

Possibilita o aluno fazer anotagbes sobre os assuntos geogréficos
OneNote estudados e organiza-las praticamente.
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Permite criar imagens graficas, infograficos, contedidos visuais
atrativos acerca dos contelGdos geograficos, favorecendo a
aprendizagem.

Facilita o desenvolvimento de pesquisa, atividades e a verificacdo da
Google Forms aprendizagem por meio de questionario.

Favorece o desenvolvimento do raciocinio geografico por meio de
Minecraft jogos que exploram contelidos geogréficos.

Viabiliza a interacéo entre professor X alunos e entre os alunos; facilita
a disponibilizagdo de materiais de estudo da disciplina Geografia; é

Google Classroom : <
gratuito e pratico.

Fonte: Pesquisa empirica (2021).

Sdo multiplos os recursos de ensino e aprendizagem no mundo digital. De modo
especifico, os docentes salientam que as TDIC’s possuem variadas possibilidades de ensinar
e aprender Geografia, muitas delas de forma mais interativa, motivadoras e propicias ao
desenvolvimento do pensamento geografico.

Ao discorrer acerca da utilizacdo das linguagens no ensino de Geografia, que incluem
muitos recursos das tecnologias digitais, como textos, mapas, imagens, desenhos,
fotografias, graficos, infogréficos, dentre outros, Cavalcanti (2019, p. 188) afirma que “desse
conjunto, 0s recursos imageéticos, visuais, tém especial relevancia na Geografia”. Entretanto,
ela ressalta que “no seu ensino, quando utilizados de modo articulado ao processo de
aprendizagem, que ultrapasse a mera ilustracdo e busca de atratividade para os conteudos,
podem configurar-se como instrumentos mediadores dos processos de conhecimento”
(CAVALCANTI, 2019, p. 188). Isso quer dizer que o foco nessa utilizagdo ndo pode ser
apenas a ludicidade, a interatividade e a atratividade, por exemplo, mas a aprendizagem, a
construcdo de conhecimentos geograficos. Kenski (2012) também ressalta isso: o uso das
TIC’s ou das TDIC’s, na escola, serve para garantir 0 acesso ao conhecimento, contribuindo
para que a aprendizagem aconteca.

Em sintese, as andlises evidenciam um cenario de muitos dilemas, aprendizados,
ressignificacOes, revelagdes, producgdo de lacunas, acentuacdo de problemas, mas também de
possibilidades, sejam ligados ao trabalho docente e ao ensino de Geografia, sejam relacionados

as questdes educacionais, de modo geral, e socioecondmicas.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, ao buscar discutir os desafios enfrentados por professores de Geografia

no contexto de pandemia da Covid-19 e suas concepgOes acerca dos limites e das
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potencialidades das TDIC’s no processo de ensino-aprendizagem, foi possivel conhecer a
realidade vivida por esses profissionais e seus posicionamentos sobre um assunto bastante
discutido no @mbito educacional, sobretudo a partir do ano 2000 pelo expressivo avango
tecnoldgico, e evidenciado na atual conjuntura pandémica por meio do ensino remoto
emergencial, que é tecnologias e educacao ou educagdo geografica mediada pelas tecnologias
digitais.

A pandemia, ao forcar a recriacdo da escola, impds desafios de ordens diversas para
todos, evidenciou fragilidades e agravou problemas, também de ordens variadas, como foram
mostrados neste trabalho. Por isso, compreende-se que novos olhares, inclusive do proprio
professor, podem ter sido desenvolvidos acerca do uso das tecnologias digitais na escola,
especialmente no contexto da escola publica por sua pluralidade e diferencas entre 0s sujeitos.
Evidenciou ainda pontos/aspectos que carecem de investimentos emergenciais, como a
formacdo continua do professor, a melhoria de suas condi¢des de trabalho e a reducdo da
pobreza e da taxa de analfabetismo no Brasil.

Ao mostrar os dilemas enfrentados por professores de Geografia, que foram agravados
por ocasido do contexto emergencial, e apontar as limitagdes e potencialidades das TDIC’s
nesse campo disciplinar, esta pesquisa aponta a necessidade de novos estudos sobre esse assunto
para que se ampliem e qualifiquem a discussdo, com o proposito de conhecermos melhor o
trabalho docente em Geografia e compreendermos e explorarmos qualitativamente o universo
dessas tecnologias, com vistas a melhoria da aprendizagem geogréafica. Aponta também a
necessidade de investigacdo sobre o ensino de Geografia pds-pandemia, com a finalidade de
analisar os desafios enfrentados e 0os caminhos encontrados ou possiveis para suprir as lacunas,

sobretudo no aprendizado, produzidas neste contexto pandémico.
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