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RESUMO

Tematicas relacionadas a formacéo de professores e suas trajetdrias formativas e laborais séo relevantes
e necessarias. O objetivo da pesquisa é analisar a formacdo do professor de Geografia a partir do
profissional em exercicio no ensino basico, identificando alguns elementos presentes em sua formacao
inicial que potencializam o fazer pedagdgico geogréfico, assim como aqueles que estdo ausentes e
precisam ser inseridos para a efetivacdo do aprender a ensinar. A pesquisa se caracteriza-se quanto a
abordagem em qualitativa e quanto aos procedimentos em pesquisa exploratdria, em que levantamentos
bibliograficos e documentais forma necessarios engquanto parte e embasamento das andlises. Nesse
contexto, a pesquisa empirica teve como participantes 84 professores de Geografia, da Educagdo
Basica, atuantes em escolas publicas e privadas. Entende-se que os resultados desta pesquisa podem
contribuir para refletir e efetivar melhorias no Curso de Licenciatura em Geografia da Ufac, mas para
além, contribuir para cursos de outras instituicbes que tém a preocupagao com 0 ensinar a ensinar e
com a propria reflexdo do profissional docente na dindmica do contexto escolar.

Palavras-chaves: formagdo de professores, ensino de Geografia, pratica pedagdgica.

ABSTRACTO

Los temas relacionados con la formacion del profesorado y su formacion y trayectorias laborales son
relevantes y necesarios. El objetivo de la investigacion es analizar la formacion del docente de Geografia
a partir del profesional que labora en la educacion basica, identificando algunos elementos presentes en
su formacién inicial que potencian la practica pedagégica geografica, asi como aquellos que se
encuentran ausentes y necesitan ser insertados por la realizacion de aprender a ensefiar. La investigacion
se caracteriza por el enfoque cualitativo y los procedimientos en la investigacion exploratoria, en la que
son necesarias las encuestas bibliograficas y documentales como parte y base de los anélisis. En este
contexto, la investigacion empirica contdé con 84 docentes de Geografia y Educacion Bésica, que
trabajan en escuelas publicas y privadas, como participantes. Se entiende que los resultados de esta
investigacion pueden contribuir a reflejar e implementar mejoras en la carrera de Grado en Geografia
de la Ufac, pero ademas, contribuir a cursos de otras instituciones que se preocupen por ensefiar a
ensefar y con la propia reflexion del profesional. docente en la dindamica del contexto escolar.
Palabras clave: formacion del profesorado, ensefianza de la geografia, préactica pedagégica.

Introducéo
A formacdo do professor de Geografia, foco desta proposta, € questdo importante de

discussao e, em se tratando do atual contexto social e politico, em que a sua importancia e
presenca se encontram ameacadas e subjugadas a politicas educacionais que se estabelecem

em nome de uma conjuntura, em que a educacao é forjada como maquina de méao de obra para
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0 mercado (assim como as demais disciplinas integrantes das Ciéncias Humanas), se torna

emergencial identificar e refletir sobre as questfes relacionadas ao processo da formacgéo
inicial docente e como esta pode se contrapor ao que vai de encontro com uma formacao para
além dos interesses do mercado.

Este texto apresenta alguns dos resultados de uma pesquisa realizada sobre a realidade
acreana, no que diz respeito a formacao do professor de Geografia na Universidade Federal do
Acre, considerando o curso de formacéo existente e a questdo central desta andlise, qual seja, 0
desafio da formacéo deste profissional no estado. Os participantes sao professores em atividade
docente, considerados importantes fontes de informagdes e conhecimentos a respeito do papel
dos processos formativos, com destaque para a formacdo inicial, em interfaces com suas
praticas docentes.

Em Rio Branco/AC a Universidade Federal do Acre (Ufac) é a principal responsavel
pela oferta do curso de Licenciatura em Geografia. Anualmente sdo ofertadas 50 vagas para a
formagdo de professores desta area, no entanto nos Ultimos anos a porcentagem de alunos
formados se aproxima de apenas 55% do numero total de ingressantes no curso. Dos formados,
aptos para o exercicio docente na area de Geografia (dos anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio), segundo pesquisas realizadas por Souza e Almeida (2018), aproximadamente
43% atuam como professores de Geografia. Aléem da Ufac, Unica universidade publica no
estado, héa a atuacdo, segundo dados do portal E-mec, de 15 faculdades particulares que ofertam
vagas em cursos de Licenciatura em Geografia. Além da oferta de vagas para o curso de
Licenciatura em Geografia pela Ufac, a oferta pelo setor privado se da apenas na modalidade
a distancia.

E na formagdo inicial que se delineia parte do perfil do profissional que ira se “inserir”
no mercado de trabalho. Especificamente a formacao inicial do professor de Geografia precisa
acompanhar, além das politicas educacionais, as mudancas que ocorrem no espaco geografico.
As muitas transformacgdes ocorridas nos diferentes espacos imprimem neste profissional em
formacdo a necessidade de um olhar diferenciado sobre os varios aspectos que envolvem as
relagdes sociais.

Busca-se nessa pesquisa abordar aspectos fundamentais que envolvem a formagéo
inicial do professor de Geografia e quais impactos que essa formacdo tem no exercicio
profissional. A premissa é que se formam professores para serem professores, no entanto, essa
“logica”, na pratica, esbarra em diversos conflitos quanto ao processo formativo. Por isso,

estarem aqui presentes questdes relacionadas a identidade do professor de Geografia, considera
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elemento integrante e salutar na sua profissionalizagdo, a0 mesmo tempo que O processo

identitario continua a se construir no contexto de seu exercicio profissional.

O objetivo geral da pesquisa é analisar a formacao do professor de Geografia a partir
do professor em exercicio no ensino basico, identificando alguns elementos presentes em sua
formacéo inicial que potencializam o fazer pedagogico geogréfico, assim como aqueles que
estdo ausentes e precisam ser inseridos para a efetivagcdo do aprender a ensinar. Entende-se
que os resultados desta pesquisa podem contribuir para refletir e efetivar melhorias no Curso
de Licenciatura em Geografia da Ufac, mas para além, contribuir para cursos de outras
instituicdes que tém a preocupacdo com o ensinar a ensinar e com a propria reflexdo do

profissional docente na dindmica do contexto escolar.

Metodologia

A pesquisa se caracteriza-se quanto a abordagem em qualitativa e quanto aos
procedimentos em pesquisa exploratdria, em que levantamentos bibliogréaficos e documentais
forma necessarios enquanto parte e embasamento das analises. Nesse contexto, a pesquisa
empirica teve como participantes 84 professores de Geografia, da Educacdo Basica, atuantes
em escolas publicas e privadas. Os entrevistados responderam questionario elaborado no
Google Formulério e alguns participaram também de entrevistas, instrumentos encaminhados
apos contato inicial com convite para colaboracdo na investigacdo. O questionario ficou
disponivel durante oito meses, no ano 2020 e as entrevistas foram sendo realizadas entre o

quarto trimestre de 2020 e primeiro trimestre de 2021.

Referencial Teorico: Sobre ensinar Geografia e a formacao do professor

O ensino escolar de Geografia, ainda € considerado em alguns contextos, como
enfadonho e de menor importancia no conjunto das demais disciplinas escolares, mesmo com
0 movimento de renovacdo da Geografia, que propunha a pratica de um ensino critico e
participativo, onde o aluno se percebesse engquanto sujeito atuante e participante na construcao
do espaco geogréafico, e os avancos nas diferentes formas de entender a espacialidade dos
lugares e dos grupos sociais, bem como as conexdes possiveis em didlogos estabelecidos com
a sociologia, a histdria e o campo da linguagem.

As transformacdes sociais exigem desta disciplina mudangas em suas metodologias e
propostas curriculares, de modo a levar oportunizar aos alunos a compreensao das dindmicas

espaciais. Nesse contexto o professor e, em especial, o professor de Geografia tem um papel
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fundamental e para tanto, sua formacéo inicial, base de sua profissionalizagéo, precisa estar

voltada para a construgcdo de uma Geografia critica, atrativa e que faca sentido para os alunos.

Kaercher (1999; 2001) afirma que a Geografia em conjunto com outras disciplinas
escolares deve ser um instrumento para construcdo da criticidade dos alunos, ja que trabalha
com a espacialidade social, tendo ligagéo direta com o cotidiano das pessoas. Nessa linha de
pensamento, ¢ fundamental a compreensdo da natureza da educacdo geogréfica a partir dos
postulados tedricos que permitem a critica sistematica ao processo de ensino, a aprendizagem
e a epistemologia pedagogica-geogréfica.

Tem-se, a partir do que Perrenoud (1999) denomina crise da escola, que esta
investigacao busca para além de uma constatacdo sobre o ensino (o ensino de Geografia) a partir
dos reflexos das politicas educacionais e no caso especifico nos cursos de Licenciatura em
Geografia, ampliar o debate e quica propor alternativas para termos um ensino mais valido para
a vida do aluno, que se reflita em resultados exitosos para a sociedade, desde a formacao
universitaria, até o ensino escolar.

Acrescentamos as indagacfes aqui apresentadas, uma outra preocupacgdo
compartilhada por Névoa (2017, p. 1013): “como ¢é que uma pessoa aprende a ser, a sentir, a
agir, a conhecer e a intervir como professor?” Para esta pergunta, o autor apresenta trés
deslocagdes, a seguir sintetizadas: 1) a “valorizagdo do continuum profissional”, onde
formagéo inicial e formacdo continuada se complementem; 2) “um olhar sobre as outras
profissdes universitarias € a buscar nelas uma fonte de inspiracdo”. Seria trazer de boas
experiéncias de formacao profissionalizante, como a do médico, para a formacao docente, que
é também uma formagao profissional; 3) “necessidade de definir a especificidade da formagao
profissional docente”, que, enquanto profissdo que lida com humanos, ensina o outro a ensinar
outros, “exige sempre uma boa formagdo de base e uma participagdo dos profissionais mais
experientes”. (NOVOA, 2017, p. 1114). Nesse sentido, pretende-se investigar como 0
professor de Geografia em exercicio identifica tais questdes, relacionando sua formacao inicial
e seu exercicio profissional.

Sobre a relacdo teoria e préatica, entendida por muitos como lados dicotémicos — na
verdade, 0 que pode se constituir como dicotémica € a relacdo estabelecida entre o discurso e
a prética —, as contribuicdes de Gatti (1997) levam a reflexfes importantes ao considerar teoria
e pratica enquanto unidade, havendo uma retroalimentacéo ja que toda teoria tem origem nas
praticas sociais e nestas se fazem presentes postulados tedricos. Nesse sentido, tal relacdo esta

presente em todo processo de formagao docente.
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Tais questdes levam a uma preocupagdo que € o perceptivel distanciamento entre a

escola e a universidade, mais especificamente os cursos de Licenciatura. Como institui¢oes téo
complementares pouco coadunam nos seus processos, que sao tdo dependentes? Para NOvoa
(2017) este questionamento € facil, dificil é a resposta. Apesar desse desafio, o autor entende
que reconhecer o problema é um primeiro passo a ser dado.

Partindo do entendimento que a educagdo “ndo ¢ um negdcio, € uma criagdo”, nao
restrita aos espacos escolares e académicos, Mészaros (2008, p. 09), apresenta a educacéo para
além do capital. Aquela que deveria ser pensada como um elemento significativo no processo
de emancipac&o dos individuos, tornou-se alavanca para os interesses de um sistema ideologico
que legitima a desigualdade em nome do capital, que &, para o autor, algo que por sua natureza
¢ “incorrigivel”. A necessédria firmeza no tom da critica se justifica pelos retrocessos e
imposicdes que impactam o campo educacional brasileiro, principalmente a partir das politicas
elaboradas por grupos por vezes, alheios as questdes educacionais.

Nessa linha de raciocinio, a educacao se evidencia como um componente de politica e
direito publico limitado pelo capital e isso € confirmado e legitimado em equivocadas politicas
educacionais. Por meio delas, formalizam-se retrocessos e obrigatoriedades que vao de
encontro a lutas e conquistas, principalmente aquelas pautadas na busca por democratizagdo e
autonomia das instituicdes e daqueles que dela e nela produzem. Nesse sentido, é valido
questionar e criar defesas em relacdo aos textos das politicas que chegam aos espacos
educativos e que ndo levam em consideracdo os sujeitos que serdo impactados por elas. 1sso
nos remete aos recentes documentos tais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a
Lei n.° 13.415/2017 e Resolugdo CNE/CP n.° 02/2019, entre outros.

No Brasil, a formacdo do professor nem sempre foi pensada pelo viés da formacao
profissional. Sim h4, por vezes, ainda, um entendimento de uma formacéo de cunho sacerdotal,
cujo impulso para sua realizacdo se deve a um dom ou vocacao.

Segundo Gatti (2010), é apenas no inicio do Século XX que iniciam as preocupacdes
com a formacdo de professores para os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio
(chamados de professores para o secundario). Sem professores com formacéo, as poucas turmas
de “secundarios” eram conduzidas por profissionais liberais e autodidatas.

A formacéo de professores no Brasil tem sua formalizacdo com o Decreto n.° 19.851 de
1931, denominado Estatuto das Universidades Brasileiras, que definia como exigéncia a criacao
de uma Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras, em todas as institui¢cdes superiores de ensino.
Estas faculdades formariam licenciados, “O licenciado, segundo o Decreto de 1931, seria o

professor dos cursos de ensino secundario, nas Ciéncias, nas Letras e na Educagdo. Mas nédo
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seria somente essa a finalidade de Faculdades de Educacdo, Ciéncias e Letras.” (CASTRO,

1974, p. 630). Em S&o Paulo foi criado o primeiro instituto de ensino superior, [...] a Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo.” (CASTRO, 1974, p. 631-32).

Nesse contexto, outro marco mais recente é a Lei n.° 9.294/96, que trouxe alteracdes
para as instituicfes formadoras e para os cursos de formacéo de professores, tendo sido definido
periodo de transicdo para efetivacdo de sua implantacdo. Entre outros, destaca-se, no Art. 62
que a formacéo de professores para a Educacdo Basica se daria em nivel superior, “[...] em
curso de licenciatura, de graduacgéo plena, em universidades e institutos superiores de educacéo,
admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério [...].” (BRASIL, 1996, p. 25).
E instituida a “Década da Educacio” (Art. 87), de 1996 a 2006 e fica estabelecido que ao fim
desta, para ser admitido como professor, deveria ter habilitacdo em nivel superior.

A partir dos anos 2000, com a promulgacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo de Professores e das Diretrizes Curriculares para os cursos de licenciatura,
aprovados pelo Conselho Nacional de Educacdo, tem-se definicbes mais especificas para 0s
cursos formadores. O Quadro 01 apresentado a seguir trata dos principais documentos oficiais
que tiveram impacto na formacdo de professores no Brasil, considerando que muitos destes
foram acompanhados, desde a sua construcdo até a sua implantacdo, por movimentos
reivindicatorios e criticos de educadores, pela forma como se deram a construcdo destes,
sobretudo pela participagdo de educadores que foi pouco considerada, culminando em

proposicdes que iam de encontro aos interesses e necessidades da classe escolar e académica.

Quadro 01 — Formacéo de professores no Brasil: principais documentos legais
Periodo Movimento / documentos

Decreto n.?19.851, de 1931, o Estatuto das Universidades Brasileiras, que definia como
exigéncia a criagdo de uma Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras, em todas as
1931 | institui¢des superiores de ensino.

Formacdo de professores como preocupacao nas politicas publicas.
Lei n.° 9.294/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — em dezembro de
1996, alteracdes séo propostas tanto para as instituigdes formadoras como para 0s cursos

He de formacéo de professores, tendo sido definido periodo de transicao para efetivacdo de
sua implantacdo.
Resolucédo CEB n.° 2, de 19 de abril de 1999.

1999 Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Docentes da Educacéo

Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade

Normal.

Em 2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgédo de Professores sdo
A promulgadas e, nos anos subsequentes, as Diretrizes Curriculares para cada curso de

partir | licenciatura passam a ser aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacéo.

2002

Resolucdo CNE/CP n.° 1, de 18 de fevereiro de 2002*.
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Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacgéo
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena.

*Alterada pela Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 27 de agosto de 2004, que adia o0 prazo
previsto no Art. 15 desta Resolucéo.

Alterada pela Resolu¢do CNE/CP n.° 1, de 17 de novembro de 2005, que acrescenta um
parégrafo ao art. 15 da Resolugdo CNE/CP n.° 1/2002.

Revogada pela Resolucdo CNE/CP n.° 2, de 1° de julho de 2015.

Resolucdo n.° 2, de 27 de agosto de 2004.

Adia o prazo previsto no art. 15 da Resolu¢cdo CNE/CP n.° 1/2002, que institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores da Educagdo Béasica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduagéo plena*.

2004 *Art. 1° O artigo 15 da Resolugdo CP 1/2002, que institui Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso
de licenciatura, de graduagdo plena, passa a vigorar com a seguinte redacdo: “Art. 15.
Os cursos de formagao de professores para a educacdo bésica que se encontrarem em
funcionamento deverdo se adaptar a esta Resolucdo até a data de 15 de outubro de 2005.”
Resolucéo n.° 1, de 17 de novembro de 2005.

Altera a Resolucdo CNE/CP n.° 1/2002, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores da Educagdo Bésica, em nivel superior, curso de
Licenciatura de graduacédo plena*.

*Art. 1° O art. 15 da Resolucdo CNE/CP n.° 1/2002, com a redacdo dada pela Resolucéo
CNE/CP n.° 2/2004, passa a vigorar acrescido do seguinte paragrafo: Art. 15. (...) § 3°
As instituicdes de ensino superior decidirdo pela aplicacdo, ou ndo, das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacao Béasica, em nivel
superior, aos cursos de Licenciatura, de graduacdo plena, aos alunos atualmente
matriculados, ainda sob o regime dos Curriculos Minimos, de acordo com as suas
normas internas.

Resolugdo CNE/CP n.° 1, de 15 de maio de 2006.

2006 | Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia,
licenciatura.

Resolucgéo n.° 1, de 11 de fevereiro de 2009*.

Estabelece Diretrizes Operacionais para a implantacdo do Programa Emergencial de
Segunda Licenciatura para Professores em exercicio na Educacdo Basica Publica a ser
coordenado pelo Mec em regime de colaboragdo com os sistemas de ensino e realizado
por instituicGes publicas de Educagéo Superior.

2005

2009

*Alterada pela Resolugdo CNE/CP n.° 3, de 7 de dezembro de 2012.

Revogada pela Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 1° de julho de 2015.

Resolucdo n.° 1, de 7 de janeiro de 2015.

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores Indigenas em
cursos de Educacdo Superior e de Ensino Médio e da outras providéncias.

Resolucéo n.° 2, de 1° de julho de 2015*.

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior
2015 | (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacao continuada.

*Alterada pelas Resolu¢Bes CNE/CP n.° 1, de 9 de agosto de 2017, n° 3, de 3 de outubro
de 2018, e n. 1, de 2 de julho de 2019.

Revogada pela Resolucdo CNE/CP n.° 2, de 20 de dezembro de 2019

2017 | Resolugdo n.° 1, de 9 de agosto de 2017.
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Altera o Art. 22 da Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 1° de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para
a formagé&o continuada*.

*Art. 1° Alterar o prazo, previsto no Art. 22, da Resolucdo CNE/CP n.° 2, de 1° de julho
de 2015, que passa a ter a seguinte redagéo:

Art. 22. Os cursos de formacdo de professores, que se encontram em funcionamento,
deverdo se adaptar a esta Resolucdo no prazo de 3 (trés) anos, a contar da data de sua
publicacdo.

Resolucéo n.° 1, de 2 de julho de 2019.

Altera o Art. 22 da Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 1° de julho de 2015, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagéo continuada*.

*Art. 1° A Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 1° de julho de 2015, passa a vigorar com a
seguinte alteragéo:

"Art. 22. Os cursos de formacao de professores, que se encontram em funcionamento,
deverdo se adaptar a esta Resolucdo no prazo maximo de 2 (dois) anos, contados da
publicacdo da Base Nacional Comum Curricular, instituida pela Resolu¢cdo CNE/CP n.°
2, de 22 de dezembro de 2017, publicada no Diario Oficial da Unido (DOU) de 22 de
dezembro de 2017." (NR).

Art. 2° Fica revogada a Resolugcdo CNE/CP n.° 3, de 3 de outubro de 2018.

Resolucdo CNE/CP n.° 2, de 20 de dezembro de 2019.

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores para
a Educacdo Baésica e institui a Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial de
Professores da Educacgdo Basica (BNC-Formacao).

Resolucdo CNE/CP n.° 1, de 27 de outubro de 2020.

Dispbe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo Continuada de
Professores da Educagdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao
Continuada de Professores da Educacdo Bésica (BNC-Formacéo Continuada).

Fonte: CNE/Mec (2021). Organizado pela autora (2021).

2019

2020

No contexto da formacdo de professores, ha um conjunto de normativas legais que
disciplinam os cursos de formacdo de professores (pedagogia e demais licenciaturas). Vale
pontuar que em muitos momentos, pelas mudancas repentinas de documentos normativos,
levaram a corridas por mudangas nas propostas dos cursos de formagdo inicial, para atender os
documentos legais, sendo que, nem sempre, as mudancas se efetivaram na pratica dos cursos.
Algumas vezes por serem impraticaveis; outras por ndo serem possiveis de se concretizarem
antes de um novo texto politico.

E valido também, o destaque para alguns dos documentos legais que tiveram impacto
direto na organizacao estrutural e curricular dos cursos de formacéo de professores no Brasil
nos ultimos anos. Temos entdo, para da LDBEN 9.394/1996 e suas alteragdes mais recentes, a
Resolucdo n.° 2 do CNE/CP, de 20 de dezembro de 2019 (BNC Formacdo Inicial), Resolucéo
n.° 1 do CNE/CP, de 27 de outubro de 2020 (DCN/BNC — Formacéao Continuada).
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Em 2015 a Resolugdo CNE/CP n.° 02 definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para

a formac&o inicial e continuada em nivel superior de profissionais do magistério para a
educacdo basica. Nela foram definidos os “principios, fundamentos, dinamica formativa e
procedimentos a serem observados nas politicas, na gestdo e nos programas e cursos de
formagdo, bem como no planejamento, nos processos de avaliagdo e de regulacdo das
instituicdes de educagdo que as ofertam.” (BRASIL, 2015, p. 02).

Em seu texto a supramencionada resolucdo garantia a formacdo de uma base nacional
comum para os professores, com a defesa de uma formacao emancipatdria e permanente. Entre
outros varios direcionamentos dados aos cursos formadores, destacam-se a delimitacdo de carga
horaria para pratica como componente curricular, estagio supervisionado, atividades formativas
e atividades tedrico-praticas em areas especificas. No geral, houve uma ampliacéo de 400 horas
na carga horaria minima para os cursos de licenciatura, passando de 2.800 horas para 3.200
horas. O acréscimo se deu em atividade praticas.

O direcionamento dado pela resolucdo quanto a formacédo inicial e a formacdo
continuada de professores corroborava com a compreensao destas em um processo participe da
construcdo da identidade e, portanto, da profissionalizacdo docente, permitindo assim que as
politicas educacionais entre os entes federados caminhassem para a valorizacdo do magisteério,
se assim considerassem na prética.

A revogacao desta resolucéo e a homologacéo das resolugdes de 2019 e 2020, separando
a formacado inicial da formacéo continuada e atrelando a formacédo do professor as exigéncias
da BNCC para a educacdo basica, representou perdas de conquistas histdricas, sobretudo
aquelas fruto dos movimentos de educadores por autonomia das instituigcdes e valorizagdo do
trabalho docente.

Alguns resultados e discussdes

Em Rio Branco/AC a Universidade Federal do Acre é a principal responsavel pela
oferta do curso de Licenciatura em Geografia. Anualmente, sdo ofertadas 50 vagas para a
formacdo de professores desta area, no entanto nos ultimos anos a porcentagem de alunos
formados se aproxima de apenas 55% do numero total de ingressantes no curso. Dos formados,
aptos para o exercicio docente na area de Geografia (dos anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio), segundo pesquisas realizadas por Souza e Almeida (2018), aproximadamente
43% atuam como professores de Geografia.

Além da Ufac, Unica universidade pablica no estado, ha a atuagdo, segundo dados do

portal E-mec de 15 faculdades particulares que ofertam vagas em cursos de Licenciatura em
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Geografia. Além da oferta de vagas para o curso de Licenciatura em Geografia pela Ufac, a

oferta pelo setor privado se da apenas na modalidade a distancia. A Unica faculdade privada que
ofertava o curso na modalidade presencial, a Faculdade de Educacdo Acriana Euclides da
Cunha, teve o curso, que existia desde o ano de 2009, extinto nos Gltimos anos.

Além do curso regular, no Campus da Ufac em Rio Branco, esta universidade através
de programas especiais para formacao de professores, em parceria entre os entes federativos,
tem ofertado ao longo das ultimas décadas formacdo inicial para professores ja atuantes da rede
publica de ensino, entre eles, o curso de Geografia Licenciatura. As Ultimas turmas formadas
fora da sede da instituicdo foram a de Cruzeiro do Sul, no ano de 2018, por meio do Plano
Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica (Parfor) e em Sena Madureira, em
2019, pelo Programa de Interiorizacéo.

No curso regular da sede da Ufac, até o ano de 2008 eram ofertadas 40 vagas para o
curso de Licenciatura em Geografia. Esse nimero aumenta para 50 com a expansao das vagas
nas instituicbes publicas provindas do Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e
Expansao das Universidades Federais (Reuni), que tinha como objetivo ampliar o acesso e a
permanéncia de estudantes nas Ifes, entre outros, e com a criacdo do Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil (Pnaes), que reforgava a premissa do Reuni, principalmente relacionado
a permanéncia e enfrentamento a evasdo dos alunos, por meio de bolsas e auxilios financeiros.

Mesmo com os auxilios estudantis e outras atividades nas Ifes, ao longo dos 4 anos de
curso ha um consideravel nimero de evasdo, por desisténcia ou migracao para outros cursos da
instituicdo, além dos atrasos (ou retencfes) ocasionados pela reprovacdo ou desisténcia em
alguma disciplina, o que consequentemente compromete o nimero de alunos concludentes
dentro do ciclo formativo do curso. No Grafico 01 temos um panorama do quantitativo de

alunos concludentes no intervalo histérico de 2011 a 2020.
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Grafico 01 — Alunos concludentes do curso de Licenciatura em
Geografia da UFAC (2011-2020)
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Fonte: Dados: Nurca/Ufac (2017); Ufac em Numeros (2013-2017).
Organizado pela autora (2021).

Conforme o Grafico 01, ha de se considerar, para além dos baixos indices de egressos,
um descompasso entre os anos, também justificado pelos atrasos, principalmente por
reprovaces em disciplinas do curso, o que faz com que muitos alunos ultrapassem o prazo
minimo de conclusdo, que é de 4 anos. Nesse sentido, tomado como exemplo 0 ano de 2018,
que apresenta 0 maior numero de concluintes, ultrapassando inclusive o numero de
ingressantes, que sao 50, é relevante considerar que entre estes estdo alunos que deveriam ter
se formado em anos anteriores, justificando também ndmero baixo de egressos em anos
anteriores.

Em pesquisa realizada por Souza e Almeida (2017; 2018) com alunos egressos do Curso
de Licenciatura em Geografia da Ufac, entre os principais motivos destacados por estes para
atrasos na conclusdo do curso, destaca-se as greves ocorridas no percurso formativo, como
razdo por, aproximadamente, 59% dos entrevistados. Outros motivos destacados foram:
quantidade de disciplinas com pré-requisito e problemas familiares ou de trabalho. O estudo
analisou concludentes entre os anos de 2011 a 2015 e, entre estes, havia alunos com até 9 anos
de permanéncia no curso. Nesse sentido, aproximadamente 55% dos alunos concluiram o curso
com mais de 5 anos, ultrapassando os 45% que concluiram em até 4 anos.

Tais questdes, pontuadas anteriormente justificam a importancia de estudos que
investiguem a formacao inicial e como potencializar esta etapa, parte de um processo formativo.

Para isto tem-se como participante nesta pesquisa os ex-alunos do curso, hoje professores de

Geografia na Educacdo Basica.
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Para o contexto de formacdo e exercicio daqueles que trabalham com a disciplina de

Geografia, o Indicador de Adequacdo da Formagao Docente, elaborado pelo Inep, que considera
a porcentagem de professores a partir da relacdo entre formacdo e area de atuacdo é um
interessante indicador relevante para pesquisas dessa natureza. O referido indicador esta

organizado em grupos (INEP, 2014), conforme apresentado no Quadro 04.

Quadro 02 — Grupos do Indicador de Adequacao da Formacdo Docente

Grupos Caracteristicas

1 Formagdo superior de licenciatura (ou bacharelado com complementacdo pedagogica)
na area da disciplina que leciona

9 Formagé&o superior de bacharelado (sem complementacéo pedagdgica) na mesma area
da disciplina gue leciona

3 Formagdo superior de licenciatura (ou bacharelado com complementacdo pedagogica)
em darea diferente daquela que leciona

4 Formacdo superior ndo considerada nas categorias anteriores

5 Docente sem formacao superior

Fonte: Inep (2014). Organizado pela autora (2021).

O Grupo 1 considera aqueles professores com formagdo mais “adequada” para a
disciplina que trabalham. Sao aqueles que possuem licenciatura correspondente a disciplina ou,
mesmo com apenas bacharelado na area, tenha realizada complementacio pedagogica®. No
Grupo 2 inclui aqueles que tém apenas bacharelado na area da disciplina, sem complementacéo
pedagogica. Esta pratica ndo tem amparo legal, porém, ainda é existente no Brasil. Em termos
gerais, € 0 grupo que apresenta 0s menores percentuais a nivel nacional, regional e local. Essa
evidéncia demonstra um avanco no processo formativo, que leva a pouca contratacdo de
professor nesta condicéo.

Os professores com formacdo superior de licenciatura ou bacharelado com
complementacdo pedagdgica em area diferente daquela que trabalha, fazem parte do Grupo 3.
No Grupo 4 estdo aqueles com formacdo superior, que ndo se encaixam em nenhuma das
caracteristicas dos grupos anteriores. Podem ser incluidos aqui um bacharel sem
complementacdo pedagdgica, lecionando em area diferente a sua formagéo. Por fim, o Grupo 5
corresponde aqueles que ndo tém qualquer formacéo superior, dado que ainda é expressivo em

algumas partes do pais, conforme apresentado na Tabela 02.

2 A complementagéo pedagdgica ja garantida em outras normativas anteriores, esta presente 20 de dezembro de
2019, que Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores para a Educagéo
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagcdo Inicial de Professores da Educacdo Béasica (BNC-
Formagéo), assim definido: “Art. 21. No caso de graduados ndo licenciados, a habilitacdo para o magistério se
dara no curso destinado a Formacdo Pedagdgica, que deve ser realizado com carga horaria basica de 760

(setecentas e sessenta) horas [...].” (BRASIL, 2019, p. 10).
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Tabela 01 — Indicador de Adequacdo da Formacdo Docente no Brasil, Regido Norte e
estado do Acre, 2019.

Indicador de formacédo docente

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4 Grupo 5
Unidade Anos Anos Anos Anos Anos
geografica | finais | EM | finais | EM | finais | EM | finais | EM | finais | EM
EF EF EF EF EF
Brasil 53,2 63,3 2,6 3,3 30,8 25,0 4,6 59 8,8 2,5
Norte 42,9 64,7 1,2 1,7 34,8 24,3 4,8 7,2 16,3 2,1
Acre 29,9 48,7 1,1 2,3 30,9 35,1 3.9 4,8 34,2 9,1
Indicador de Adequacdo da Formacédo Docente entre os professores de Geografia, no Acre, 2019
Professores
et . 31,7 57,6 0,4 0,6 28,9 29,9 3,3 3.3 35,7 8,6
Geografia
no Acre

Fonte: Dados INEP (2019; 2020). Organizado pela autora (2021).

Os dados apresentados na Tabela 02 apresentam, em sua primeira parte, informagoes
sobre o Indicador de Adequacédo da Formacdo Docente do Brasil, da regido Norte e do Acre,
considerando um contexto geral dos professores, sem distingdo de disciplina trabalhada. Estes
revelam que no Acre a porcentagem de professores nos anos finais do Ensino Fundamental, do
Grupo 1, ou seja, aqueles com formacdo superior em licenciatura (ou bacharelado com
complementacdo pedagdgica) na area da disciplina que leciona, é bem inferior ao apresentado
no Brasil, que corresponde a 53,2% e da Regido Norte, com 42,9%. Demonstram, ainda, que
apenas 29,9% de professores com formagéo considerada adequada para a disciplina trabalhada
nesta etapa de ensino, é inferior ao indicador no Ensino Médio, que corresponde a 48,7%.

O Acre apresenta no Grupo 2, em que o trabalho é realizado por alguém com formacao
apenas em bacharelado sem complementacdo pedagdgica, percentuais menores que 0s dados
do indicador no Brasil, enquanto no Grupo 3, 0 pais apresenta menores porcentagens entre 0s
professores que lecionam disciplinas diferentes de suas areas de formacdo. Em ambos 0s grupos
0s percentuais s30 maiores no Ensino Médio. E no Grupo 5 que est&o incluidos os professores
sem formacao superior, que os dados do Acre se sobressaem em relacdo ao Brasil e a Regido
Norte, principalmente no Ensino Fundamental, com percentual de 34,2%?2, representando a
necessidade de continuidade das politicas de formacéo para professores ja em exercicio, mas

sem formacé&o superior.

3 No mesmo dado deste indicador, referente ao ano de 2020 (INEP, 2021), ha um decréscimo de 1,3%, fruto das
politicas de formagao de professores em andamento.
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Quando observados os dados do Inpe (2020) sobre o indicador entre os professores que

trabalham a disciplina de Geografia no Acre, estes estdo muito préximos dos apresentados pelo
conjunto de professores de todas as disciplinas do estado, apresentados na primeira parte da
tabela.

O maior porcentual de professores esta no Grupo 1, porém héa destaque no Ensino Médio
com 57,6%, enquanto no Ensino Fundamental estdo apenas 31,7%, dado muito préximo
daqueles apresentados nos Grupos 3 (formacao fora da area da disciplina que leciona) e 5 (sem
formacé&o superior). Isto revela que ainda ha muitos professores sem formacéo especifica para
a disciplina trabalhada nesta area, principalmente nos anos finais do Ensino Fundamental. H3,
inclusive, um distanciamento nos dados entre os professores sem formag&o superior no Ensino
Fundamental (35,7%) e Ensino Médio (8,6%).

A realidade acreana em relacdo ao Indicador de Adequacdo da Formacgdo Docente, ndo
difere muito do que ocorre no pais, em que as areas mais afastadas dos centros tendem a ter
mais ocorréncia de distorcdes entre a formacéo e area/disciplina de atuac&o. E nos municipios
mais interioranos, mais afastados dos dois polos regionais do estado (Rio Branco, a capital do
estado e Cruzeiro do Sul, segunda maior cidade do estado), que se encontram os indices que
confirmam a necessidade de continuidade nas formac6es. S&o, em geral, localidades de dificil
acesso, principalmente nos periodos que caracterizam o inverno amazénico, quando rodovias e
estradas ficam intrafegaveis, restando a locomocao por via fluvial, a mais viavel, ou por via
aérea, de alto custo e, portanto, ndo acessivel para boa parte da populacéo.

As contribuicbes expressas nas falas dos professores de Geografia participantes da
pesquisa apontam para algumas questdes que necessitam serem (re)pensadas no curso de
Licenciatura em Geografia. E valido pontuar que a maioria considerou que sua formagc&o inicial
foi satisfatdria, no entanto, ha questbes que precisam se ajustar a realidade da profissdo e da
formacdo em Geografia. Eis algumas consideracdes a partir do exposto em todo o texto e
questdes correlatas.

Sobre uma formacéo inicial ainda paraquedas. Mesmo que nesta pesquisa a maioria
dos professores tenha apontado para uma escolha pelo curso, por gostarem da disciplina ou
guererem ser professores, num contexto geral dos alunos que iniciam este curso, ha uma
incerteza quanto a sua presenga num curso de licenciatura. Na Ufac, o curso de Licenciatura
em Geografia esta entre as menores notas de corte, possibilitando que candidatos com notas

mais baixas no Enem consigam adentrar o ensino superior a partir de sua inscricio no curso®.

40 processo seletivo para ingresso nos cursos de graduacéo da Ufac, ocorrem via Sistema de Selecdo Unificada —
SiSU, efetuada com base nos resultados obtidos pelos estudantes no Exame Nacional do Ensino Médio — Enem.
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Paraquedas, pois muitos entram como sendo aquela a Unica possibilidade, ndo sendo

necessariamente a “sua escolha”, tanto ¢ que dos 50 alunos ingressantes no primeiro periodo,
menos de 15%?° estdo ali por ser o curso de sua preferéncia.

Certo € que, com as evasdes ao longo do curso, entre aqueles que permanecem ha um
consideravel percentual que, ao se formarem, se inserem no mercado de trabalho como
professores de Geografia. Para estes a formagé&o inicial tem um significado, como o retratado
na pesquisa. Possivelmente, entre aqueles que, mesmo formados, ndo atuam como professores,
as impressdes sobre a formacao inicial possam ser outras.

O desapego pelo “ser professor” e a resisténcia de alguns. A desvalorizacdo do
trabalho docente, nacionalmente materializada pelas condic¢des inadequadas e desafiadoras de
trabalho e remuneracdo traduz-se em desinteresse pela profissdo. Mesmo que pesquisas
apontem para um crescimento nas matriculas em cursos de Licenciatura no pais, principalmente
em faculdades privadas e na modalidade a distancia, elas ndo sinalizam para valorizacéo desta
categoria, muito menos para igual crescimento quanto aqueles que querem ser professores.
Programas de bolsas e mensalidades mais atrativas que em cursos de bacharelado, séo atrativos
para aqueles que almejam um curso superior se direcionarem para as licenciaturas nestes
estabelecimentos.

Paralelo ao crescimento das vagas em cursos de licenciatura, tem-se acompanhado
politicas que, cada vez mais, engessam a autonomia das instituicdes de ensino superior,
precarizam o trabalho docente e, no contexto da escola, agregam mais responsabilizacdo ao
professor em relacdo aos resultados educacionais. A pesquisa realizada apresentou a realidade
em que a maioria dos professores trabalha através de vinculos provisdrios, evidéncia que no
contexto atual € uma representatividade da precarizacao profissional. Alguns inclusive, com
muitos anos sob esse regime, que além da jornada de trabalho e salarios diferenciados, gera
incertezas quanto a formalizacdo de um novo contrato a cada dois anos (tempo maximo obtido
pelos concursos temporarios no estado. Note que as burlas aos direitos trabalhistas séo
utilizadas para manter os professores sob o0 regime temporéario sistematicamente muito além
dos 2 anos que, em tese, sdo permitidos).

E preciso conhecer as politicas educacionais, principalmente aquelas mais correlatas
ao processo de formacéo e atuacao docente. Identifica-se em todo o processo formativo, quer
seja por parte dos professores formadores, dos alunos em curso e dos professores de Geografia

da Educacéo Baésica, certo desconhecimento sobre as politicas educacionais, principalmente as

5 Como professora de disciplina no primeiro semestre do curso, realizo questionarios diagnosticos com os alunos
ingressantes sobre seus ingressos e perspectivas do curso.
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mais recentes e que tém impacto direto em suas atividades. Entende-se que para a compreensao

do contexto politico e social vivenciado esta intrinseco o conhecimento sobre as politicas que,
ao serem criadas, modificam a estrutura laboral e curricular nos cursos de formagdo. E
necessario conhecer quais sdo as politicas que tensionam mudancas nos curriculos dos cursos
de licenciatura, que reformulam e modificam as relagdes e responsabilidades entre universidade
e escola, que modificam o contexto da escola e de seus curriculos, entre outros. Sem isso, a
formacéo docente pode ser entendida como isolada do contexto politico e da propria escola,
espaco de atuacéo direto do professor formado.

Em que peses todas as dificuldades e entraves, a pesquisa realizada com professores de
Geografia mostrou que o Curso de Licenciatura em Geografia da Ufac tem cumprido um bom
servico na formacéo inicial. No quesito de conteudos geogréaficos trabalhados nas diversas
disciplinas, identificou-se a partir dos documentos (PPCs) e das entrevistas, que muito se
relacionam com aqueles que os alunos, como professores, precisam se apropriar na da
construcdo de seus saberes, para o trabalho escolar. No entanto, ha muitas vezes por parte do
aluno, quando ainda esta em formacéo, confusdo entre contelido e metodologia e, por vezes,
uma perspectiva da formacdo apenas para a sala de aula e creditam a formacéo inicial o papel
de “prepara-los” para um exercicio profissional, como se este fosse uma cartilha, cujas acdes a
serem desenvolvidas na sala de aula, estivessem la organizadas sistematicamente,
desconsiderando as heterogeneidades e os contextos de vivéncia dos alunos e da comunidade
escolar. Entre os professores participantes da pesquisa percebe-se que esta distorcida
compreensdo sobre a formacdo inicial é ainda percebida por uma minoria.

Mesmo sendo bem avaliado pelos ex-alunos, ficou evidente que hé& questdes importantes
que precisam ser melhoradas no PPC de Licenciatura em Geografia. O destaque dado a alguns
componentes curriculares serve para reavaliacdo do que tem sido significante na formacéo dos
alunos; serve também para que o curso tenha um olhar mais reflexivo e relacional sobre outros
espacos educativos, em especial a escola.

Reafirma-se a importancia das disciplinas pedagdgicas na formacdo docente, na
perspectiva do aluno-professor. Estes consideram o importante impacto que estas tém em suas
praticas formativas, discordando do debate sobre o inchaco destas nos cursos de licenciatura.
Elas, inclusive, contribuem para diminuir o distanciamento entre universidade e escola. Inclui-
se aqui a importancia dos estagios supervisionados que sdo considerados de muita relevancia
pelos ex-alunos para suas praticas de ensino, no entanto, nem sempre entendidos dentro do

préprio curso como componentes articulares dos demais componentes curriculares.
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Pode ser redundante, mas o0s estdgios supervisionados necessitam de um

acompanhamento de um professor que tenha alguma proximidade com a Educagéo Basica, quer
seja aquele que ja foi professor nesta etapa de ensino, que desenvolva pesquisas ou que, pelo
menos, em suas disciplinas na graduacdo (na Licenciatura, obviamente!), acompanhe e
desenvolva atividades cujos conteudos escolares de Geografia sejam também trabalhados.

O PPC do curso de Licenciatura precisa de outras maos e olhos para sua construgao.
E importante considerar que outros grupos, para além daqueles académicos definidos pelas
portarias universitarias, possam ter alguma participacdo na construcéo das propostas dos cursos.
Tanto os alunos em formagdo como principalmente os egressos do curso possam imprimir seus
olhares e perspectivas sobre a formagéo inicial.

As questdes aqui apresentadas, compdem parte dos resultados da pesquisa com 0s
professores de Geografia da Educacdo Baésica, do estado do Acre. Para além destas, o
levantamento realizado possibilitou também a realizacdo da caracterizacéo desses professores,
além do acompanhamento de suas atividades docentes em tempos de pandemia.

Considerac0es finais

A investigacdo sobre as perspectivas e apreensdes do aluno que esta prestes a se formar
e do professor que, ja formado, esta atuando nas escolas, € uma importante ferramenta para que,
cotidianamente e continuamente, 0 curso possa ser reavaliado. A aplicacdo de questionarios
padronizados (mas reformulados sempre!) pode ser um importante instrumento de investigacao,
desde que, considere as varias mudancas que tanto o curso e seu conjunto de mecanismos de
funcionamento (como o contexto da universidade, politicas relacionadas a formacdo de
professores, entre outros), assim como as mudancas pelas quais a Educacao Bésica e as politicas
educacionais a ela relacionadas ocorrem. Ainda ha a ser considerada as mudancas do espaco
geografico que reconfiguram constantemente as relacdes politicas, econdmicas, sociais e
culturais. Nesse sentido, serd possivel intensificar tanto nas disciplinas, quantos nas demais
atividades académicas, praticas que fortalecam a formacdo e, por conseguinte, a atuacdo social

e profissional dos egressos.
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