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RESUMO

Considera-se que os desafios para a formacdo dos professores de Geografia sdo inimeros. Assim, é
relevante analisar de que forma o profissional atua, como constroi seus saberes na escola, sua reflexdo
acerca de seu trabalho, 0 modo como investe em sua formacao a partir do fomento do Estado ou de sua
prépria iniciativa. A abordagem escolhida foi a pesquisa qualitativa, pois esta investigacdo busca as
significagdes gque os sujeitos atribuem as suas vivéncias como professores de Geografia na Rede
Municipal de Ensino em Teresina/Pl. As consideracdes efetuadas mostram que a formagéo é um
processo continuo. Assim, as praticas profissionais em Geografia, 0s saberes docentes e o didlogo entre
os professores contribuem para a formacéao e a melhoria do ensino. Ademais a escola é o0 espago em que
o professor de Geografia constréi a sua formacéo, a partir da sua reflexdo pratica e tedrica sobre o
préprio exercicio profissional. A escola é o espaco de formagdo. Nesse sentido, possibilita reflexao
acerca da forma como o docente pode pensar e elaborar suas estratégias didaticas, em suas aulas. Tais
processos sdo importantes sem ddvida, mas no momento queremos destacar aquela formacéo que
significa, de fato, uma relagdo diretamente ligada com a dimens&o pratica no cotidiano da escola, onde
0 professor de Geografia se depara com as mais variadas situacdes relativas ao ensinar e aprender
Geografia. E as enfrenta num exercicio dialdgico de enfrentamento coletivo as solucdes.

Palavras chave: Formacdo. Geografia. Construcao.

ABSTRACT

It is considered that the challenges for the training of Geography teachers are numerous. Thus, it is
relevant to analyze how professionals work, how they build their knowledge at school, their reflection
on their work, how they invest in their education based on the promotion of the State or on their own
initiative. The chosen approach was qualitative research, as this investigation seeks the meanings that
the subjects attribute to their experiences as Geography teachers in the Municipal Education Network
in Teresina/Pl. The considerations made show that training is an ongoing process. Thus, professional
practices in Geography, teaching knowledge and the dialogue between teachers contribute to the
formation and improvement of teaching. Furthermore, the school is the space in which the Geography
teacher builds their training, based on their practical and theoretical reflection on their own professional
practice. The school is the training space. In this sense, it allows for reflection on how teachers can think
and develop their teaching strategies in their classes. Such processes are undoubtedly important, but at
the moment we want to highlight that training that means, in fact, a relationship directly linked to the
practical dimension in the daily life of the school, where the Geography teacher is faced with the most
varied situations related to teaching and learning Geography. And he faces them in a dialogical exercise
of collective confrontation with solutions.
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INTRODUCAO

As discussdes desta pesquisa mostram que a escola representa o principal espago para a
formacéo do professor pois, em muitos casos, na medida em que dispde de uma equipe de
profissionais, em constante interacdo, em situacao de didlogo e acesso aos recursos apropriados
para o trabalho pedagdgico, ele dispde dos meios adequados a sua propria formagdo. Assim,
representa uma possibilidade para qualquer area, inclusive a Geografia, nosso caso de estudo.

Os professores de Geografia, pelo simples fato de vivenciarem o cotidiano do espaco
escolar, dispdem da possibilidade de subsidios ao exercicio docente, melhoria nos processos de
ensino-aprendizagem, e desenvolvimento profissional, em seu proprio ambiente de trabalho,
desde que possam interagir com seus alunos para construir conhecimentos, trocar experiéncias
com outros professores e com outros alunos de outras turmas e, preferencialmente, discutir e
avaliar a experiéncia em um momento de coordenacdo, com equipe de professores.

Assim, consideraremos o termo Formagéo Continuada, a partir da definicdo adotada por
Imbernén (2011, p.78) “representa uma reflexdo pratica e tedrica sobre o proprio exercicio
profissional mediante a compreensao ¢ a intervengao sobre a realidade”. Entretanto, em uma
outra perspectiva, é possivel se compreender o termo FC? diante das politicas pablicas em
cursos de aperfeicoamento, para um melhor embasamento teoérico do professor.

Considera-se que os desafios para a formagdo dos professores de Geografia sdo
inimeros e, de acordo com cada sistema de ensino, podem existir elementos que facilitem ou
dificultem as opc¢des do professor nesse sentido. Assim, é relevante analisar de que forma o
profissional atua, como constroi seus saberes na escola, sua reflexdo acerca de seu trabalho, o
modo como investe em sua formac&o a partir do fomento do Estado ou de sua propria iniciativa.
Nessa perspectiva, torna-se relevante discutir as contribuices para a Geografia Escolar e
investigar como ocorre no campo desta disciplina, em sua relagcdo com o trabalho desenvolvido
pelos professores na rede puablica municipal de ensino em Teresina/Pl.

Tais consideragdes conduzem aos objetivos de pesquisa. Nesse sentido, o objetivo geral
proposto foi analisar como ocorreu o processo de Formacdo Continuada dos professores de
Geografia no Ensino Fundamental 1, em trés escolas da rede municipal de ensino de
Teresina/Pl, no contexto das dindmicas didaticas e pedagdgicas no ambiente de trabalho

docente.

3 Termo abreviado para a palavra Formagio Continuada
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Como objetivos especificos foram pensados: discutir os fundamentos tedricos que
embasam 0s processos de Formacao Continuada de professores de Geografia; identificar os
aspectos decorrentes da formacdo de professores de Geografia no municipio de Teresina/Pl;
verificar os fundamentos da base legal e as politicas educacionais regulamentam a formacao e
discutir os entraves que ocorrem na escola como espaco central para a formacgéo do professor
de Geografia.

A atuacdo profissional deste pesquisador, que exerce a sua profissao ha mais de dez anos
como professor da rede publica de ensino do Estado do Piaui, influenciou diretamente na
realizacdo desta investigacdo. Nesse contexto, a convivéncia com outros professores, que de
maneira constante expressaram questionamentos acerca de sua formagao ao longo da docéncia,
desencadeou indaga¢Oes acerca da tematica em questdo e motivou a busca por respostas.

Esta pesquisa, de base qualitativa, realizou os seguintes procedimentos metodolégicos:
analise documental de leis, diretrizes, normativas, decretos em ambito federal e municipal
relativos & formacéo continuada, bem como dos planos de ensino, tanto o plano de aula como
o mensal, das aulas de Geografia, do Projeto Politico e Pedagogico das escolas (PPP’S). Além
disso, a observacédo das aulas de Geografia em trés escolas, ao longo de um ano letivo; entrevista
semiestruturada com os professores de Geografia e coordenadores das escolas participantes.

A formacao remete a historia de vida de cada professor e representa o modo da formagéo
de cada profissional. Cada processo formativo ocorre em carater Gnico, pois cada professor
formado apresenta caracteristicas de formacdo diferente em relacdo aos outros docentes.
Segundo Novoa (2008) o processo de formacdo é a dindmica que constréi a identidade do
professor: € um processo em que cada pessoa se reconhece ao longo de sua prépria historia, que
se forma, se transforma, sempre em constante interacao social.

O exercicio da profissdo remete a uma aprendizagem constante, nesse sentido, trabalhar
e aprender sdo duas atividades que caminham lado a lado. E claro que os conhecimentos
tedricos sdo fundamentais para o exercicio profissional, mas o seu aperfeigoamento ocorre, de
fato, diante da experiéncia. Os saberes sdo construidos e sistematizados progressivamente e
variam de acordo com cada situacdo de trabalho do professor, do contexto da escola, perfil dos
alunos, politicas publicas direcionadas a educacdo (TARDIF, 2002).

A partir da insercdo do professor formado no mercado de trabalho comegcam a ser
discutidas as trajetdrias da carreira profissional, os desafios a serem enfrentados, os dilemas da
profisséo, a convivéncia com os problemas existentes, seu enfrentamento. Por isso o termo FC.
Assim, Candau (1996) afirma que, considerar a escola como locus de formacdo continuada

passa a ser uma afirmacdo fundamental na busca de superar 0 modelo classico de formacéo
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continuada e construir uma nova perspectiva na area de formacdo continuada de professores,
uma pratica construida conjuntamente por grupos de professores ou por todo o corpo docente
de uma determinada instituicdo escola.

Cavalcanti (2008) menciona que o cumprimento das atividades didaticas na escola,
dependerd da maneira em que professores atuam dentro da sala de aula. Assim, fica
condicionado ao seu processo continuo de formacéo, que também envolve a reflexdo como um
processo continuo, sendo de extrema relevancia que o professor faca a articulacéo entre o ensino
e a pesquisa, a acao e a reflexdo. Em tais consideracGes a autora afirma que o exercicio da
atividade profissional requer a reflexdo critica do professor.

A escola é um espaco de socializagdo dos conhecimentos, mesmo assim, ainda carece
de muitas melhorias. Com o passar do passar dos anos diversas reinvindicagdes foram feitas
pelos docentes para melhorar o processo ensino aprendizagem nas escolas. Além disso, temas
afins foram intensamente discutidos por diversos autores e pesquisadores. Nesse contexto, o
ensino de Geografia na escola é resultado da politica imposta pelos sistemas de ensino, da
cultura existente, da economia e da ideologia de cada sociedade. O processo formativo é
resultado destes fatores e o seu desenvolvimento acarreta diretamente na qualidade ensino desta
disciplina.

Na discussdo dos resultados, que a formagdo € um processo continuo. Assim, as praticas
profissionais em Geografia, os saberes docentes e o diadlogo entre os professores contribuem
para a formacdo e a melhoria do ensino. Ademais a escola é o espaco em que o professor de
Geografia constréi a sua formacdo, a partir da sua reflexdo prética e tedrica sobre o préprio
exercicio profissional.

A construcdo da Formagéo Continuada na escola ndo envolve apenas a troca de saberes,
mas também as experiéncias vivenciadas pelos professores. As politicas educacionais em
muitos casos nao levam em consideracgéo a realidade da escola. O contexto formativo em que
se insere o professor de Geografia, neste municipio, mostrou diferentes realidades, nas trés
escolas pesquisadas. O modo como se organizam as escolas pesquisadas variam, visto que cada
uma possui um projeto pedagodgico, uma direcdo e uma coordenacdo. Em relagdo as orientagcdes
de curriculo, estdo de acordo com o Plano Municipal de Educacdo instituido pela Prefeitura de
Teresina em 2015 com orientacGes oficiais (diretrizes curriculares, livros didaticos). Os planos
de ensino, entretanto, sdo organizados nas escolas de acordo com a necessidades de cada
professor.

Assim, constatou-se que as escolas pesquisadas mostraram contextos distintos que se

distanciam das politicas de formacdo em nivel nacional, estadual e municipal e da base legal
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correspondente. Entretanto, as condicOes didaticas e pedagdgicas, 0s processos de interacéo
vivenciados no contexto do exercicio docente, em seu proprio cotidiano de professor,
constituem-se, efetivamente, uma significativa dimenséo formativa ao professor de Geografia.

Assim, os resultados desta pesquisa evidenciaram que as politicas direcionadas a
Formacdo Continuada, em muitos casos, ndo considera a realidade do espago escolar, dos
professores, conforme foi atestado pelos depoimentos dos professores. Além disso, as escolas
investigadas no ano de 2018, representaram de forma clara os espacos de formacdo desses
professores, em seus contextos de dificuldades.

A analise dos PNE/PEE e PME mostrou que em nivel federal, estadual e municipal
existem politicas direcionadas a formacdao de professores, que podem subsidiar para as situagdes
didaticas e pedagogicas no ambiente de trabalho docente. Apesar disso, existe um

distanciamento dessas com a realidade das escolas.
MATERIAIS E METODOS

A abordagem escolhida foi orientada pela pesquisa qualitativa, pois esta investigacéo
busca as significages que 0s sujeitos atribuem as suas vivéncias como professores de Geografia
na Rede Municipal de Ensino em Teresina/Pl. A pesquisa qualitativa baseia-se em praticas e

interagOes dos sujeitos na vida cotidiana diante de suas historias de vida.

A pesquisa qualitativa concebe [...] 0 sujeito como organismo que é
agente e conhecedor, de modo que o individuo ndo surja como
contraposto ao mundo, reagindo a ele, mas antes, como produtor da
realidade social a partir da interagdo com seus pares (ROSENTHAL,
2014, p. 21).

Assim, a subjetividade dos sujeitos pesquisados constitui-se parte essencial no processo
da pesquisa. Nesse sentido, representam impressdes, sentimentos, numa profundidade que
possibilita sua interpretacéo e analise. E uma pesquisa baseada na esséncia do objeto de estudo
que mostra a realidade dos fatos a serem encontrados na pesquisa de campo; baseia-se em
marcas como a profundidade em uma dimenséo vertical e ndo horizontal. A gqualidade néo é
provida por via mecanica, mas sim da intensidade das informacdes obtidas junto aos sujeitos
entrevistados, que sdo capazes de trazer sua prépria historia de vida e com base nisso, mostrar
que realidade o profissional possa vir a enfrentar.

Nesse sentido, objetivou aproximar este pesquisador com o contexto historico e social,
mediante a explicacdo da realidade, sobretudo, no que diz respeito aos fatos que sdo diretamente

acessiveis pela observacgéo direta da analise das aulas de Geografia.
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A opcéo pela escolha da pesquisa qualitativa ocorreu em razéo da grande utilizacdo em
pesquisas aplicadas em educacdo, e, também em outras areas das ciéncias humanas como um
todo. Assim, 0s sujeitos apresentaram influéncia direta na construcdo desta analise. E uma
abordagem que contempla questdes referentes a Geografia Escolar por meio dos sujeitos que
séo professores de Geografia e coordenadores, no ambito do Ensino Fundamental I1.

Portanto, a pesquisa qualitativa considera a experiéncia dos individuos e o0 modo que
estes 0 conhecem, além das interacdes e comunicacdes que exercem para a sistematizacédo de
seus trabalhos. A investigacdo realizada se direcionou na andlise a sistematizacdo de
informacBes empiricas. A pesquisa qualitativa apresentou relevancia por valorizar a relagéo
mais direta e proxima entre sujeito pesquisador e 0s sujeitos pesquisados, com prioridade aos
aspectos qualitativos das informacdes levantadas.

Este estudo apresentou como finalidade investigar o processo de construcao da FC e sua
relacdo com as politicas desenvolvidas para a formacao de professores , considerando os saberes
docentes e as interagdes que o professor (a) do Ensino Fundamental Il (no nono ano)
estabeleceu com a escola, com 0s recursos materiais existentes - o meio cultural do grupo e os
outros meios existentes ao seu redor- com foco na Rede Municipal de ensino em Teresina/Pl.

Assim, foi realizada uma discussdo dos fundamentos tedricos e do resgate,
principalmente no que diz respeito: a carreira docente; a formag&o do professor e seus saberes
construidos; a formacao no campo da ciéncia geogréfica; a identificacdo das préticas, saberes e
interacOes desenvolvidas pelos professores em trés escolas publicas de Teresina, definidas
como escolas A, Be C.

A cidade de Teresina/PI foi a escolhida para a realizagdo desta investigacdo, por ser o
local de vivéncia e trabalho deste pesquisador. Teresina possui uma populagédo estimada em
844.245 habitantes, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica/IBGE
(2015). E a capital politica e administrativa do Estado e por isso, apresenta uma dinamica
intensa no setor terciario da economia e concentra a maior quantidade de escolas, universidades,

hospitais, reparticdes publicas e comércios.

A FORMACAO INICIAL DOS PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA

A formacéo inicial do professor significa 0 comego de um percurso a ser trilhado pelo
profissional, € uma fase de aprendizagem e troca de informacdes, de aquisicdo de experiéncias

diante de atividades praticas como o estagio supervisionado e as praticas pedagdgicas
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interdisciplinares presentes em alguns curriculos dos cursos de formacdo. Além disso, é uma
fase de constantes interac6es sociais entre professores formadores e os futuros profissionais.

Libaneo (2013) argumenta que a formacdo do professor realizada em cursos de
habilitacdo, compde-se de um conjunto de disciplinas coordenadas e articuladas entre si, cujos
objetivos e conteldos devem confluir para uma unidade tedrica-metodoldgica do curso. Em tais
circunstancias, formar significa um processo pedagodgico, intencional e organizado, de
preparacdo teorica e cientifica do professor para direcionar o processo de ensino.

Diante disso, a formacédo remete a historia de vida de cada professor e representa 0 modo
da formacéo de cada profissional. Cada processo formativo ocorre em carater Unico, pois cada
professor formado apresenta caracteristicas de formacdo diferente em relacdo aos outros
docentes. Segundo N6voa (2008) o processo de formacao é a dinamica que constroi a identidade
do professor: € um processo em que cada pessoa se reconhece ao longo de sua prépria historia,
que se forma, se transforma, sempre em constante interacéo social.

A formacéo inicial geralmente ocorre em universidades, faculdades ou instituicdes de
ensino superior e, no caso brasileiro, € notdrio destacar os Institutos Superiores de Formacao.
O processo formativo define os caminhos a serem trilhados pelo professor e influencia no seu
perfil social e profissional. Saviani (1998) afirma que os ultimos dois séculos se caracterizaram
por uma formacdo docente que apresenta aspectos mais precisos de atuagdo profissional em
cada &rea do conhecimento. Apesar disso, é uma formagé&o sujeita ao controle do Estado e isso
influencia diretamente na vida do professor e em sua maneira de trabalhar.

Candau (2011) afirma que todo processo de formacéo de educadores inclui componentes
curriculares, orientados para o tratamento sistematico do fazer educativo na préatica pedagogica.
Diante disso, a carreira do professor e a sua formagdo apresenta uma imagem contraditoria
diante da sociedade: quando se fala acerca da formacdo, na maioria dos casos existe a
conscientizacdo da importancia da funcdo do professor na sociedade; por outro lado, num
contexto neoliberal as politicas publicas aplicadas a educacdo o fragilizam, diante de suas
préprias condigdes de trabalho.

De acordo com Saviani (1998) a profissdo docente apresenta varias caracteristicas
especiais, que se configuram vinculadas as atuacdes estatais. Nessa perspectiva, a medida que
a educacdo se expande e se desliga dos conventos e seminarios surge o professor como
profissional, cujo oficio passa a ser regulado socialmente e, nesse caso, com estreita relacdo
com o Estado. Este autor ainda afirma que a profissionalizagcdo docente atravessou fases
contraditdrias e, entre as profissdes existentes, talvez seja uma das que apresentam condi¢cfes

mais precarias.
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Arroyo (2016) afirma que compreender as imagens e autoimagens vinculadas ao
professor é importantissimo no sentido de possibilitar uma reflexdo mais detalhada acerca das
condi¢des de formacdo do professor e da maneira em que este profissional trabalha. Nesse
sentido, a formacdo inicial é uma discussdo que faz parte da vida dos professores e dos
pesquisadores em educacdo. O processo formativo ocorre com base na analise do contexto
historico no qual surgiu o magistério enquanto profissdo, da criacdo das primeiras
universidades, dos primeiros cursos de licenciatura, da influéncia da igreja na educacéo e depois
na influéncia do Estado. E um processo que envolve diversas contradices, que foram se
desenvolvendo de acordo com as diversas legislacdes aplicadas ao processo formativo, que em
certos momentos representaram avangos e em outros retrocessos. Saviani (1998) afirma que a
contradicdo existente no processo formativo tem diz respeito, de um lado, com a difusdo da
ideologia que defende o0 acesso a educagdo como um direito universal, sem distingdo de classe
e, de outro, com a existéncia da base econdmica que serve de alicerce a sociedade burguesa,
fundada na apropriacédo desigual dos bens de consumo segundo as classes sociais.

A formacdo inicial é, de fato, marcada por tensdes entre a profissdo docente e o
significado da funcdo desta, perante a sociedade. Mesmo assim, alguns aspectos positivos
podem ser considerados ao longo do processo formativo, como por exemplo, as mudancas
cientificas e tecnoldgicas, a implementacdo de novos modelos de aprendizagens para o
desenvolvimento da formagdo, mudancas no curriculo, maiores investimentos por parte do
Estado, expansdo dos cursos de licenciatura, entre outros.

E notdrio destacar que a formagéo de professores faz parte de uma politica educacional
implantada pelo Estado, pois representa uma manifestacdo do que é interessante para o poder
estatal. Nesse sentido, é construida historicamente por via das lutas e avangos para a melhoria
do processo, envolve um amplo conjunto de agentes sociais, que somados contribuem para a
pratica formativa. O estado € uma referéncia para a compreensdo da formacao inicial. Essa
constitui-se um processo que envolve um determinado grupo de atores sociais, 0s quais, de
acordo com a regido e a cultura, vao se diferenciar.

De acordo com Veiga e Amaral (2002) os desafios gerados pelas mudancas atravessadas
pelo mundo na ultima década, bem como a existéncia de um quadro propicio a uma agenda de
reformas, nos diferentes contextos internacionais e nacionais, trouxeram uma nova Visao a
respeito da formacéo inicial. Nesse sentido, o tema passa a constituir alvo do debate em
pesquisas aplicadas & educacao, seja a partir do reconhecimento de sua importancia por parte
do Estado e, também, pelo interesse despertado entre educadores, pesquisadores, instituicdes e

suas organizac¢des no ambito da sociedade civil.
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A ideologia faz parte da formacéo. Nessa perspectiva, Perrenoud (2002) afirma que ndo
é possivel formar professores sem fazer escolhas ideoldgicas, pois sempre havera um
posicionamento politico em questdes relacionadas ao ensino, seja por iniciativa do professor ou
por influéncia do Estado. Este autor afirma, ainda, que a qualidade de uma formacéao depende,
sobretudo, da concepcdo que a instituicdo formadora possui sobre educacéo e, nesse contexto,
formar significa mediar didaticamente baseado na andlise das préticas e suas transformacdes.
A FORMACAO CONTINUADA NO ESPACO ESCOLAR

A discussdo do termo FC é recente quando se leva em consideracdo a historia da
educacdo no cenario mundial. Primeiramente é notorio destacar o desenvolvimento da
formacéo inicial e as lutas para que os professores tenham tal formagdo. Nesse sentido, 0
periodo de desenvolvimento da FC inicia no século XIX perpassa pelo século XX e chega aos
dias atuais com uma intensa discussao acerca do que significa realmente este termo.

A partir da insercdo do professor formado no mercado de trabalho comecam a ser
discutidas as trajetdrias da carreira profissional, os desafios a serem enfrentados, os dilemas da
profissdo, a convivéncia com os problemas existentes, seu enfrentamento. Por isso o termo FC.
Assim, Candau (1996) afirma que, considerar a escola como locus de formacdo continuada
passa a ser uma afirmacdo fundamental na busca de superar 0 modelo classico de formacéo
continuada e construir uma nova perspectiva na area de formacédo continuada de professores,
uma prética construida conjuntamente por grupos de professores ou por todo o corpo docente
de uma determinada instituicéo escola.

A construcdo de saberes ao longo da carreira € um processo continuo e a
profissionalizacao se desenvolve de acordo com o contexto de trabalho do professor. Dia a dia
o0 professor precisa pensar ou repensar a sua pratica pedagodgica. Militdo (2012) afirma que
existem diferentes concepcOes sobre a formagéo docente, ora na perspectiva de reflexdo sobre
a pratica, ora na perspectiva de treinamento e, ainda, na visdo tradicional de suprir possiveis
falhas e lacunas da formacéo inicial. Esta mesma autora afirma que a FC cumpre, também, a
funcdo articuladora entre a Formacdo Inicial e as mudangas, tanto no interior da escola, como
do proprio sistema escolar.

Altet, Paquay e Perrenoud (2003) afirmam que existem dois grandes desafios para a
construcdo da FC: o primeiro é favorecer a melhoria do sistema de ensino; o segundo é
proporcionar 0 meio para chegar a melhoria do sistema e favorecer uma reflexéo sobre a pratica

profissional para mudéa-la, adapta-la. Portanto, é preciso partir do que existe. As escolhas mais
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secundérias vdo no sentido de desenvolver a programar projetos, tornar o professor mais
auténomo e responsavel em sua conduta ou, ainda, dotar os professores em seus saberes.

Freire (2014) afirma que o momento fundamental da FC é a reflexéo critica sobre a
prética. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica. O proprio discurso teorico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de modo concreto,
gue quase se confunda com a pratica.

Schon (2000), afirma que todo tipo de experiéncia profissional que caracteriza o
processo formativo, sejam agradaveis ou ndo, apresenta um elemento surpresa. Quando algo
ndo esta de acordo com nossas expectativas, podemos responder a a¢ao colocando a situacdo
de lado, ou podemos responder a ela por meio da reflexdo, tendo esse processo duas formas:
refletir sobre a acdo, ao examinar de forma retrospectiva o que aconteceu e ao tentar descobrir
como nossa acdo pode ter contribuido para o resultado, ou refletir no meio da acdo, sem
interrompé-la, chamando esse processo de reflexdo-na-acdo. Nesse momento, nosso pensar
pode dar uma nova forma ao que estamos a fazer enquanto ainda estamos fazendo, portanto,
estamos refletindo na acao.

O trabalho na escola representa a reflexdo sobre a acdo, assim Souza (2011) afirma que
ao assumir a escola e a préatica docente como componentes importantes do processo de FC do
professor, vé-se favorecida a ampliacdo das possibilidades formativas de agdo nesse
profissional, dando um novo significado a funcdo docente, extrapolando a transmissdo do
conhecimento, para alcancar a significacdo e a contextualizacdo destes saberes, tendo na pratica
docente um elo importante entre os contedos e a realidade vivida no ambiente escolar.

Cavalcanti (2008) menciona que o cumprimento das atividades didaticas na escola,
dependerd da maneira em que professores atuam dentro da sala de aula. Assim, fica
condicionado ao seu processo continuo de formacéo, que também envolve a reflexdo como um
processo continuo, sendo de extrema relevancia que o professor faca a articulagéo entre o ensino
e a pesquisa, a acao e a reflexdo. Em tais consideracGes a autora afirma que o exercicio da
atividade profissional requer a reflexdo critica do professor.

Entretanto, uma critica que se faz as politicas publicas direcionadas a FC de professores,
de acordo com Imbernon (2011) é que se pautam em concepcdes de carater tendencioso, que
direcionam os professores a praticas pedagogicas ndo condizentes com a realidade das escolas.
Nesse sentido, os cursos oferecidos pelos sistemas de ensino apresentam bases estruturadas por
pessoas que sistematizam tais formacOes sem conhecer as demandas de ensino e 0 que o

professor necessita para melhorar a sua pratica. Muitas empresas sdo contratadas para realizar
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tais formacgdes e uma consideravel parcela de recursos financeiros sdo gastos para realizar

formacdes de diversos niveis e modalidades de ensino.

A formagdo permanente se caracteriza por estar fundamentada no futuro em
diversos pilares ou principios: Aprender continuamente; relacionar o0s
conhecimentos derivados da socializagdo comum com novas informagdes em
um processo coerente de formagdo. A partir da pratica do professor, realizar
um processo de pratica teorica; aprender em um ambiente formativo de
colaboracdo e de interacdo social: compartilhar problemas, fracassos e
sucessos com os colegas; elaborar projetos de trabalho conjunto e vinculé-los
a formagéo mediante estratégias de pesquisa agdo (IMBERNON, 2011, p. 73).

Assim, pensar sobre a profissdo docente é refletir sobre o que esta a acontecer com a
trajetdria profissional. O ensino enquanto mediacdo pedagdgica representa um dos caminhos
para a FC, que deve ser realizada no espacgo escolar onde o professor realiza, de fato, a sua
pratica e convive diariamente com as suas demandas de ensino. A interagdo entre 0s
profissionais de ensino e a reflexdo sobre tais praticas € um caminho a ser trilhado na trajetoria
formativa dos professores.

De acordo com No6voa (1997) a Formacdo Continuada pode ocorrer de forma estrutural,
baseada na racionalidade técnica e cientifica: é sistematizada em propostas previamente
organizadas e baseadas na transmissdo de conhecimentos. Nesse caso existe um controle
institucional de frequéncia e desempenho. Outro caminho apontado por este autor pode ser o
construtivo, que se baseia na interacdo e na reflexdo, na contextualizacdo do trabalho docente e
na articulagdo entre teoria e préatica entre os docentes. A FC no espago escolar implica na
colaboragdo dos professores em um contexto de cooperagdo, em que 0s profissionais séo 0S
responsaveis pela resolucao dos problemas decorrentes do cenario escolar. De fato, representa
um modelo construtivo de formacéo e, nesse sentido, o professor € um sujeito participante na
escola. Para isso carece ter autonomia e capacidade de opinido diante de seus companheiros de
docéncia, no intuito de fomentar uma construcdo formativa, tanto de maneira individual como
coletiva.

Candau (1996) faz uma diferenciacdo acerca de dois exemplos para a FC: o primeiro
refere se ao modelo classico de formacgéo e o segundo diz respeito ao contemporaneo. De acordo
com as afirmacdes da autora 0 modelo classico faz destaque a reciclagem dos conhecimentos,
jano caso da perspectiva contemporanea a FC é um processo organizado e sistematico baseado
na acdo-reflexdo-acédo, pois apresenta contribuigcdes para o desenvolvimento do professor, no

que se refere ao nivel pessoal, institucional e profissional. Nessa perspectiva a formacao deve
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ser pensava com base nos seguintes aspectos: a escola como I6cus de formagao continuada; a
valorizacédo do saber docente e o respeito ao ciclo de vida dos professores.

Dewey (1978) fala sobre a consciéncia das falhas humanas, onde as experiéncias
profissionais sdo compostas de contradi¢des e dificuldades. Para ele, é isso que fornece ao
homem a inquietagéo que o faz permanentemente insatisfeito na constante revisao de sua obra.
Assim, ao se afirmar a escola como lugar essencial para a formacéo de professores, compreende
se que o cotidiano de trabalho dos professores é a base, onde o pensar e fazer docente constituem
uma reflexdo cotidiana, ndo somente da pratica pedagogica, mas também do espaco escolar,
como elemento de formacdo em uma perspectiva de construgcdo e autonomia pedagdgica do
professor.

Freire (2014) afirma que desde o principio da experiéncia formadora, se assume o sujeito
da producéo do saber. Diante disso, € importante que este tenha a convic¢do de que ensinar nao
é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producéo ou a sua construcao.

A valorizacao dos saberes docentes baseado nas afirmag6es de Candau (1996) refere se
a identificacdo de etapas presentes na vida do profissional, que podem ser compreendidas em
uma relacdo dialética, que sdo: a entrada na carreira em que o docente descobre os oficios de
sua profissdo e tenta sobreviver a cada dia; 0 momento de estabilizacdo em que o docente se
sente seguro acerca de seu trabalho; a fase de diversificacdo, € um momento em que as buscas
plurais e a experimentacdo fazem com que o professor busque novas alternativas para o ensino;
a fase de serenidade em que o professor procura ser conservador em certas questfes do ensino.
Por Gltimo a autora destaca o ciclo profissional, como um processo complexo e heterogéneo,
cujos desafios dos professores, ao longo de sua carreira e 0os desdobramentos positivos para o
ensino, dependerdo do contexto de trabalho em que vive o professor.

RESULTADOS E DISCUSSOES

As consideragOes efetuadas mostram que a formacdo é um processo continuo. Assim,
as praticas profissionais em Geografia, 0s saberes docentes e o didlogo entre os professores
contribuem para a formacdo e a melhoria do ensino. Ademais a escola é 0 espaco em que 0
professor de Geografia constrdi a sua formacao, a partir da sua reflexdo pratica e tedrica sobre
0 proprio exercicio profissional.

A construcéo da FC na escola ndo envolve apenas a troca de saberes, mas também as
experiéncias vivenciadas pelos professores. As politicas educacionais em muitos casos nao

levam em consideracéo a realidade da escola. O contexto formativo em que se insere o professor
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de Geografia, neste municipio, mostrou diferentes realidades, nas trés escolas pesquisadas. O
modo como se organizam as escolas pesquisadas variam, visto que cada uma possui um projeto
pedagdgico, uma direcdo e uma coordenacdo. Em relacdo as orientagdes de curriculo, estdo de
acordo com o Plano Municipal de Educacéo instituido pela Prefeitura de Teresina em 2015 com
orientacdes oficiais (diretrizes curriculares, livros didaticos). Os planos de ensino, entretanto,
sdo organizados nas escolas de acordo com a necessidades de cada professor.

As analises do quadro referente a entrevista com os professores revelam, ainda, que
estes carecem de uma efetiva participacdo nas atividades da escola em que trabalham, no
sentido de o conceberem como espaco para se estruturarem profissionalmente e construirem
seu processo de FC. Além disso, mostram uma Vvisao critica negativa acerca das politicas de
formacéo direcionadas aos profissionais do magistério, como é afirmado na entrevista pelo(a)
professor(a) C “Eu acho que sdo politicas muito fechadas, muito rigidas e muito burocratizadas,
os proprios professores da escola ndo se sentiam motivados a ir para a formagao”.

A andlise documental dos PNE/PEE e PME mostra que as politicas direcionadas a
educacdo para formacédo de professores, orientam-se as situacdes didaticas e pedagogicas no
ambiente de trabalho docente.

De acordo com as informagdes de campo produzidas e com base nas teorias levantadas
é possivel verificar que:

1) O processo de construcéo e articulacdo da FC dos professores ocorreu por meio de
suas formacdes iniciais, a busca individual de cada profissional em participar de
cursos de pos-graduacdo latu sensu e strictu sensu e também pelo desenvolvimento
do trabalho na escola, e, como afirma Imbernon (2011) “representa uma reflexéo
pratica e tedrica sobre o proprio exercicio profissional”.

2) A trajetoria do professor no seu processo de FC ocorreu por meio de formagdes que
estes participaram, e cursos de pos-graduacdo, mas principalmente pela vivéncia do
espago escolar, mediante a relagdo com os professores e alunos, como afirma
Candau (1996) ao destacar o espago escolar como lécus de formagéo.

3) A construcdo dos saberes pedagogicos, faz parte da reflexdo acerca do trabalho na
escola e representa situacBes que expressam melhor a prépria formacdo e
consequentemente melhoram a pratica e como argumenta Tardif (2002) “os saberes,
que s&o adquiridos pelos professores diante de sua experiéncia profissional, exercem
um papel importantissimo em relacdo aos outros conhecimentos do professor e

denotam sua origem social e sua historia da vida”.
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4) O professor(a) desenvolveu conhecimento geografico com o passar dos anos, ao
trabalhar em determinada instituicdo, mediante um processo de amadurecimento,
nas situacdes vivenciadas na sala de aula, na préatica, no contato com o alunado, e

com o dia a dia da pratica escolar.

DISCUSSOES DAS ENTREVISTAS COM PROFESSORES DE GEOGRAFIA

As entrevistas com os professores de Geografia foram sistematizadas ao longo do ano
de 2018 e apresentadas em um quadro comparativo a partir das seguintes indagacGes: como a
escola contribui para a FC; como professor construiu a sua formacdo; existéncia de proposta
interdisciplinar na escola; visdo do professor acerca da politica de FC instituida pelas secretarias
estaduais, municipais e pelo MEC; utilizacdo de recursos didaticos nas aulas; planejamento e execucao
das aulas; problemas encontrados em sala de aula e estratégias adotadas para sua superacao; se existe
alguma caréncia na formagédo do licenciado em Geografia, se participou de algum curso de formagao
continuada fomentada pelo MEC, por exemplo, PROINFO E PROINFO Integrado; se ouviu falar da
rede nacional de formac&o continuada de professores; se existe interacdo entre os professores da escola;
caréncias de formacdo a serem consideradas nas politicas de formacao de professores; participacdo em
curso, palestra, congressos na area da Geografia ou em outras &reas na instituicdo em que trabalha ou
em IES, nos Ultimos trés anos; como o docente se define enquanto professor de Geografia; formacdes
dos professores: cursos de Formacgdo Continuada promovidos pela SEMEC / Prefeitura de
Teresina, em 2018, se participaram ou ndo; formacdes dos professores: cursos de Formacgéo
Continuada SEDUC/ Governo do Estado do Piaui, em 2018, se participaram ou ndo. Diante

disso, a discussao da entrevista com os coordenadores é mostrada a seguir:

A) Como a escola contribui para a FC?

As respostas foram divergentes entre os professores A, B e C. O professor A afirmou
que a escola atualmente ndo contribui de maneira significativa, porém afirma que deveria de
fato acontecer uma formacéo continuada na escola, mas as formagdes de fato, quando ocorrem,
sdo promovidas no centro de formacdo da SEMEC, O professor B mencionou que a escola tem
uma contribuicdo muito grande e fala sobre um processo de amadurecimento, e cita esse
processo de amadurecimento como exemplo de formacéo. O professor (a) C cita que sente falta
de uma formacdo centrada na escola, mas de fato esta € o espago central para a formacgdo do
professor e sente falta das formagdes que eram realizadas no centro de formagéo da SEMEC
que nao realiza mais cursos direcionados a area de Geografia. Assim, verifica se de forma clara,

mesmo com 0s comentarios divergentes dos professores que a escola € o principal espaco para

a formacdo de professores, com afirma Candau (1996) ao considerar a escola como lécus de



XIV ENCONTRO NACIONAL DE
‘ POS-GRADUAGAO E PESQUISA EM
GEOGRAFIA;

"MpegE
8

2
O’G/,q

formacdo continuada em uma nova perspectiva na area de formacao de professores, e, também,
Dewey (1978) converge para esta forma de pensar ao dizer que a reflexdo do conhecimento e a
reconstrucdo da experiéncia estdo intimamente ligados, e que a experiéncia € uma fase da
natureza, ¢ uma forma de interacdo. Diante disso, qualquer experiéncia de carater formativo

produz resultados, inclusive as experiéncias humanas de reflexdo e conhecimento.
B) Como professor construiu a sua formagcao.

Assim como o enunciado anterior, as informac6es respondidas pelos professores (a)
também foram divergentes, apesar de que, cada profissional se formou em periodos diferentes
e passaram por diferentes instituicdes quando estudaram e em seus ambientes de trabalho. O
professor (a) A mencionou que logo ao se formar tratou de fazer uma especializa¢do e a0 mesmo
tempo comecou a atuar como docente na educacao basica e superior, destaca também a sua
aprovacao no mestrado em Geografia da UFPI e na contribuicdo deste para a sua atuagdo como
professor da Educacdo Basica, e cita também projetos para adentrar ao doutorado com o
desenvolvimento de pesquisas relacionadas a pratica pedagogica do professor. O professor (a)
B afirma que o processo de formacéo é resultado da soma da inicial com a continuada, faz uma
critica as universidades que ventilavam informac6es que ndo se adequavam a realidade da sala
de aula, e cita o espacgo escolar como 0 ambiente de sua verdadeira formagéo, a que o de fato o
capacitou para desenvolver o seu trabalho. O professor (a) C ao contrério das afirmacdes do
professor (a) B afirma que a formac&o inicial foi de extrema importancia para a sua atuacao
profissional, pois segundo tal profissional foi a sua base para que pudesse desenvolver o seu
trabalho, porém, reconhece que foi necessario buscar uma formacdo complementar e cita a sua
especializacdo e o mestrado realizada na area de Geografia, afirma também que mesmo com
tais formacdes sempre ficam lacunas e que o professor € um eterno estudante e que é importante
que cada profissional reflita sobre o seu préprio fazer pedagogico. Assim, verificou se que, as
formagdes foram construidas pela trajetoria de estudo e trabalho, ndo somente pelos cursos
realizados, mas também sobre a reflexdo sobre o trabalho. As informacGes apresentadas
convergem com Schon (2000) ao falar sobre a reflexdo como fundamento da formagéo na
carreira docente. Esta aparece atrelada a maneira como o profissional se depara com 0s
problemas decorrentes da pratica pedagdgica. O professor convive muitas vezes com a
incerteza, e remodela os problemas encontrados diante das adversidades. E Imbernén (2011) ao

afirmar que define a formacao relacionada a descobrir, organizar, revisar e construir a teoria.

CONSIDERACOES FINAIS
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Esta investigacdo teve por objetivo analisar o processo de FC dos professores de
Geografia no Ensino Fundamental II, em trés escolas da rede publica municipal de ensino de
Teresina/Pl, por meio das politicas para sua formacéo, das condi¢fes didaticas e pedagogicas
de sua préatica docente e das interacOes e didlogos dai decorrentes. Nessa intencdo foram
sistematizados os fundamentos tedrico-metodologicos que embasam os processos de FC de
professores de Geografia, bem como a base legal e as politicas educacionais regulamentam os
processos de FC. Nesse contexto considerou-se a escola como um lugar privilegiado da
formacao, espaco central & FC do professor de Geografia. Por isso, foi destacado o percurso de
FC de professores de Geografia, sujeitos desta pesquisa.

Nesse sentido, o processo de investigacdo apresentou algumas questdes relativas aos
fundamentos tedricos que tém relacdo com a FC de professores de Geografia, como a base legal
e as politicas publicas regulamentam a FC a nivel federal, estadual e municipal.

Nessa intencdo, buscou-se, também, compreender se a escola se constitui um espaco
central de formacdo ao professor de Geografia; como os professores de Geografia entrevistados
construiram sua trajetoria de formacéo; e, por ultimo, como os sistemas de ensino contribuiram
para a FC do professor de Geografia.

Assim, constatou-se que as escolas pesquisadas mostraram contextos distintos que se
distanciam das politicas de formacdo em nivel nacional, estadual e municipal e da base legal
correspondente. Entretanto, as condi¢Oes didaticas e pedagdgicas, 0s processos de interacdo
vivenciados no contexto do exercicio docente, em seu proprio cotidiano de professor,
constituem-se, efetivamente, uma significativa dimensao formativa ao professor de Geografia.

A escola é o espaco central de formacdo. Nesse sentido, possibilita reflexdo acerca da
forma como o docente pode pensar e elaborar suas estratégias didaticas, em suas aulas. E
importante ressaltar que os conhecimentos adquiridos nesse contexto, de saberes produzidos e
intercambiados em sala de aula, bem como suas aplicagdes, tendem a acarretar mudancas
significativas na atividade profissional. Tal fato evidencia que a formacdo do professor de
Geografia ndo significa, contudo, que tal atividade possa ser construida apenas por meio da
acumulacdo de certificacGes de cursos, palestras, simpdsios ou pds-graduacdes oferecidos pelos
sistemas de ensino. Tais processos sdo importantes sem dlvida, mas no momento queremos
destacar aquela formacéo que significa, de fato, uma relagao diretamente ligada com a dimenséo
pratica no cotidiano da escola, onde o professor de Geografia se depara com as mais variadas
situacOes relativas ao ensinar e aprender Geografia. E as enfrenta num exercicio dialogico de

enfrentamento coletivo as solucdes.
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