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RESUMO

A Geografia, enquanto ciéncia e disciplina escolar, constitui uma possibilidade de olhar para
o mundo que desenvolve uma forma peculiar de pensamento. Formas de pensar gque
levam & formas de agir. E a partir dessa base essencial que se constitui a motivagio para
adentrar no campo da formacao de professores, em vias de contribuir para as discussdes
no campo do ensino de Geografia, para, enfim, auxiliar na construcao da cidadania e de
uma sociedade consciente e humanitaria. Assim, 0 presente trabalho se insere no campo de
pesquisa sobre formacao de professores de Geografia, com enfoque na pedagogia universitaria e
seus entrelaces com concepcBes epistemoldgicas de Geografia e de educacdo dos docentes do
ensino superior. Tem como objetivo analisar a producdo tedrica no campo da formagéo de
professores de Geografia em especial no ambito da pedagogia universitaria; trata-se, portanto,
de um trabalho teérico com base em referencial bibliogréafico. Justifica-se pela relevancia da
temética em vias de contribuir com a educagdo geogréfica, tendo em vista os entrelaces entre o
Ensino Superior, a formagdo inicial e continuada de professores e o Ensino Bésico. Encontra-se
aqui uma ampla area de estudos a ser investigada, ainda com escassos trabalhos realizados, a
qual necessita de didlogo com os espacos formativos (universidade e politicas pablicas), bem
como com as discussfes contemporaneas sobre ensino de Geografia, epistemologia da
Geografia e a propria pedagogia universitaria.

Palavras-chave: Formacdo de Professores; Pedagogia Universitaria; Ensino de
Geografia; Epistemologia da Geografia.

RESUMEN

La geografia, como ciencia y asignatura escolar, constituye una posibilidad de mirar el mundo
gue desarrolla una peculiar forma de pensar. Formas de pensar que conducen a formas de
actuar. Es a partir de esta base esencial que se constituye la motivacion para ingresar al campo
de la formacion docente, en el proceso de contribuir a las discusiones en el campo de la
ensefianza de la Geografia, para, finalmente, ayudar en la construccion de la ciudadania y una
sociedad consciente y humanitaria. Asi, el presente trabajo se inserta en el campo de la
investigacion sobre la formacién del profesorado de Geografia, centrandose en la pedagogia
universitaria y sus entrelazamientos con las concepciones epistemoldgicas de la Geografia y la
formacion del profesorado de educacion superior. Su objetivo es analizar la produccion teérica
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en el campo de la formacién del profesorado de Geografia, especialmente en el contexto de la
pedagogia universitaria; se trata, por tanto, de un trabajo tedrico basado en una referencia
bibliogréafica. Se justifica por la relevancia del tema en el proceso de contribucidn a la educacién
geografica, teniendo en cuenta los vinculos entre la Educacion Superior, la formacion inicial y
continua del profesorado y la Educacion Bésica. Hay aqui una amplia area de estudios por
investigar, aun con escaso trabajo realizado, que necesita un dialogo con los espacios educativos
(universidad y politicas publicas), asi como con discusiones contemporaneas sobre la ensefianza
de la Geografia, la epistemologia de la Geografia y la propria pedagogia universitaria.
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Palabras clave: Formacién de profesores; Pedagogia Universitaria; Ensefianza de la
Geografia; Epistemologia de la geografia.

INTRODUCAO

Dois pilares sustentam o constructo tedrico que segue: que educar é preciso e
que o ensino de Geografia é fundamental na sociedade atual. Sobre a educacdo, pauta-se
no principio de que enquanto civilizacdo humana somos construidos por e construtures
de cultura. Somos perpassados por crencas, valores e significados que orientam a nossa
narrativa de vida, os quais sdo transmitidos a nds por outros seres humanos,
intermediado pela linguagem, num processo de aprendizagem que ocorre através da
educacdo. A escola simboliza a instituicdo que tem como objetivo conseguir transmitir
essa constucdo histérica da sociedade, conhecimentos e processos de conhecer
acumulados ao longo do tempo e formalizados institucionalmente. Sobre a Geografia,
trata-se de um conhecimento voltado para a compreensdo das formas de localizacéo.
Entender onde, e, a partir disso, como e por que 0s seres humanos e 0s fendmenos
ocorrem remete a processos espaciais, essenciais para o individuo encontrar-se no
mundo e buscar formas de se orientar. O raciocinio geogréafico, entdo, enquanto forma
de pensar, contibui dialeticamente com formas de agir, estando ai a funcdo social da
educacdo geogréafica: possibilitar a compreensdo da realidade e as oportunidades de
acao do individuo nela, conhecendo a si e a0 mundo (CASTELLAR, 2017).

Dentre os varios elementos que perpassam o ensino de Geografia (como estudos
sobre curriculo; processos cognitivos/de aprendizagem; formacéo e identidade docente,
etc.), o enfoque presente é direcionado para a pedagogia universitaria, que se refere a
discussGes no ambito dos saberes pedagdgicos e seus entrelaces tedrico-praticos na
docéncia de professores formadores, area de pesquisa recente que tém ganho escopo

tedrico principalmente na area da pedagogia (CARIA; SILVA, 2018). Justifica-se 0

recorte em detrimento da escasses de pesquisas na area de Geografia e, também, pelo
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formacao inicial e, portanto, com a Educacdo Basica.

A respeito das pesquisas no campo de ensino de Geografia, ainda que nos
ultimos anos tenha avancado e ganhado legitimidade, com mais de 25% das pesquisas
no eixo de formacdo, saberes e praticas docentes no periodo de 2000 a 2015
(CAVALCANTI, 2016), sdo escassos os trabalhos que tém como centro os professores
formadores (OLIVEIRA et. al, 2020). O campo de estudos de pedagogia universitaria
tem buscado reunir discussfes acerca da docéncia no ensino superior e formacéo de
professores, com especial interesse “em compreender o processo de aprendizagem das
pessoas adultas na sua trajetoria de formagdo profissional” (CARIA; SILVA, 2018, p.
29). Ainda assim, Soares (2009, p. 97) evidencia que “existe uma significativa producao
relacionada ao professor das séries iniciais do ensino fundamental e um vazio, quase
total, quanto a formac&o do professor para o ensino superior”.

E notavel a preocupacdo e numeros estudos com relagdo a formagdo de
professores de Geografia (OLIVEIRA et. al, 2020; CAVALCANTI, 2016;
CASTELLAR, 2019; CALLAI, 2013). Porém, a tematica da formacdo dos professores
formadores, que protagonizam o ensino nos cursos de formacéo superior, carece, ainda,
de pesquisas. Os trabalhos encontrados que tém esse enfoque demonstram algumas
concordancias (ainda que dispondo de diferentes métodos e metodologias de coleta de
dados e de analises), principalmente sobre questbes de formacdo pedagoégica do
professor universitario (SANTOS, 2016; KAERCHER; BOHRER, 2020; MENEZES
2021), concordancia essa que remete a pesquisas de outras areas de conhecimento
especifico a respeito da docéncia universitaria (PIMENTA et. al, 2003; SOARES, 2009;
LIBANEO, 2011).

Assim, partindo dos pressupostos primariamente citados, atrelado a relevancia
da temaética e possibilidade de contribuicGes para 0 campo de pesquisa em ensino de
Geografia, constrdi-se 0 objetivo de analisar a producédo tedrica no campo da formagéo
de professores de Geografia em especial no ambito da pedagogia universitaria, através

de uma construgéo tedrica com base em analise de referencial bibliogréfico.




XIVENCONTRO NACIONAL DE
POS-GRADUAGAD E PESQUISA EM

GEOGRAFIA

EDICAO ONLINE

10 A 15 DEQUTUBAD DE 2021
METODOLOGIA

ISSN: 2175-8875

Trata-se de um trabalho teérico com base em referencial bibliografico. Num
primeiro momento foram realizadas leituras sobre ensino de Geografia, formacao de
professores e epistemologia, como Callai (2019); Castellar e Juliasz (2017); Cavalcanti
(2019); Cavalcanti (2016); Oliveira et. al (2020); Moreira (2008) e Gomes (2017).
Buscou-se referencial tedrico sobre pedagogia universitaria, tendo como base a reviséo
de literatura feita por Céria e Silva (2018), bem como os artigos de Soares (2009) e
Pimenta et. al (2003).

Posteriormente, foram feitas buscas em bases de dados por pesquisas no eixo da
pedagogia universitaria em Geografia, sendo encontrados trabalhos como de Kaercher e
Bohrer (2020), Santos (2016), e Menezes (2021), que, embora trabalhem temaéticas do
campo da pedagogia universitaria, ndo cunham esse termo. Apos a leitura e fichamento
de todos os textos foram realizadas reflexdes e questionamentos nos entrecruzamentos
das tematicas.A metodologia do artigo devera apresentar os caminhos metodoldgicos e
uso de ferramentas, técnicas de pesquisa e de instrumentos para coleta de dados,
informar, quando for pertinente, sobre a aprovacdo em comisses de ética ou

equivalente, e, sobre o direito de uso de imagens.

REFERENCIAL TEORICO

O referencial investigado envolve trés constructos que se inter-relacionam,
sendo eles a pedagogia universitaria; o ensino de Geografia e a epistemologia da
Geografia.

A postura pedagogica que o professor universitario assume é construida em sua
trajetoria, envolve dimensdes objetivas e subjetivas dos lugares em que esteve, dos
conhecimentos que teve contato e de sua propria personalidade (MENEZES, 2021).
Além disso, ha que se considerar o contexto da universidade — espago de formacao e de
atuacdo desses profissionais —, e a significacdo social da docéncia na atualidade. Nesse
sentido Soares (2009) aponta diversos desafios que intimidam o docente do ensino
superior, dentre os quais uma "soliddo pedagogica”, constituida a partir da falta de

politicas publicas voltadas a formacdo continuada desses profissionais aliada a

inexisténcia de uma formacdo do professor universitario que contemple os saberes
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reproducdo de atitudes, procedimentos e conhecimentos que foram internalizados nos
espacos formativos da trajetoria do professor (como a escola, a graduacéo, os lugares, as
pessoas que se conheceu), 0s quais ndo necessariamente sdo objeto de reflexdes e
reformulagBes no que tange as concepgdes que as fundamentam (CARIA; SILVA,
2018).

Nesse sentido, o campo de estudos da pedagogia universitaria visa investigar
processos formativos, de praticas e de bases tedricas dos professores universitarios para
poder encaminhar politicas institucionais e processos formativos que contribuam na
transformacdo e tomada de consciéncia desses docentes, de acordo com os desafios
encontrados. Dentre os desafios da contemporaneidade, Pimenta et. al (2003, p. 271)

defendem que

O aperfeicoamento da docéncia universitaria exige, pois, uma integracdo de
saberes complementares. Diante dos novos desafios para a docéncia, o
dominio restrito de uma area cientifica do conhecimento ndo é suficiente. O
professor deve desenvolver também um saber pedagdgico e um saber
politico. Este possibilita ao docente, pela a¢do educativa, a construcdo de
uma consciéncia, numa sociedade globalizada, complexa e contraditdria.
Conscientes, docentes e discentes fazem-se sujeitos da educacdo. O saber-
fazer pedagdgico, por sua vez, possibilita ao educando a apreensdo e a
contextualiza¢do do conhecimento cientifico elaborado.

Pimenta et. al (2003) fundamentam que o objetivo central de um curso superior é
a formacdo harmoniosa e integral de um profissional, e que, para tal, deve-se superar
uma concepcdo dominante que ainda permeia os corredores da formacdo superior no
Brasil: de que o objetivo é apenas “treinar” profissionais para necessidades do setor
produtivo. Assim, essa tomada de consciéncia é politica e epistemoldgica, envolvendo
0s proprios profissionais e suas perspectivas; as politicas de formacdo e de formacéo
continuada desses profissionais; e a critica da cultura pedag6gica adotada no Ensino
Superior no Brasil.

No sentido dos conhecimentos epistemoldgicos que envolvem a docéncia,
Libanio (2015) realiza uma discussdo sobre o conhecimento disciplinar e o
conhecimento pedagogico. Defende que, para além do dominio dos conteudos que
ensina, o professor precisa desenvolver uma "competéncia epistemologica”, em que se
compreenda a natureza do conhecimento, sua génese, sua estrutura. E com e por meio

do método, da consciéncia tedrico-cientifica, que se realiza a apropriacdo de conceitos,

e, posteriormente, a possibilidade de mobilizar as capacidades intelectuais dos alunos
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epistemoldgico da ciéncia e a pratica pedagogica do professor.
No ambito da Geografia, Callai (2013, p. 47) coloca que

O professor ao conhecer a sua disciplina de Ensino e sua histéria, assim como
a historia da ciéncia que lhe da o nome, no caso a Geografia, tem 0s
elementos para desenvolver a sua tarefa. Exige-se, pois, do professor,
intimidade com a sua disciplina, e este requer que ele tenha, perceba,
compreenda e saiba operar com a dimensdo técnica bem como a dimensédo
pedagdgica da mesma.

Ou seja, para a docéncia em Geografia € primordial o estudo e o
compreendimento dos constructos epistemoldgicos dessa ciéncia. Perspectiva que €

corroborada por Castellar (2019, p. 10), ao dizer que

Ha a necessidade do futuro professor ter clareza do corpo conceitual e
cientifico da Geografia. Ndo podemos perder o fundamento geogréafico que
esta presente na realidade, pois corremos o risco de perder a importancia e o
significado do geografico na constitui¢do da realidade.

A autora defende que a compreensédo epistemoldgica da ciéncia que se ensina €
uma compreensdo necessaria para superar obstaculos epistemoldgicos e pedagdgicos
que sdo encontrados ao longo da docéncia, e que esse processo € continuo. Ou seja, 0
professor deve tomar consciéncia da necessidade de se apropriar dos conhecimentos e
mudar quando e se necessario, processo a0 mesmo tempo cognitivo e social. E um
movimento dialético entre a realidade e a identidade docente, permeado pela reflexdo e
pelo ensino-aprendizagem da Geografia. Como diria Santos (2005, p. 132), a respeito
dos movimentos epistemologicos dentro da ciéncia geografica, “é a propria realidade
que temos de aprender, para ndo vermos escapar de nossas maos a compreensao do
Presente e a possibilidade de ganhar o futuro™.

E sobre a epistemologia da Geografia, o referencial desse trabalho se situa em
Gomes (2017) e Moreira (2008). Ambos se referem a Geografia como uma forma de
leitura do mundo, em que a compreensdo acerca das formas de localizagdo nos
permitem achar formas de atuar sobre esse mundo. Ainda que o campo da epistemologia
seja extremamente amplo e complexo (como o da pesquisa em docéncia também o €) o
foco aqui é dialogar com as possibilidades da educacdo geogréfica, o conceito de
raciocinio geografico aplicado aos desafios e possibilidades da contemporaneidade.

Em sintese, a Geografia é permeada e aplicada por principios logicos fundantes

que se encontram em categorias de base da construgdo e leitura geografica. Principios
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nas categorias de espaco, territorio e paisagem (MOREIRA, 2008). Categorias que
possibilitam olhar e descrever o mundo pela logica das localizacBes, fundadas na
experiéncia de observacdo (GOMES, 2017). Moreira (2008, p. 117) sintetiza que

Perceber um fendmeno em sua dimensdo geogréafica é assim primeiramente
localizar, distribuir, conectar, medir a distancia, delimitar a extensdo e
verificar a escala de sua manifestacdo, na paisagem. A forma como o
fendmeno aparece no espago é a do objeto espacial, a exemplo da fabrica no
fendmeno econbmico, da igreja no fenémeno cultural e do parlamento no
fendmeno politico. Todo conhecimento em geografia por isso comega na
descricdo da paisagem. O recorte de espacgo desses objetos na paisagem € seu
territério. De modo que o segundo momento do método € a aplicacdo dos
principios l6gicos do espago & leitura do territdrio. [...] Balizada nesse
esquema teérico metodolégico, nossa ideia de mundo ganha o formato
explicito de uma forma de representacéo — a geogréfica — que é das primeiras
que se apreende na vida. E que, com o ensino e o conhecimento metddico,
vira uma atitude de consciéncia critica dos homens e das mulheres em sua
busca de uma nova forma de sociedade.

Castellar e Juliasz (2017) e Cavalcanti (2019) vdo de encontro a essa Visdo,
quando colocam que educacdo geografica possui funcdo social, esta sendo mobilizar o
raciocinio geografico e deste se tornar ferramenta de compreenséao de si e do lugar em
que se vive, para assim o individuo estar instrumentalizado para encontrar formas de

construir a realidade que quer viver.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ser professor envolve diversas dimens@es, contextos, concepg¢des e praticas
que se entrelagam em uma complexa identidade. Assim, os saberes pedagdgicos e o
ensino de Geografia se associam a concepcdes que sdo tecidas através de varias
memo@rias e crengas construidas durante diversos momentos e lugares de formacéo.

Sobre carateristicas do contexto atual, Callai (2013) chama a atencdo para a
fragmentacdo do saber, evidente no caso da Geografia pela sua setorizacdo. A
especializacdo, parte do paradigma moderno ainda vigente nas universidades, contribui
com a perpetuacdo dos modelos tradicionais de analise e ensino de Geografia. Nesse
sentido, a Geografia Tradicional recebe um tratamento cosmético: ainda que alvo de
constantes debates e reflexdes permanece sendo reproduzida nos corredores e nas salas
de aula (CALLAI, 2013). Cavalcanti (2019, p. 46), ao refletir sobre a Geografia escolar

contemporanea, coloca que h& numerosas pesquisas e avangos de pesquisas sobre
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o trabalho simplesmente porque tomam conhecimento de propostas alternativas”, sendo
necessario um processo de internalizacdo em que as propostas facam sentido. As
transformacoes e adaptacGes das praticas de ensino sdo precedidas de processos intensos
de reflexdo, condicdo essa que sucede da formacéo continuada dos professores. Nesse
aspecto, vale ressaltar que seria de suma importancia projetos institucionais que
levassem a cabo espacgos formativos para esses docentes (SOARES, 2009).

Assim, os estudos sobre formacdo de professores envolvem uma realidade
complexa e multifacetaria que ndo tem como recorrer a simplismos rapidos que
modifiquem o estado atual da docéncia. Os aspectos ressaltados por Callai (2013) e
Cavalcanti (2019) sdo evidenciados nas pesquisas sobre professores formadores
encontradas (SANTOS, 2016; MENEZES, 2021; KAERCHER; BOHRER, 2020): ha
uma fragmentacdo de saberes, em que de um lado estdo aqueles concernentes a pesquisa
do conhecimento especifico, e, de outro, os conhecimentos pedagdgicos. Como propde
Libaneo (2015, p. 647):

Um sistema de formacdo de professores precisa buscar uma unidade no
processo formativo que assegure relacBes tedricas e praticas mais sélidas
entre a didatica e a epistemologia das ciéncias, rompendo com a separacéao e
0 paralelismo entre conhecimentos disciplinares e conhecimentos
pedagdgico-didaticos.

Porém como ocorre essa conexdo durante a formacdo inicial se os proprios
docentes desse espaco nao estdo habituados a tal comportamento frente ao

conhecimento? Libaneo (2011, p. 191) coloca que

Dois problemas sdo recorrentes no ensino universitarioo. a) o
desconhecimento ou a recusa das contribuicdes da pedagogia e da didatica; b)
a separacgdo entre o contetido da disciplina que se ensina e a epistemologia e
métodos investigativos dessa disciplina. Muitos professores ainda se utilizam
da didatica tradicional, que se ocupa meramente dos aspectos prescritivos e
instrumentais do ensino. Outros, ndo ajudam os alunos a vincular sua
aprendizagem ao dominio dos procedimentos investigativos da disciplina
ensinada.

As pesquisas encontradas que discutem Geografia, ensino de Geografia e
docéncia universitaria reiteram essas discussdes. Trabalhando com questionarios e
entrevistas individuais semi-estruturadas para investigar a pratica pedagogica de

professores universitarios de Geografia, Santos (2016, p. 155) encontrou que:

Percebemos, explicitamente, nas praticas observadas a necessidade de
formacdo pedagdgica para os professores universitarios ndo como fim, mas




XIVENCONTRO NACIONAL DE
POS-GRADUAGAD E PESQUISA EM

GEOGRAFIA

EDICAO ONLINE

10 A 15 DEQUTUBAD DE 2021

como meio de possibilidades de estreitamento do hiato teoria pratica, tendo o
ensino como mecanismo para uma pratica situada. Apesar de 0s sujeitos
pesquisados ndo terem verbalizado essa necessidade nas entrevistas, o
conjunto dos dados colhidos e o resultado das analises, nos leva afirmar que
os professores tém dificuldades em construir saberes pedagdgico-docentes,
na relagdo com os saberes especificos de sua area e na relagdo com os saberes
da sua propria experiéncia docente, dificultando o processo de transformacao
da matéria em algo ensinavel, compreensivel e que gere aprendizagens.
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Santos (2016) também colocou que os professores universitarios investigados
demonstram buscar as bases de sua pratica num movimento entre 0s conhecimentos
obtidos na vida a respeito da docéncia (significacdo social, experiéncias do Ensino
Baésico); a experiéncia de professores mais experientes (que ja estdo no Ensino Superior
a mais tempo); e na reflexdo sobre a sua propria pratica, ainda que todos esses
elementos nao sejam hegeménicos nem apare¢cam com a mesma intensidade para todos.
Partindo do pressuposto de que o0s saberes pedag6gicos Sdo necessarios para a pratica
docente no Ensino Superior, 0 autor reitera que a tese central do estudo realizado

é que os professores sem formagdo especifica para a docéncia mobilizam
saberes na pratica — saberes empiricos oriundos de suas inter-relagdes. No
entanto, esses saberes ndo d&o conta das incertezas em situacdo de trabalho e,
isolados de um contexto, ndo superam a falta de uma formacao pedagdgica.
(SANTOS, 2016, p. 156)

Conclui, a partir disso, que ha um longo caminho a ser trilhado nesse campo de
estudos e que investigar os modos de trabalhar do professor universitario podem vir a
contribuir na producéo e mobilizacdo de saberes da docéncia.

A tese de Menezes (2011), trabalhou com o método (auto)biografico, buscando
investigar como as memorias de professores formadores de Geografia atuam sobre sua
identidade docente e influenciam a formacéo dos licenciandos em Geografia. Ainda que
com um publico e método distintos de Santos (2016), Menezes (2011) também

identifica desafios no ambito dos saberes pedagdgicos dos professores formadores,

questionando:

Seriam pesquisadores professores em vez de professores pesquisadores?
Pesquisadores professores porque o ensino é consequéncia da pesquisa, ndo
se verifica uma relagdo dialética. Nesta perspectiva, o fazer docente esta
assentado na dimensdo técnica, isto €, nos conhecimentos especificos da
Geografia. O dominio destes conhecimentos € inegavel, pois sdo eximios
pesquisadores, como 0s académicos reconheceram em suas falas. Entretanto,
suas praticas de ensino carecem de dimensdo pedagdgica e social. Deve-se
esclarecer que ensinar alguém é diferente de ensinar a ensinar. Eis aqui um
ponto nevrélgico da discussdo: como professores universitarios formam
outros professores para ensinarem Geografia nas escolas? (MENEZES, 2021,
p. 340)
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A racionalidade empregada na prética de ensino esta ligada ao paradigma
cientifico instituido no ambiente académico, bem como ao corolario de crencas e
representacdes dos profissionais (KAERCHER; BOHRER, 2020). Menezes (2021, p.
93) afirma que “o discurso que foi enraizado nos professores universitarios ao longo de
seu itinerario de formag¢do ndo ¢ simples de ser desconstruido”, e indica a
(auto)biografia como um caminho possivel (ndo apenas) para provocar mobilizacdes e
processos formativos, e, principalmente, para compreender 0s processos da
profissionaliza¢éo docente.

Acordando com as possibilidades da autorreflexdo como parte integrante do
constante processo formativo do ser professor formador, Kaercher e Bohrer (2020)
trazem, através de reflexdes sobre suas proprias praticas, a no¢do de que a tomada de
consciéncia de si € premissa para transformar sua pratica e, enfim, poder contribuir na
formacdo de outrem. A atenc¢do para a autocritica e a humildade, como orientagdo para a
pratica, sdo condicGes para potencializar a pratica formativa. Nesse entremeio
encontram-se as crencas fundantes que levam o individuo a docéncia, e as crengas
presentes em como docencia: horizontes que delineiam e s&o delineados pelas nogdes de
0 que é educacdo, 0 que € ensino, o que é ser professor e 0 que é Geografia escolar e
Geografia académica. Sentidos filosoficos que, embora sempre presentes, nem sempre
sdo investigados e questionados por aqueles que as tém. Esse amago epistemologico
estd intriscecamente conectado ao planejamento e efetivacdo da profissdo docente,
intengdes que moldam direcionamentos, que se materializam na prética cotidiana
(KAERCHER; BOHRER, 2020).

Nas suas reflexBes, Kaercher e Bohrer (2020) colocam duas crengas que
movem o educador formador de professores: o fator objetivo (salério) e o fator subjetivo
(sobre a “utilidade” desse trabalho). “Um trabalho intencionalmente dirigido a formagao
de bons profissionais que possam ajudar as futuras geragdes a melhorarem a nossa
sociedade” (KAERCHER; BOHRER, 2020, p. 330). Pensar a formacao de professores
de Geografia envolve, portanto, as crengas que movem os professores formadores de
professores. Por que formar professores de Geografia? Que remete ao préprio sentido
de, por que ensinar Geografia? “Nao ha como ‘dar aula’, ‘eninar Geografia’ ou ‘formar
alguém’, enfim, professar, sem expor nossos valores e crengas mais profundas

(KAERCHER, BOHRER, p. 325). Nesse sentido, a significacdo da docéncia




XIVENCONTRO NACIONAL DE
POS-GRADUAGAD E PESQUISA EM

GEOGRAFIA

EDICAO ONLINE

10 A 15 DEOUTUBRD DE 2021
universitaria deve envolver aspectos identitarios que remetem a memaria do docente; a

ISSN: 2175-8875

sua constituicdo enquanto sujeito social; as suas crencas fundantes sobre educagdo e
sobre Geografia.

E, por fim, como identifica Soares (2009, p. 95),

Esses professores [universitarios] podem ter sucesso profissional [...] e, na
sala de aula da universidade, reproduzir atitudes, procedimentos e
conhecimentos que lhes foram transmitidos ao longo de sua vida estudantil,
garantindo, pela sua préatica, uma transmissdo de saberes e uma socializagdo
idéntica aquela que eles prdprios foram objetos. [...] Assim, verifica-se a
repeticdo do modelo pedagogico tradicional (intelectualista).

CONSIDERACOES FINAIS

As representagcdes sobre mundo e sobre docéncia sdo um campo complexo e
diverso de estudos e podem abrir portas para compreender — e, talvez, contribuir com —
0 processo formativo e a pratica dos professores universitarios. Encontra-se aqui uma
ampla area de estudos a ser investigada, ainda com escassos trabalhos realizados, a qual
necessita de didlogo com os espacos formativos (universidade e politicas publicas), bem
como com as discussdes contemporaneas sobre ensino de Geografia, epistemologia da
Geografia e a pedagogia universitaria.

Dentre as pesquisas encontradas, fica evidente a necessidade de investigar a
pratica e a construcdo de identidade dos professores formadores, atrelado a
compreensdo da complexidade envolvida nessa tematica. Todos os autores estudados
reinteram que a profissionalizacdo docente envolve varios elementos (da formacéo; do
contexto; de politicas publicas; da construcdo da identidade; das significacdes e crencas;
etc.), e que a discussdo nesse campo € de suma importancia para buscar caminhos para a
formacdo inicial de professores de Geografia. Principalmente Menezes (2021), mas,
também, nos trabalhos de Santos (2016) e Kaercher e Bohrer (2020), a questdo da
consciéncia e profundidade dos docentes formadores quanto a epistemologia da
Geografia é defendida, como foi encontrado durante as leituras do referencial teorico.

Entdo, ha consonéancia entre os autores do referencial tedrico investigado com
0s estudos sobre professores formadores de Geografia Licenciatura, principalmente
sobre a conexdo existente entre conhecimentos especificos e conhecimentos didaticos,
uma discussdo essencialmente epistemoldgica. As pesquisas tedricas (como Pimenta et.

Al, 2003 e Soares, 2009) abordam a caréncia de estudos na area de pedagogia
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universitarios. Perspectiva que é ratificada nos estudos encontrados sobre professores
formadores em Geografia, conforme Santos (2016) e Menezes (2021). Abrem-se, aqui,
variadas questdes: como identificar e mapear a pratica dos professores universitarios e
compreender suas bases epistemoldgicas (sobre a ciéncia e sobre a didatica)? Como
contribuir para a formacdo desses profissionais? Quais tem sido as politicas
institucionais de formacédo continuada adotadas? Quais séo os desafios atuais e como a
pesquisa em ensino de Geografia pode contribuir para encontrar caminhos nesse quadro
da pedagogia universitaria? E, talvez, algo que gere profundas duvidas mas que talvez
estejam longe da alcada da pesquisa de mestrado em andamento, quais 0s impactos
dessa formacdo docente universitaria na formacéo dos futuros professores de Geografia?

Enfim, esse constructo tedrico contribuiu para justificar a pesquisa de mestrado
em andamento e encontrar fundamentos espitemoldgicos de autores da area para
construir o caminho metodoldgico de investigacdo. Ademais, constata-se de que nao foi
possivel realizar um quadro completo sobre o que tém sido pesquisado na area, tendo
em vista a quantidade de trabalhos estudados. Junto das possibilidades de pesquisa na
area se insere, também, a possibilidade de uma posterior revisdo de literatura que
consiga abarcar trabalhos que tangenciem o campo da pedagogia universitéria, ainda

que ndo seja de forma explicita.
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