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RESUMO

A disciplina Geografia Agraria tem compreendido que o processo ensino/aprendizagem da sala de aula
seja Universidade e Educacdo Basica parte do principio que o professor ndo pode trabalhar com
conteudo distante da realidade cotidiana vivenciada pelos sujeitos da praxis pedagogica. Nesse sentido,
o presente trabalho partiu-se da seguinte problematica: Geografia agraria e sala de aula sfo
(in)dependentes no processo de ensinar ¢ aprender conteidos peculiares a produgdo agricola? Assim,
teve como objetiva compreender que Geografia agraria e sala de aula seja na universidade ou na escola
se relacionam e sdo dependentes no processo de ensinar e aprender conteidos peculiares a produgdo
agricola presentes no cotidiano do Polo Juazeiro/Petrolina e como sdo apresentados por meio das
habilidades contidos na Base Nacional Comum Curricular. Os caminhos metodologicos partiram-se
desde: organizacdo de uma pesquisa bibliografica, construcdo de experiéncias formativas na sala de
aula, auxilio direto ao docente na vigéncia do componente curricular — Geografia Agraria e, produgdo
de relato de experiéncia. Como resultado percebeu-se a partir dos dados coletados que os recursos
materiais necessarios para um aprender ¢ ensinar de forma significativa na sala de aula, ainda ndo
atinge 100% das escolas publicas do Brasil e, ao tempo, que desmistifica o “mito” que a rede privada
disponibiliza uma maior infraestrutura que a instituicdo publica de ensino.

Palavras-chave: Geografia agraria, Base Nacional Comum Curricular-BNCC, Ensino de
geografia.

RESUMEN

El componente curricular de Geografia Agraria ha entendido que el proceso de ensefianza /
aprendizaje en el aula es la Educacion Universitaria y Bésica, partiendo del principio de que
el docente no puede trabajar con contenidos alejados de la realidad cotidiana vivida por los
sujetos de la praxis pedagogica. En este sentido, el presente trabajo partié del siguiente tema:
(Son la geografia agraria y el aula (in) dependientes en el proceso de ensenanza y aprendizaje
de contenidos propios de la produccion agricola? Asi, se apuntd a entender que la geografia
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agraria y el aula, ya sea en la universidad o en la escuela, estan relacionados y dependen del
proceso de ensefianza y aprendizaje de contenidos propios de la produccion agricola presentes
en la vida cotidiana del Polo Juazeiro / Petrolina y como se desarrollan. se presentan a través
de las habilidades contenidas en la Base Curricular Nacional Comun. Los caminos
metodoldgicos partieron de: organizacion de una investigacion bibliografica, construccion de
experiencias formativas en el aula, asistencia directa al docente en la vigencia del componente
curricular - Geografia Agraria, y elaboracion de un relato de experiencia. Como resultado, se
advirtio a partir de los datos recopilados que los recursos materiales necesarios para aprender
y ensefiar significativamente en el aula atin no llegan al 100% de las escuelas publicas en
Brasil y, en ese momento, desmitifica el "mito" de que la red privada proporciona una mayor
infraestructura que la institucién educativa publica. Se concluye que la Base Curricular
Nacional Comun reduce los contenidos de todas las disciplinas en Brasil, particularmente en
Geografia Agraria.

Palabras clave: Geografia agraria, Base Curricular Nacional Comun-BNCC, Ensefianza de la
geografia.

INTRODUCAO
A disciplina  Geografia Agraria tem compreendido que o processo

ensino/aprendizagem da sala de aula seja Universidade e Educacdo Basica parte do principio
que o professor ndo pode trabalhar com contetido distante da realidade cotidiana vivenciada
pelos sujeitos da praxis pedagdgica. Para isso aponta-se a pesquisa como elo entre
teoria/pratica, ja que ela possibilita uma significancia do que se ensina e aprende pela inser¢ao
dos problemas vivenciados no dia a dia na sala de aula. De acordo com Callai (2003), o aluno
deve estar dentro daquilo que estd estudando e ndo fora, deslocado e ausente daquele espago,
como ¢ a geografia que ainda ¢ muito ensinada na escola ou mesmo na universidade.

Assim, trabalhar com a realidade do/da estudante tem sido o grande desafio entre
geografia agraria e o ensino na sala de aula, uma vez que ambos aparentam diretamente
desconectados. Diante da angustia, ou seja, de como iniciar a docéncia tendo como base a
disciplina geografia, ¢ comum na universidade os educadores esbarrar no como fazer e por
que fazer? Esses questionamentos abrem para alternativas reais ja que os municipios de
Juazeiro/Petrolina integram o Polo agricola de desenvolvimento e assuntos como:
modernizagdo da agricultura, uso intensivo dos agrotdxicos, transgenia, concentragdo de
terras, conflitos por terra, produ¢ao de commodities e, consequentemente, diminui¢do de
alimentos necessarios a vida humana, como por exemplo: feijdo, milho, mandioca, hortaligas
etc. necessitam de uma aten¢do dos/as docentes de modo que o/a estudante consiga fazer

relacdo com o que se ensina na sala de aula e a realidade.
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Nesse sentido, o presente trabalho tem por objetivo compreender que Geografia

agraria e sala de aula seja na universidade ou na escola se relacionam e sdo dependentes no
processo de ensinar e aprender conteudos peculiares a producdo agricola em seus diversos
niveis de escala (local, nacional e global) presentes no cotidiano do Polo Juazeiro/Petrolina e
como sao apresentados por meio das habilidades contidos na Base Nacional Comum
Curricular.

Com base no objetivo, ¢ importante que a universidade crie experiéncias didaticas
formativas para melhor trabalhar as vivéncias dos estudantes mostrando que teoria e pratica,
geografia agraria e sala de aula ndo sdo independentes, mas que podem ser conectados tanto
na universidade e, especialmente, na Educacao Basica.

Assim, a metodologia seguiu os seguintes caminhos: 1. Pesquisa bibliografica
composta por duas principais frentes de trabalho: a) sobre ensino de geografia — importancia
de ensinar tendo como base os conhecimentos prévios dos estudantes mediante consulta as
bibliotecas digitais de teses e dissertacdes e ao portal de periddicos da CAPES e baseou-se em
referéncias como GIROTTO e GIORDANI (2019); GIROTTO (2019); QUEIROZ (2019);
CUNHA (2017), dentre outras; b) andlises dos livros didaticos do Ensino Fundamental da
cole¢do convergéncias da editora SM, para verificar como s3o abordados os temas oriundos
da Geografia Agréria; 2. Estudo dos documentos oficiais como a BNCC (Base Nacional
Curricular) e do material coletado seguido de discussdo no grupo de estudos do CEA — Centro
de Estudos Agrarios de modo a fortalecer a teoria para que as agdes praticas tenham mais
resultados. 3. construgdo de experiéncias formativas que corresponde a elaboragao de diversos
instrumentos didaticos ligados aos conteudos importantes da Geografia Agraria como o
agro(negdcio) e seus desdobramentos: modernizacdo da agricultura, uso intenso dos
agrotoxicos, transgenia, concentracdo de terras, conflitos por terra, produgdo de commodities
e, consequentemente, diminui¢do de alimentos necessarios a vida humana, como por
exemplo: feijao, milho, mandioca, hortalicas etc. para que as aulas na Universidade e
Educagao Basica seja mais prazerosa.

Como resultado percebeu-se a partir dos dados coletados que os recursos materiais
necessarios para um aprender e ensinar de forma significativa na sala de aula, ainda nao
atinge 100% das escolas publicas do Brasil e, ao tempo, que desmistifica o “mito” que a rede

privada disponibiliza uma maior infraestrutura que a institui¢do publica de ensino.
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REFERENCIAL TEORICO

No contexto de aproximar os/estudantes do universo da sala de aula, o importante ¢
que o/a docente antes de estar disposto a receber ou dar respostas as questoes cotidianas, de
acordo com Souza Neto (2008) deve fazer a si mesmo uma série de perguntas: a quem
ensinar? O que ensinar? Quando ensinar? Como ensinar? De acordo com Moreira (2014) na
geografia universitaria, o ensino € exercido de uma diversidade de especialistas em geografia
fisica setorial e em geografia humana setorial, dentre elas a geografia agraria. Ja na geografia
escolar o ensino ¢ exercido por um Unico professor, por essa razdo os/as discentes
universitarios tém um vazio em sua iniciagdo a docéncia de que pouco se aprendeu na
Universidade.

Conforme estudo, ¢ importante analisar o papel do livro didatico no processo ensino
aprendizagem, pois na andlise de Santos e Concei¢ao (2009), o livro didatico aparece como
ferramenta de trabalho pedagogico e faz a interlocucdo do contetido de uma interpretacao
académica para a leitura didatica. “[...] Se determinada questdo nao ¢ abordada nos livros,
entdo ndo precisa ser discutida, nessa logica de entendimento, e assim se construimos uma
sociedade apatica, desconectada da realidade e alienada [...]. (QUEIROZ, 2019, p. 75)

Do mesmo modo, ¢ entender o papel da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para melhoria do ensino no Brasil, uma vez que ela, ou seja, “a BNCC ndo busca enfrentar as
desigualdades educacionais brasileiras, uma vez que nao discute as condi¢cdes materiais das

redes de ensino no pais.” (GIROTTO, 2019, p. 3)

RESULTADOS E DISCUSSAO
A GEOGRAFIA NA SALA DE AULA E A BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

A Base Nacional Comum ¢ um documento regulamentador de contetidos que foi

pensado desde a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) promulgada em 1996 (Lei n® 9.394/1996),

quando menciona,

Os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem ter uma base nacional comum,
a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela. (BRASIL. 1996, p.19)
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Dessa forma, especificamente denominada como “Lei Darcy Ribeiro”, a mesma

determina as normas e bases da educagdo nacional, tornando-se norteador dos contetidos
minimos dos curriculos e orienta a defini¢do das aprendizagens essenciais. Foi desenvolvida
para assegurar o direito de toda populagdo brasileira ter acesso a educagdo de qualidade e
gratuita, da mesma forma, que estabelece o dever da Unido, dos Municipios com a educagdo
publica e do Estado. Essa lei, j& mencionava a necessidade de uma base nacional comum.
Pode-se destacar a LDB como a lei mais importante quando se refere a educagao.

Enquanto Base Nacional Comum (BNCC), a mesma foi se estruturando em 2015,
quando ocorreu o I Seminario para a sua elaboracdo. No final desse mesmo ano, iniciou a
comissdo de especialistas para a construcdo da proposta do documento, contando com a
contribuicdo de organizacdes e instituigdes cientificas, assim surgiu a primeira versao. Em
2016, a versdo preliminar foi finalizada. Somente em abril do ano seguinte (2017), o
Ministério da Educagao (MEC) apresentou o documento final ao Conselho Nacional de
Educag¢do (CNE), sendo homologada em 20 de dezembro de 2017 a Base para Ensino
Fundamental e posteriormente em 02 de abril de 2018 a versao final do Ensino Médio.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater normativo que
define o conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com
o que preceitua o Plano Nacional de Educacao (PNE). Este documento normativo aplica-se
exclusivamente a educagao escolar, [...]. (BRASIL, 2017, p. 7).

Nesse sentido, ressaltamos que a Base tem como objetivo nortear os curriculos dos
sistemas e redes de ensino, como também as recomendagdes pedagogicas de todas as escolas
publicas e privadas de Educacao Basica. Do mesmo modo que determina o Plano Nacional de
Educagio (PNE), que possui 20 (vinte) metas® para a melhoria e qualidade da educagdo e 4
(quatro) delas sdo relacionadas a BNCC.

O referido documento em sua propaganda do Ministério da Educagdo, propoe a BNCC
capaz de uma interven¢do jamais vista na histéria educacional brasileira. De acordo com

Girotto e Giordani (2019), o que foi expressado principalmente na propaganda da Base ¢ que

> PNE. Ministério da Educacio, 2010. Conhecendo as 20 metas do Plano Nacional de Educagdo. Disponivel
em: <http://pne.mec.gov.br/images/pdf/pne_conhecendo 20 metas.pdf>. Acesso em: 22 fev. 2021.
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com sua aprovacao, todos os estudantes do Brasil terdo as mesmas oportunidades, em outras

palavras, serd atribuido o acesso aos mesmos conhecimentos e igualdade na educacao.

Figura 1 — Imagens exibidas no video da propaganda da Base Nacional Comum Curricular
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Fonte: MEC, 2018
Elaboragdo: LEAL, B. M. B., 2020

Nessa campanha exibida em todo territorio nacional, ¢ proferido as seguintes frases: “O
Brasil tera, pela primeira vez, uma Base Nacional Comum Curricular! Com a Base, todos os
estudantes do pais, de escolas publicas ou particulares, terdo os mesmos direitos de
aprendizagem.”, “Se a base da educacdo ¢ a mesma, as oportunidades também serdo”. Em
vista disso, percebe-se que a Base ¢é para todos apenas no sentido figurado, pois difere da
realidade das escolas do Brasil. A BNCC nao fala das desigualdades, mascarando assim, que
alguns alunos sd3o mais beneficiados em relagao a outros.

Alia-se a esse fato, que o comercial desconsidera os diferentes tipos de regides das
criancas e adolescentes, além disso, ignora os distintos tipos de realidades diante da
particularidade de cada aluno. Ha uma precariedade historica das escolas ptblicas do Brasil,
portanto, “a BNCC ndo busca enfrentar as desigualdades educacionais brasileiras, uma vez
que nao discute as condi¢des materiais das redes de ensino no pais.” (GIROTTO, 2019, p. 3)

Figura 2 — Percentual de escolas de Ensino Fundamental por municipio sem sistema de esgoto
sanitario em 2018
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Fonte: Censo Escolar (BRASIL, 2018)

Como apontam os dados acima, as escolas brasileiras possuem falhas relacionadas aos
recursos basicos de funcionamento, apresentando-se de forma precéria em alguns lugares, que
por sua vez ndo tem sistema de esgotos. A caréncia dos esgotos sanitarios nas escolas de
Ensino Fundamental ¢ mais pertinente na Regido Norte (figura 2), os estados mais afetados
sao o Pard, Maranhdo, Amapa, Acre e Amazonas. A auséncia dos esgotos sanitarios nesses
estados, pode estar ligado com outros déficits, como por exemplo, disponibilidade de agua
potavel e energia.

Tais recursos sdo imprescindiveis na formacao dessas criangas e jovens, pois afeta de
forma direta o processo de aprendizagem significativa dos alunos. A insatisfacdo com a
infraestrutura escolar, possivelmente estd ligada com o afastamento do mesmo, por

consequéncia, pode levar a desisténcia e a reprovagao.

Grafico 1 — Recursos relacionados a infraestrutura disponiveis nas escolas de Ensino Médio do
Brasil em 2019
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Fonte: INEP, 2020.
Elaboracdo: LEAL, B. M. B., 2020.

O gréfico 1, mostra que em 2019 os recursos materiais necessarios para um aprender e
ensinar de forma significativa na sala de aula, ainda ndo atinge 100% das escolas publicas do
Brasil e, ao tempo, que desmistifica o “mito” que a rede privada disponibiliza uma maior
infraestrutura que a instituicdo publica de ensino. Especificamente, nos dados analisados a
quantidade de laboratorios de ciéncias, ¢ relativamente baixo na rede municipal (menos de
31%) e estadual (menos de 41%), possivelmente, ocasiona danos aos alunos que pretendem
percorrer futuramente a area ligada as ciéncias, pertencentes aos percursos formativos (quadro
1) encontrados na BNCC do Ensino Médio.

Os percursos formativos indicados pela Base fazem parte da reforma do Ensino Médio
e j& estavam previstos pelo Plano Nacional de Educagdao (PNE) em 2014, que aponta
abordagens interdisciplinares, curriculos flexiveis e a ampliagdo da oferta da educagdo em
tempo integral. Os percursos formativos sao divididos em cinco (quadro 1), com a finalidade
dos estudantes terem a liberdade de escolha relacionada ao seu projeto de vida e qual caminho

profissional seguir.

Quadro 1 — Os cinco percursos formativos da Base Nacional Comum Curricular (Ensino Médio)
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Fonte: BRASIL, 2018.
Elaborac¢do: LEAL, B. M. B., 2021.

Acrescentamos, ainda, que a Base Nacional Comum Curricular diminui os conteudos
de todas disciplinas, como afirma Guimaraes (2018), “em primeiro lugar ¢ possivel notar que
a referida base foi escrita de modo a obedecer a uma diretriz tecnicista, objetiva, breve,
econdmica e pratica” (p. 1043). Particularmente na Geografia, os conteudos do componente
curricular Geografia Agraria [1], aparecem de forma ambigua no documento. Isso ¢

evidenciado na fala de Queiroz (2019):

A abordagem e disposi¢do dos conteidos em unidades tematicas, objetivos e
habilidades, abre um vasto campo de discussdes por tornar vago a abordagem dos
diferentes temas importantes para a Geografia Agraria, especificamente, tais como o
aumento da produtividade agricola; a reforma agraria; a agricultura camponesa;
assim como a relagdo com a cidade, nos processos de favelizagdo, movimentos
migratdrios e o acesso aos bens e servigos publicos. (QUEIROZ, 2019, p. 64)

A partir dessa analise, vamos mostrar como as questdes da Geografia Agraria (a qual a
nossa pesquisa esta direcionada) foram inseridas na BNCC. A partir da descri¢do das
habilidades encontradas nas etapas do 6° ¢ 9° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais.
Analisaremos como aparece o espago rural, agronegdcio, men¢ao ao campo, ou a aspectos
que facilmente estdo interligados e sdo reconhecidos dentro da perspectiva da Geografia
Agraria®,

Em relagdo as habilidades especificas, esta explicito no documento que elas estdo

fragmentadas em 5 (cinco) unidades tematicas: “O sujeito e seu lugar no mundo; Conexdes €

* Geografia Agraria — Empenha-se no estudo das relagdes sociais, ambientais e econdmicas do campo. Ou seja,
analisa as relagdes que se estabelecem no campo através do desenvolvimento da agricultura.
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escalas; Mundo do trabalho; Formas de representacdo e pensamento espacial; Natureza,

ambientes e qualidade de vida” (BRASIL, 2017)

A pesquisa partiu-se do 6° ano do Ensino fundamental — Anos Finais, a alusdo aos
contetidos ou dimensdes da Geografia Agraria acontecem de forma direta em apenas dois (2)
itens, presentes em duas das unidades tematicas, sendo elas Conexoes e Escalas € Mundo do

Trabalho, apresentados no quadro abaixo (quadro 2).

Quadro 2 - Contetidos relacionados a Geografia Agraria: Unidades Tematicas, Objetos de Conhecimento e

Habilidades —- BNCC/Geografia - 6° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais

Unidades tematicas Objetos de conhecimento Habilidades

(EF06GE04) - Descrever o ciclo da
agua, comparando o escoamento
superficial no ambiente urbano e
rural, reconhecendo os principais
componentes da morfologia das
bacias e das redes hidrograficas e a
sua localizagdio no modelado da
superficie terrestre e da cobertura

Relagdes entre os
Conexoes e Escalas componentes fisico-naturais

vegetal.
(EF0O6GE06) - Identificar as
caracteristicas das paisagens

transformadas pelo trabalho humano a
partir do  desenvolvimento da
agropecudria e do processo de
industrializagao.

Transformagao das paisagens
Mundo do Trabalho naturais e antropicas

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017, p. 385).
Elaboracdo: LEAL, B. M. B., 2020.

A primeira (EFO06GE04), o objeto de conhecimento sdo as Relagoes entre os
componentes fisico-naturais, a habilidade ¢ direcionada ao ciclo da agua. O nome rural
aparece apenas quando menciona “ambiente urbano e rural”, o rural tem o intuito comparar as
diversas condi¢des de escoamento superficial, com isso deixa evidente que o ciclo da dgua
cumpre 0os mesmos principios em ambientes rurais ou urbanos, indicando que o nivel de

escoamento superficial esta diretamente ligado a permeabilidade das superficies.
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Na segunda habilidade encontrada (EFO6GEO06), o objeto de conhecimento ¢ a

Transformagdo das paisagens naturais e antropicas. Refere-se ao reconhecimento das
caracteristicas das paisagens transformadas pelo desenvolvimento, seja da industria e
agropecuaria. Essas habilidades abrem possibilidades para amplas discussodes, que entende-se
a paisagem ndo somente como uma proporc¢ao visual dos lugares, mas como uma sintese da
conflitualidade de varias “causas”, como por exemplo, os diferentes tipos de paisagens
existentes no campo geografico (naturais, culturais, antropicas).

As habilidades encontradas no 9° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais, da mesma
forma, sdo apenas duas (2), elas se relacionam com o objeto de conhecimento Cadeias
industriais e inovacdo no uso dos recursos naturais € matérias-primas, ambas habilidades

podem abrir possibilidades para debate dos temas que acercam a geografia Agraria.

Quadro 3 - Contetidos relacionados a Geografia Agraria: Unidades Tematicas, Objetos de Conhecimento e

Habilidades —- BNCC/Geografia - 9° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais

Unidades tematicas Objetos de conhecimento Habilidades
(EF09GE12) - Relacionar o
processo de  urbanizacdo  as

.. .. transformagodes da roducao
Cadeias industriais e a . progus
) N agropecuaria, a expansdo do
inovagéo no uso dos desemprego estrutural e ao papel

Mundo do trabalho recursos naturais e crescente do capital financeiro em

matérias-primas diferentes paises, com destaque para
0 Brasil.
(EF09GE13) - Analisar a
importancia da produgéo
agropecuaria na sociedade

urbano-industrial ante o problema da
desigualdade mundial de acesso aos
recursos alimentares e a
matéria-prima.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017, p. 389 - 391).
Elaboracdo: LEAL, B. M. B., 2020.

Na primeira habilidade identificada (EFO9GE12), o objeto de conhecimento sdo Cadeias
industriais e inovagdo no uso dos recursos naturais e matérias-primas. Os estudantes devem

relacionar o processo de urbanizagdo as transformacgdes da producdo agropecudria, a expansao
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do desemprego estrutural e ao papel crescente do capital financeiro em diferentes paises, com

énfase no Brasil. A geografia agraria traz diversas contribuicdes, uma delas pode ser no
sentido de esclarecer que os espagos urbanos e rurais sao interligados e dependentes, porém
um ndo possui domindncia sobre o outro. Como também mostrar que 0s processos
agropecuarios, o aumento desordenado do desemprego e a expansdo do levantamento
financeiro, esta longe de ser sobre os efeitos do modo de urbanizacao, mas sim consequéncias
do modelo capitalista de producao do século em que vivemos.

A segunda habilidade (EFO9GE13), o objeto de conhecimento ¢ o mesmo que foi citado
na ultima habilidade. Essa habilidade coloca em evidéncia um fator bastante importante para
Fernandes (2013), a questdo alimentar, que ¢ um dos impasses agrarios. O problema da
desigualdade mundial no acesso aos recursos alimentares tem sido pertinente e relevante para
a geografia agraria do século atual.

O estudo das habilidades relativas ao componente curricular geografia do 6° ¢ 9° ano do
Ensino Fundamental — Anos Finais, possibilitou compreender alguns temas que o documento
menciona, que sdo importantes para a geografia agraria. Dentre eles, foram encontradas
habilidades que se referem as mudancas tecnologicas e seus impactos em relagao ao trabalho,
assim como a produ¢do agropecudria e o problema da desigualdade na distribuicdo dos
recursos alimentares. Nos quadros acima (quadro 2 e 3), notamos que foram abordadas apenas
duas (2) habilidades em cada ano citado. Dessa forma, notamos que a superficialidade dos
assuntos ndo surge somente na matriz de assuntos que cercam a Geografia Agraria, mas
também nos livros didaticos, que seguirdo a obrigatoriedade da BNCC.

Para Santos e Conceigdo (2009), o livro didatico aparece como ferramenta de trabalho
pedagogico e faz a interlocu¢do do conteudo de uma interpretagdo académica para a leitura
didatica. “[...] Se determinada questdo nao ¢ abordada nos livros, entdo ndo precisa ser
discutida, nessa logica de entendimento, e assim se construimos uma sociedade apatica,
desconectada da realidade e alienada [...]. (QUEIROZ, 2019, p. 75)

Ainda na analise de Queiroz (2019), o livro possui um papel importante, porém diversas
vezes nao cumpre com o seu dever, que ¢ de ensinar e promover aprendizagem significativa,

deixando de abordar assuntos como movimentos sociais, reforma agraria, relagdes de trabalho

etc.




GEOGRAFIA

EDICAD ONLINE

XIVENCONTRO NACIONAL DE
POS-GRADUAGAD E PESQUISA EM

ISSN: 2175-8875

10 A 15 DEOUTUBAD DE 2021

E ao considerar essa perspectiva, ¢ importante enfatizar que a organizacdo dos

contetidos pode trazer certo incomodo por ndo direcionar de forma clara/objetiva o que

precisa ser trabalhado pelos docentes na Geografia Agraria.

Figura 3 — Livros utilizados para analise dos contetidos

convercéncias conversencias

Geografia Geografia

—

Panual do Prafeiies

Fonte: Pesquisa no CEA, 2021.
Elaboracdo: LEAL, B. M. B., 2021.

Ao examinar os livros didaticos do Ensino Fundamental (6° ¢ 9° ano) da colegdo

convergéncias da editora SM, identificou-se o seguinte:

1.

O livro do 6° ano do Ensino Fundamental do conjunto convergéncia da
editora SM, coloca que “do ponto de vista do aumento da produgdo e da
produtividade agricola, as técnicas avancadas ou modernas sdo mais
eficazes que as tradicionais ou rudimentares. Mas, se levarmos em
consideragdo os impactos causados por essas atividades, podemos dizer que
as técnicas rudimentares que alteram a natureza em escala menor, como
aquelas que ndo utilizam agrotoxicos em grandes quantidades, sdo mais
compativeis com a conservacao do meio ambiente” (p. 229). Nesse ponto,
apesar de evidenciar a importancia de atentar-se que o uso exacerbado dos
agrotdxicos pode trazer muitos prejuizos ao meio ambiente, ndo aponta que

essa pratica ¢ feita em grande escala pelo agronegdcio’, que usa

disparadamente muitos defensivos agricolas.

> Agronegécio é o modelo hegemonico de desenvolvimento que tem base na agricultura, mas nio ¢ o Uinico
modelo do mundo. A agricultura familiar ou camponesa ¢ um modelo de desenvolvimento da agricultura que
existe desde antes da criacdo do agronegocio. A diferenca estrutural desses modelos sdo as classes sociais que

produzem diferentes relagdes e territorios. (FERNANDES, 2017, p.2)
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Ja

[...] os avangos obtidos pelo agronegdcio vém produzindo diversos riscos e impactos
nos recursos naturais, notadamente no solo, nas aguas e no ar, que podem repercutir
na biodiversidade, na disponibilidade hidrica, na qualidade do ar e do solo e na
satide humana. (GOMES, 2019, p.65)

em outro momento mostra que “agricultura familiar: os produtos sdo

destinados ao consumo das familias produtoras, e parte ¢ comercializada pelos

agricultores em feiras livres ou estabelecimentos comerciais mais proximos.

De modo geral, a agricultura familiar faz uso de técnicas tradicionais de cultivo

e ¢ responsavel pela maior parte da alimentacao da populagao brasileira.” (p.

236). Aqui mostra que a colheita de alimentos da agricultura familiar é para

eles e para parte da populacdo, e de fato ¢, mesmo enfrentando uma

concorréncia desleal frente ao agronegécio, esse tipo de agricultura ¢ quem

produz boa parte dos produtos que chegam as mesas dos brasileiros.

2.

No livro do 9° ano do Ensino Fundamental do mesmo conjunto, ¢
possivel perceber que ndo ha muitos momentos que sao colocadas questdes
relacionadas ao Brasil, mas sim, a producao agricola do continente europeu
e da India. “Alguns paises da Europa apresentam grande produtividade
agropecuaria, e isso estd diretamente relacionado a intensa mecanizagdo e
ao uso de sistemas de irrigagdo, de fertilizantes e de sementes
selecionadas.” (p. 141). Em outro instante foi abordado sobre o cultivo do
arroz na India, situado como “a produtividade das lavouras é bastante
elevada por causa da irrigagdo, [...], € do uso intensivo de mao de obra, que
impede a ocorréncia de pragas e de doencas nas plantagdes.” (p. 185). Mais
uma vez, essas praticas estdo ligadas apenas ao beneficio de um grupo da
agricultura, que claramente, € o agronegocio que produz em larga escala e
altamente tecnologica. Nesse sentido, recebem muitos beneficios do Estado
em nome da geracdo de emprego e do “desenvolvimento **. Como o
proprio livro mostra, “[...] o auxilio dos governos por meio de subsidios
agricolas contribui para haver maiores investimentos na modernizacdo das

técnicas agropecuarias, [...]” (p. 142). E dessa forma, expropria os

camponeses pOiS 0S mesmos nao possuem 0Ss meus recursos € formas de
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plantio. Além disso, o avango da tecnologia e maquinarios, contribui para o

desemprego no campo, pois ndo € mais necessaria tanta mao de obra.
Os livros didaticos da colecdo convergéncias da editora SM, mesmo a agricultura
familiar como produtora de alimentos, ndo apontam as contradi¢des diante do avango do
agronegdcio e das investidas do Estado no referido modelo, forcando a pequena producao a

inser¢ao no mercado.

DO ENSINAR AO APRENDER GEOGRAFIA AGRARIA - EXPERIENCIAS
FORMATIVAS

A pesquisa ¢ fruto do projeto de Monitoria/2020, tendo como norteador a disciplina —
Geografia Agraria, o mesmo ocorreu totalmente de forma remota, via plataforma Google
Meet. Isso se deu devido a pandemia de COVID-19°, também identificada como pandemia de
coronavirus, trata-se de uma doenca respiratéria aguda causada pelo virus (SARS-CoV-2),
que levou ao isolamento fisico de toda humanidade e sendo impossivel a realizagdo de
encontros presenciais.

O ato de ensinar e aprender envolve os sujeitos — professor e aluno, numa ligagao de
conhecimento sobre objetos que se integram na relagdo entre o homem e a natureza. “Para que
a aprendizagem seja construida, ¢ necessario que o professor adquira uma consciéncia da
praxis com seu aspecto subjetivo, o que, por sua vez, implica em consciéncia das
possibilidades objetivas de transformacao social que pode se realizar.” (Cunha, 2017, p. 12).
De acordo com Freire (1996, p. 25), “[...] quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender”. Ou seja, ¢ indispensavel a troca de conhecimentos a partir das

discussdes pedagogicas, para a constru¢do da aprendizagem.

O processo de ensino, em sua estrutura e funcionamento, caracteriza-se como prdxis,
na qual teoria e pratica se determinam mutuamente, produzindo na relagdo com o
objeto-sujeito desse processo — o aluno — um saber proprio da atividade docente que,
ao se incorporar aquele que exerce sua agdo sobre determinado objeto visando a sua
transformag@o — no caso o professor —, também se autotransforma. (CALDEIRA &
ZAIDAN, 2013, p. 26)

6 Estamos vivendo a pandemia do novo coronavirus desde o dia 11 de margo de 2020. Inicialmente, em 31 de
janeiro de 2020, a Organizagdo Mundial da Satde (OMS) declarou a infeccdo pelo novo coronavirus como
emergéncia global e a seguir nomeou a doenga de COVID-19. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0066-782X2020000400598>. Acesso em: 08 de dez.
2020.
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Com essa percepg¢ao, foi desenvolvido a pesquisa “Geografia Agraria e a sala de aula:

do ensinar ao aprender”, com o objetivo de analisar a Base Nacional Comum Curricular,
expondo uma visdo critica e apresentando suas contradi¢cdes, como os contetdos oriundos da
Geografia Agraria manifesta-se no documento e livros didaticos. Assim, apresenta-se
estratégias de ensinar e aprender em sala a partir da realidade agraria, aproximando
universidade/escola, tornando essa relagdo dindmica e deixando mais significativa a realidade
dos sujeitos da praxis pedagogica.

O papel do docente torna-se indispensavel no processo de ensino e aprendizagem, pois
durante as aulas de Geografia Agraria o mesmo podera exemplificar tais conteudos,
discutindo-os e aprofundando-os de maneira reflexiva e critica, manifestando certos temas
pertinentes, como por exemplo, movimentos sociais, modernizacdo e industrializacdo do
campo, reforma agraria, a atuagdo do Estado, dentre outros. E ndo menos importante, tentar
"desconstruir" a ideia de que o agronego6cio ndo ¢ o Unico modelo, hd outros como a
agricultura familiar ou camponesa que tem muita relevancia para a humanidade.

Dessa forma, mostraremos algumas experiéncias que podem conceder um ensinar e
aprender mais significativo:

a) Grupo de estudos — A questio agraria e a politica no Brasil (EM CASA):
O seu objetivo ¢ discutir sobre os variados temas que circundam a questdo
agraria ¢ tudo que ela gera, como por exemplo os conflitos por terra,
agricultura familiar ou camponesa, agroneg6cio, movimentos sociais,
disseminagdo de agrotdxicos, dentre outros. Os contetidos escolhidos para a
discussdo surgem das questdes politicas que refletem diretamente na vida das
pessoas e sobretudo na questdo agraria, tendo como fundamento o
materialismo historico dialético. O grupo ocorre as sextas-feiras, uma vez por
semana, sdo definidos textos e disponibilizados com antecedéncia aos
integrantes, para que o debate possa fluir e ter uma maior participacdo dos
envolvidos. A dindmica se constituiu a partir da presenca de dois palestrantes a
cada més, os mesmos sdo convidados de outras universidades, consolidando
assim, a relagdo de parceria com outras institui¢gdes de todo Brasil, a exemplo
de: UFAL, UFS, UESB, UNB, UNEB, UERJ, USP e UEL. Os assuntos
levantados nos textos e durante as palestras colaboram para o desenvolvimento

da - Geografia Agraria. Deve-se salientar mais uma vez, que todos os
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encontros ocorreram em 2020 e 2021 de forma online no ano de 2020, devido a

pandemia.

Figura 4 — Encontros do grupo de estudos: A politica no Brasil e a questdo agraria (EM CASA), realizado
em 2020

" GRUPG GE ESTUDDS: “A peiilica ne
Brasil @ @ questan ogrdria
IEM CASA]

etz

| 3
TEMA:

REFORMA ADRARLA. CADS
URBAMO, ADROHMESOCIO E
P D E LA,

Fonte: Centro de Estudos Agrarios — CEA, 2020
Elaboracdo: LEAL, B. M. B., 2020

b) Evento promovido pelo CEA: No més de maio de 2020 foi realizada a VII
Jornada Universitaria em defesa da Reforma Agraria, com o tema: Programa
Nacional de Alimentagdao Escolar (PNAE) como condicao de fortalecimento da
educacdo publica e da agricultura familiar. A realizacdo do debate contou com
a presenga de Jodo Pedro Stédile (dirigente nacional do MST), Dra.* Raimunda
Aurea Dias de Sousa (UPE/Petrolina) e o mediador foi Leandro Cavalcanti

Reis.

Figura 5 — Cartaz VII Jornada Universitaria em defesa da Reforma Agraria
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VIl JORNADA UNIVERSITARIA
EM DEFESA DA REFORMA AGRARIA

Teme:
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Fonte: Centro de Estudos Agrarios — CEA, 2020

c) Videos mostrando os trabalhos do Centro de Estudos Agrarios (CEA): Os
videos sdo disponibilizados por meio das plataformas digitais YouTube e
Facebook, mostrando os trabalhos realizados pelo CEA: Uma referéncia
interdisciplinar em ensino, pesquisa e extensdo sobre a Questio
Agréaria/alimentar do Vale do S3o Francisco, para dessa forma proporcionar
uma aprendizagem significativa para os discentes e para a comunidade. Como

por exemplo: palestras, debates, informativos e entre outros.

Figura 6 — Reuniio no espaco do CEA para iniciativa de videos

Fonte: Centro de Estudos Agrarios — CEA, 2020

Essas experiéncias descritas sdo possibilidades que vao do ensinar a aprender em
Geografia Agraria, porém podem ter outras que tornem mais dindmicas a aprendizagem no

dia a dia da sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apos analisar os graficos e os conteudos voltados para o documento da Base Nacional
Comum Curricular, percebemos que existe uma incongruéncia entre a sua proposta e a
questdo do investimento ou financiamento para a qualidade da educacdo, colocando em
evidéncia que o mesmo ndo procura confrontar as desigualdades educacionais no pais. A
organizacdo da BNCC com objetivos de aprendizagem ndo favorece a compreensdo da
propria proposta e, sobretudo, complica a avaliagdo, trazendo muitas vezes, abordagens
duvidosas dos contetidos do componente curricular Geografia Agraria, que enfatiza o rural
como espac¢o somente da producgdo e produtividade em detrimento da existéncia humana.

Os conteudos vistos no Ensino fundamental — Anos finais e nos livros didaticos,
sozinhos, ndo possibilitam que estudante tenha um pensamento reflexivo sobre as questdes
relacionadas ao campo, ja que os mesmos sdo abordados superficialmente, sem a devida
argumentacao da realidade agraria do campo brasileiro, marcado pela concentracdo de terras,
conflitos e mortes.

E preciso considerar que, se ndo ha um cuidado com aquilo que se ensina, no caso a
questdo agraria, pode ocorrer equivocos de reproduzir visdes estereotipadas como exemplo —
0 agronegocio € positivo — mesmo que ndo se tenha conhecimento disso. Contetidos como,
agricultura camponesa, movimentos sociais do campo, reforma agraria etc., sao
imprescindiveis que sejam trabalhados na educacdo basica de forma mais elucidativa.

Conclui-se que a Base Nacional Comum Curricular diminui os contetidos de todas as
disciplinas do Brasil, particularmente na Geografia Agraria. O conhecimento ¢ revolucionario,

pode transformar sociedades e provocar mudangas no ensinar/aprender Geografia agraria.
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