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RESUMO

As diversas midias, desde jornais, passando por infograficos ou material de fotojornalismo até as
midias de entretenimento, visitam o0 nosso cotidiano e sao ressignificadas ao serem participantes
no processo de ensino-aprendizagem. Dai a importancia de se investir num letramento midiatico,
sobretudo no nosso fazer pedagdgico. Diante disso, é pertinente refletir sobre a leitura de mundo
por meio de midias imagéticas. Assim, este trabalho objetiva compreender como as imagens
auxiliam na leitura do mundo atual no ensino de Geografia bem como de encontrar estratégias
para essa leitura, a partir da educacdo midiatica. Para tanto, fazemos um levantamento
bibliogréfico acerca do uso de imagens no Ensino de Geografia, articulando-o com a abordagem
da educacdo midiatica. Desse modo, concebendo as imagens como uma narrativa e, a0 mesmo
tempo, vestigio da realidade geografica, este trabalho conclui que o uso de imagens nas aulas de
Geografia pode ser enriquecido com uma camada midiatica. Essa camada, ao sugerir uma via
investigadora, propde uma leitura e codificacdo que vai além dos contetdos, compreende a
imagem em sua totalidade bem como estimula a pesquisa e uma cultura participativa.

Palavras-chave: Ensino de Geografia, Imagem, Educacdo miditica.
RESUMEN

Los diferentes medios de comunicacion, desde los periddicos hasta la infografia o el material
fotoperiodistico, pasando por los medios de entretenimiento, visitan nuestra vida cotidiana y se
resignifican como participantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje. De ahi la importancia de
invertir en una alfabetizacion mediatica, especialmente en nuestra labor pedagdgica. Por ello, es
pertinente reflexionar sobre la lectura del mundo a través de las imagenes. Asi, este trabajo
pretende comprender cdmo las imagenes ayudan a leer el mundo actual en la ensefianza de la
Geografia, asi como encontrar estrategias para esta lectura, desde la educacion mediatica. Para
ello, hacemos un relevamiento bibliografico sobre el uso de imagenes en la ensefianza de la
Geografia, articulando lo con el enfoque de la educacion mediatica. De este modo, concibiendo
las imagenes como una narracién y, al mismo tiempo, como una huella de la realidad geografica,
este trabajo concluye que el uso de imagenes en las clases de Geografia puede ser enriquecido
con una capa mediatica. Esta capa, al sugerir una via de investigacion, propone una lectura y
codificacién que va mas alla de los contenidos, comprende la imagen en su totalidad y estimula
la investigacion y una cultura participativa.

Palabras clave: Ensefianza de Geografia, Imagen, Educacion medios
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Hé& tempos que as midias trazem o mundo para dentro de nossas vidas, de nossas
casas e, ultimamente, de salas de aulas. Desde jornais, passando por infograficos ou
material de fotojornalismo até as midias de entretenimento, como os filmes, as elas
visitam 0 nosso cotidiano e sdo ressignificadas ao serem participantes no processo de
ensino-aprendizagem. Durante o ensino emergencial remoto, alias, as midias ndo apenas
passaram a visitar as salas de aulas. Agora, as salas de aula viraram necessariamente
conexao digital. Isso provoca mudancgas abruptas no pensar e no fazer pedagogico. As
midias, de fato, imp6em novas sensibilidades, novas posturas, novas compreensdes,
novas formas de pensar e se relacionar (HAN, 2018).

A questdo € que, mesmo diante dessas mudancas, as praticas pedagdgicas
envolvendo midias acontecem de maneira ndo planejada e, portanto, irrefletida. Isso pode
propiciar uma tradicéo iletrada, isto €, um paradigma construido a partir de posturas que
promovem uma mera “absolvicdo” de contetidos mididticos e leituras acriticas desse
conteddo (FIMON, 2013). Diante disso, mais do que nunca, com uma profusdo de
material midiatico, € necessario o esforco de um letramento midiatico e/ou de uma
alfabetizacdo midiatica.

Dai a importancia de se investir num letramento midiatico e, de modo mais
abrangente, numa educacdo midiatica, sobretudo no nosso fazer pedagogico. Nos tempos
contemporaneos, é necessario pensar e (re)adaptar situacdes de aprendizagem, formais ou
ndo, em que o alunado pesquise, recupere, analise e produza informacdo, bem como se
comunique através das midias (BUCKINGHAM, 2007). Une-se a essa necessidade uma
outra, igualmente contemporanea. Trata-se, pois, do convite de uma leitura de mundo por
meio de imagens, que estdo cada vez mais presentes no chao da escola (FERRARI et al,
2020). A Geografia, a bem da verdade, ja respondeu a este convite ha muito tempo e de
muitas maneiras, como apontam Novaes (2011) e Fernandez (2019). Alias, ja ha reflexdes
nesse sentido no que diz respeito a imagens jornalisticas e outros discursos jornalisticos
(KATUTA, 2009; RODRIGUES, 2016).

O objetivo desse artigo é continuar respondendo a este convite tdo urgente de
compreender como as imagens auxiliam na leitura do mundo atual no ensino de Geografia
bem como de encontrar reflexdes e estratégias para essa leitura. Desta vez, faremos isso
na perspectiva de uma educacdo mididtica. Desse modo, objetivamos iniciar uma
construcdo tedrica a respeito do dialogo da educacdo midiatica e o0 uso de imagens
jornalisticas no ensino de Geografia.

O artigo é fruto das discussdes realizadas no inicio do projeto “Os refugiados de
14 e os refugios de ca”, realizado na E. E. Terceira Rocha em Sao José de Mipibu/RN, na
regido metropolitana de Natal. Assim, ele é composto de uma revisao bibliografica de
autores que pensam o ensino de Geografia e as imagens como tambeém de autores que
pensem a educacdo midiatica. Tal revisdo implica também num esforgo tedrico que
estabelece didlogos entre essas areas, promovendo reflexbes e proposicOes para a
efetivacdo de uma educacéo geogréfica através do olhar.

REFLETINDO SOBRE A EDUCACAO MIDIATICA

Nas ultimas décadas, novas formas de linguagem, de comunicac&o e de tecnologia
estdo interagindo no ambiente de sala de aula e promovendo intensos processos
comunicativos e troca de significados entre professores e alunos (LADEIRA, 2020;
FERRARI et al, 2020). As diversas midias estdo cada vez mais presentes nestes processos
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comunicativos e ganharam relevo com a ecloséo da pandemia do covid-19, quando, no
Brasil, as aulas passaram a ser remotas. Mais do nunca, estamos num ambiente midiatico.
As midias, efetivamente, sdo quase omnipresentes. Mais do que isso: as narrativas
midiaticas se tornaram maquinas de imagens e de praticas pedagogicas, isto €, lugares de
aprendizagem, sobretudo quando se falam de jovens (FISCHER, 2007) Diante deste
contexto, surge a necessidade de refletir sobre a educacdo midiatica (SOARES, 2016).

A educacdo mididtica, tal como a conhecemos hoje, surgiu no Reino Unido nos
anos de 1960, com o proposito de analise de publicidade e protecdo dos supostos efeitos
maléficos da midia. Com o passar do tempo, ela passou a se preocupar com 0O
desenvolvimento de novos letramentos necessarios para a vida e para o exercicio da
cidadania (BUCKINGHAM, 2007). Ela ndo se configura, entdo, como uma disciplina
dentro da matriz curricular, mas €, assim como a educacdo ambiental, compreendida
como uma camada, uma abordagem que pode ser discutida em todos 0os componentes
curriculares. Justamente por isso, as habilidades midiaticas também estdo presentes na
Base Nacional Curricular Comum (BNCC) — igualmente dispersa nas mais variadas
disciplinas (FIMON, 2013; FERRARI et al, 2020). Isto é fulcral, pois o professor de
Geografia, chamado a ter posturas interdisciplinares, pode incluir essa abordagem sem
ressalvas em suas praticas assim como estabelecer contatos com outras areas do saber.

A educacao midiatica, de maneira mais “pratica”, diz respeito a saber ler, de forma
critica, todas as informacbes que se recebe, a saber utilizar, de maneira correta, as
ferramentas de comunicacdo bem como a participar de maneira consciente, ética e
responsavel do ambiente informacional, tdo comum na contemporaneidade. De modo
geral, ela é
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0 conjunto de habilidades para acessar, analisar, criar e participar de
maneira critica e reflexiva do ambiente informacional e midiatico em
todos os seus formatos — dos impressos aos digitais (FERRARI et al,
2020, p. 26).

A abordagem da educacdo midiatica, entdo, intenta compreender como a midia
trabalha, como ela produz significados, como ela organiza e constroi a realidade. Além
de analisar e avaliar mensagens e expressGes das diversas midias, essa abordagem
possibilita aos estudantes criarem e expressarem seus pensamentos, perspectivas e visoes
(FIMON, 2013). Desse modo, é uma abordagem ampla, que visa, acima de tudo,
promover o exercicio da cidadania. Diferentemente do que se pensa, ndo se trata
simplesmente do ato de checar informagdes ou desmascarar fake news, mas, sim, de
motivar uma leitura consciente e critica de textos, sejam estes escritos ou imageéticos. De
modo geral, a educacdo mididtica é parte de um movimento mais amplo no sentido da
busca de uma democracia madura, posto que almeja auxiliar na obtencdo de ferramentas
necessarias para se tornarem cidadéos ativos e informados (BUCKINGHAM, 2007). Esta
compreensdo ¢ importante, pois o “dever” da educacdo mididtica é compartilhada. A
comunidade escolar, a midia, a sociedade em geral e até instituicdes religiosas podem
colaborar na obtencdo destas ferramentas (FIMON, 2013).

Assim sendo, a educacdo para a midia € compreendida como um direito basico
de todo cidaddo, posto que é fundamental na conquista da liberdade de expressdo
necessaria a construcdo e sustentacdo da democracia ao passo que o alunado pode
entender o mundo e dele participar ativamente (FERRARI et al, 2020). Com efeito,
sociedades midiaticamente educadas sdo fundamentais para salvaguardar a democracia.
A educacdo geografica, com sua contribuicdo para uma formacdo cidada (CALLAI,
2018), ndo pode se abster desta discussao. Justamente por isso a escola pode e deve se
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tornar uma agéncia de fomento democréatico por meio do incentivo da educacéo midiatica
e suas praticas integrativas.

Sendo assim, a escola — juntamente com toda a sociedade civil — ndo é convocada
somente a discutir a cultura midiatica, mas também a incorpora-la nas praticas de sala de
aula e, assim, desenvolver nos alunos habilidades essenciais para a compreensédo desta
cultura. Desse modo, as diversas midias devem ser lidas criticamente e transformadas em
fontes de aprendizado para discentes e docentes. E preciso, entdo, interrogar as
informacdes presentes nas diversas midias. Dai a compreensdo de multiplas
alfabetizacdes. Para tanto, é preciso partir do pressuposto de que as midias ndo séo
meramente condutoras de mensagens, de informacgdes assim como de uma nogdo
expandida de alfabetizacdo e do proprio conceito de texto, que ja ndo é mais reduzido
somente ao que € escrito (FERRARI et al, 2020).

De fato, ja ndo ha motivos para mantermos uma visdo da leitura e da escrita,
associando-as somente a codificacdo e decodificacdo de letras, que seria uma Visdo
purista. Agora, pontua Fimon (2013), para uma pessoa ser letrada precisa ler e interpretar
textos, imagens e audio, ou qualquer combinacdo desses elementos. Na verdade, ha
tempos que, cada vez mais, a leitura envolve relagdes entre palavra e imagem ou entre o
texto, a foto e a legenda (SANTAELLA, 2013). O que importa frisar € que essas novas
relagOes exige um esfor¢o maior no ato de ler bem como uma compreensdo mais alargada
de alfabetizacdo. Ndo apenas textos escritos podem ser lidos e compreendidos, mas as
diversas midias — sobretudo as imagéticas — também entram nesse jogo de codificacdo e
decodificacéo.

A cultura midiética, principalmente a digital, proporciona um ambiente com
inimeras op¢oes de informacao, entretenimento e interatividade. Independentemente da
disciplina envolvida neste ambiente, seus conteudos precisam dialogar com as
experiéncias da midia trazidas pelos discentes as salas de aula. Uma postura pedagdgica
que negligencie estes aspectos esta fadada a ndo saber dialogar com os alunos que estdo
imersos nessa cultura e promover uma compreensao “iletrada”, que ndo propde leituras
criticas e participativas das midias (FIMON, 2013).

A educacao midiatica pode colaborar com o fim desta compreensédo ao, fugindo
de uma abordagem protecionista, amparada numa concepcao de um aluno passivo diante
das midias, apostar na autonomia e nos conhecimentos prévios dos alunos
(BUCKINGHAM, 2007). E a concretizagdo do convite freireano para o professor de
Geografia ndo optar pela castracdo ou pela memoriza¢do mecanica e abracar a inquietude,
a aventura do conhecimento:

O educador que ensinando geografia, ‘“castra” a curiosidade do
educando em nome da eficacia da memorizagcdo mecanica do ensino dos
conteudos, tolhe a liberdade do educando, a sua capacidade de
aventurar-se. Nao forma, domestica (FREIRE, 2005, p.16).

ISSN: 2175-8875

Assim sendo, o aluno - ndo castrado em sua liberdade - pode ser também
protagonista no processo de ensino aprendizagem, com posturas investigativas, reflexivas
e criativas. Afinal, aprender habilidades especificas de uma visao critica a respeito das
midias demanda aulas baseadas em questionamentos ou atividades interativas de grupo
(FIMON, 2013).

Dessa maneira, é necessario relembrar ao alunado que todas as imagens presentes
na midia sdo construidas, ou seja, ttm um autor que fez escolhas, e essas escolhas
obedecem a um objetivo (FERRARI et al, 2020). Tais escolhas devem, entdo, ser
questionadas e tornadas objetos de reflexdo para uma leitura critica. Trata-se daquilo que
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Fimon (2013) chama de habilidade de olhar critico: uma habilidade de analisar e
questionar o que esta na mensagem da midia, como isso € construido e o que foi deixado
de fora. Ou seja, as escolhas feitas no processo de construcédo, divulgacéo e até mesmo de
recepcdo de cada midia. Para desenvolver esta habilidade de olhar critico, Ferrari et al
(2020) propb6em algumas perguntas:
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Tabela 1 - Perguntas para interpretar mensagens de midia

Autoria | Técnicas | Proposito | Contexto | Conteudo | Interpretacdo | Impacto
Que
técnicas Quem pode
foram . Quando este | Sobre o que ) . Poc
Quem usadas Por que isto conteddo 6 esta Qual é aminha | se beneficiar
criou? foi feito? o . interpretagdo? desta
para foi criado? imagem? n
comunicar mensagem:
?
Que ideias,
valores Como
De que o Que vozes
Por que os . . e experiéncias e x
. maneira foi | . ~ estdo
autores Queméo - informacde crencgas
- compartilhad x . representada
escolhera publico- s estdo anteriores
0como o . s ou foram
m esta alvo? AYSg explicitos? interferem o
fepiaaD publico? Em . inh privilegiadas
técnica? que canais? Quais na minha A
' estdo interpretagdo? '
implicitos?
Que adsgectos O que foi O que eu
Qual éa O que 0s contexto deixado aprendi sobre Que vozes
eficacia autores cultural de fora mas mim mesmo foram
desta querem que merecem seria com a minha omitidas
técnica? eu pense? consideracio importante interpretagdo | ou abafadas?
o ¢ saber? ou reacdo?

Fonte: Adaptado de Ferrari et al (2020)

Na verdade, as autoras propdem estas perguntas para leitura e codificacdo de
qualquer midia, seja ela filme, meme ou as préprias imagens. O que importa, de fato, é se
valer dessas perguntas para uma interpretacgdo critica das imagens no ensino de Geografia.
Ainda que ndo se tenha todas as respostas para tais indaga¢des, a educacao midiatica esta
em saber fazer as perguntas certas e promover uma postura interrogativa (FIMON, 2013).
E como o ensino de Geografia pode ser potencializado por esta postura? Vamos a essa
reflex&o.

IMAGENS, EDUCACAO GEOGRAFICA E EDUCACAO MIDIATICA:
ESTABELECENDO NEXOS

A educacao geogréfica ja dialoga vividamente com as mais diversas midias, como
aponta Ladeira (2020). Do mesmo modo, a experiéncia do mundo por meio da expressao,
da leitura e da criacdo de imagens tem sido uma tematica perene no seio da ciéncia
geografica. De fato, a geografia (geo-graphia) sempre implicou em fazer e interpretar
imagens (COSGROVE, 2008; GOMES, 2013). Assim, o ensino de Geografia, ndo seria
estranho unir o uso de imagens e a abordagem da educagdo midiatica, produzindo uma
via potente na chamada educacdo geografica pelo olhar (OLIVEIRA JUNIOR, 2009).

Antes de tratarmos desta via, contudo, é pertinente discutirmos pontualmente
sobre as imagens, e as suas concepcOes. Afinal, quanto mais se sabe a respeito da midia
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imagética, mais se pode ser educado midiaticamente (FIMON, 2013). Com efeito, numa
sociedade altamente visual, com uma alta profusao de imagens, é necessario realizar essa
discussdo, a fim de ndo tomar as imagens de forma acritica. Ao comentar sobre a
visualidade na contemporaneidade, Han (2017) discorre sobre o imperativo expositivo.
Neste imperativo, tudo estd sobre uma coercdo de teor pornografico, tudo é desnudo,
desvelado. Ha a compreensdo de que ja ndo ha mistérios, que ndo se pode desvelar nada,
pois tudo j& € dado, exposto vigorosamente. Trata-se, verdadeiramente, de uma
exploracdo do visivel por meio da coacdo da superexposicdo existente no mundo
hodierno. E a tirania da visibilidade, alerta Han (2017). A hermenéutica - a faculdade de
interpretar - foi dispensada com o advento deste imperativo, posto que ja ndo ha nada para
interpretar, explica o autor. Nessa compreensdo, como tudo ja estd exposto, ndo ha
questionamentos e tampouco a necessidade de refletir sobre as imagens. E importante
destacar também que Han (2017) n&o critica a profusdo imagetica per si. Para o filésofo,
0 problemético ndo é o aumento das imagens em si, mas a coagao
icOnica para se tornar imagem. [...] Hoje, a comunicacdo visual se
realiza como contagio, ab-reagdo ou reflexo. Falta-lhe qualquer
reflexdo estética. (HAN, 2017, p. 35)
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Em tempos de hiperexposicdo de imagens, portanto, carece de reflexdes sobre
elas. Ficar apenas abismado com a plasticidade das imagens decai numa atitude anestésica
ou ser devorado pela proliferacdo fugaz das imagens (BAITELLO JR, 2014). Tal atitude
é reforcada diante da velocidade que as imagens circulam, reflexo do aceleramento do
circuito da comunicacdo do capital, cada vez mais célere. Nesse contexto, é preciso, com
mais frequéncia e mais vigor, um repensar, um reconsiderar, uma reflex&o acurada sobre
as imagens. E preciso, entdo, lutar contra a corrente que nos propde que a imagem nos
faz desaprender a pensar. Insistir a aprender com, por meio e na imagem, na fotografia
(HAN, 2018).

Do mesmo modo, ha uma variedade de compreensfes a respeito das imagens e
da fotografia. Concebida como técnica e arte, a fotografia estd sempre em reinvencédo
(BENJAMIN, 2012). Com efeito, desde uma compreensdo de desdobramento da pintura
até uma perspectiva de inventério de informacdes, a imagem fotografica possui muitas
concepcOes - todas elas relacionando-a a realidade (SONTAG, 2012). Isso nos impele a
optar por uma compreensao especifica e, a partir dela, seguir com nossa proposta de unir
imagens, educacdo geografica e educacdo midiatica. Desse modo, para uma melhor
efetivacdo dessa proposta, apresentamos nossa concepcao de fotografia jornalistica.

No nosso entendimento, ha sempre um carater indicial, isto €, um vestigio da
realidade geografica na fotografia jornalistica, mas nunca o retrato fidedigno dessa
mesma realidade (LOMBARDI, 2007). Ainda que pese a diferenca entre o jornalismo na
web e o jornalismo impresso, pode-se dizer que a compreensdo da imagem continua a
mesma. Independentemente do suporte, a imagem fotografica é compreendida como uma
narrativa, uma perspectiva, mas sempre com este rastro da realidade factual (SOUSA,
2002).

N&o obstante as limitacfes ou pretensdes do autor da fotografia, esta Ultima,
pontua Sontag (2012), ainda que possa distorcer, sempre tem em si 0 pressuposto de que
algo existe, ou existiu, e era semelhante ao que estd na imagem. Do mesmo modo,
continua a autora, mesmo quando aqueles que produzem as fotos estdo mais preocupados
em espelhar uma pretensa realidade, ainda sdo, irremediavelmente, interpelados por
imperativos de gosto e de consciéncia. Os produtores de fotografias estdo sempre
impondo padr@es, escolhendo angulos, optando por uma certa luz, se debrucando por
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determinada temaética. Isto é, produzindo interpretacdes do mundo, cronicas virtuais da
realidade. N&o existe, portanto, ocasido de registro fotografico que seja imparcial e
desinteressado (SONTAG, 2012). Assim sendo, o carater subjetivo do modo de ver o
mundo, de uma criagdo narrativa da “realidade” ¢ inevitavel quando se fala de fotografia.

Byung-Chul Han (2018) concorda com esta compreensdo. Para o autor germano-
coreano, hd uma mudanca na concepcdo da fotografia, que ndo é mais entendida como
representacdo da realidade, como verdade inconteste. Assim, na compreensédo atual de
fotografia, o “real” existe apenas sob a forma da citagdo e do fragmento. As citacdes do
real sdo referidas umas as outras e misturadas com o imaginario. O referente ainda esta
14, mas ndo sozinho e tampouco “puramente”. Ele esta 14 como vestigio, sob a égide da
citacdo (HAN, 2018).

Essa concepcéo de imagem com carater indicial, portanto, nos da um norte. Diante
de uma imagem, seja jornalistica ou ndo, é preciso, por meio das perguntas, desenvolver
uma postura investigativa. E necessario, entdo, superar a postura das midias, do material
midiatico em sala de aula como mera ilustracdo (LADEIRA, 2020). Afinal,
explicitamente ou implicitamente, as midias, sobretudo visuais, transmitem mensagens
ideoldgicas sobre os mais variados assuntos e comportamentos. Nelas, estdo delineados
valores e maneiras de ver e viver o mundo. (FIMON, 2013). Nunca ¢é exagero lembrar
que as fotografias nos ensinam, modificam nosso olhar e nossas ideias (SONTAG, 2012).

A partir disto, podemos compreender como a abordagem da educa¢do midiatica
pode ser uma via potente para contribuir na educacéo geogréafica pelo olhar (OLIVEIRA
JUNIOR, 2009). Todo o esfor¢o de se desvencilhar de uma compreensdo de imagem
como estatuto da verdade, que, ndo obstante préaticas inovadoras, tem sido um modelo
recorrente na Geografia (NOVAES, 2011). Neste modelo, de fato, o professor, embasado
numa concepcdo de educacdo bancaria, fala sobre 0 mundo e sua organizacao espacial,
ao passo que as imagens estdo ali para confirmar a sua narrativa e os alunos apenas
absorvem esta verdade. E preciso, ent&o, continuar optando por préticas que solapem esse
modelo. Urge pensar num processo de ensino aprendizagem significativo, no qual €
possivel respeitar e potencializar o conhecimento do cotidiano para que o aluno possa
elaborar o seu préprio pensamento e, consequentemente, produzir o seu saber (CALLAI,
2018). Como apontado anteriormente, a educacao midiatica possui esta capacidade.

Ademais, a educacdo midiatica auxilia a filtrar, ler criticamente e dar sentido ao
enorme fluxo de imagens ao promover uma compreensdo dos discursos, das intencdes
por tras de cada uma das imagens jornalisticas (FERRARI et al, 2020). Em consonancia
a essa composicdo epistemologica, concebe-se a ideia de Gomes e Berdoulay (2018) a
qual demarca, aos mesmo tempo, as possibilidades e as limitagdes quanto a questédo da
imagem no contexto da educacéo:
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Quando aqui se fala em imagem, no entanto, estamos falando de algo
que € o resultado de uma escolha, de uma selecdo. Os elementos
encontrados em um quadro assim como em um mapa, ndo sao pelo
tamanho ou volume, mas sim pela associagao que desejamos expressar
para fins de uma argumentacéo ou como base de uma explicacdo. Por
iss0, ndo ha qualquer sentido em avaliar a consisténcia de uma imagem
pela suposta semelhanca com um referente. A anélise que deve ser feita
é aquela que se interroga sobre a coeréncia daquela imagem dentro da
tematica que esta sendo tratada (GOMES & BERDOULAY, 2018, p.
367).
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Neste sentido, as imagens ganham um sentido primordial, pois conforme elucidam
Seeman (2003) e Gomes (2013), pois nossa sociedade esta embasada em
relagbes/interacBes no campo da imagética, redimensionada e deslocada a compreender
as formas de perceber a realidade concebendo a imagem de forma contextualizada e
relacional. Justamente por isso 0s recursos visuais sdo imprescindiveis na sala de aula
(SEEMAN, 2003). Dai a necessidade de repensar as praticas do ensino de Geografia para
uma sociedade imagética, utilizando-se de novas tecnologias e redescobrindo diferentes
linguagens.

Ainda sobre a repercussdo da imagem, Gomes (2013) faz aluséo ao fato de as
imagens sempre estarem chamando nossa atencao, sendo elas responsaveis por abrir sem-
namero de possibilidades ao nosso olhar. Com isso, 0 autor atenta para a necessidade de
pensar a forma e como essas imagens influenciam o nosso olhar. E aqui o cerne da
discussdo: a imagem deixa vestigios, porque implicam em deixar reflexdes sobre a
realidade, e, neste sentido, a imagem nao teria como se desnudar do espago geografico,
muito menos das discussdes sobre a espacialidade e seus contextos.

Ainda neste sentido, Oliveira Junior (2019) reforca a ideia de que a imagem traz
consigo a carga geografica em seu DNA, o qual percebe a imagem para além da
representacdo ou da ilustracdo, dando um sentido relacional a0 mesmo tempo
epistemoldgico, com coeréncia metodoldgica-tedrica, ndo concebendo a imagens como
ponto de partida, mas, sim, um sentido de que é através dela que se constroi outros
sentidos e significados.
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[...] ao tomar obras em imagens ja existentes — fotografias, filmes,
mapas..., mas também pinturas, colagens, memes... como mote para
"escritas ou outras praticas geograficas" que atuem no e como
pensamento espacial-geografico, realizo uma militancia pelas imagens,
um combate atraves delas pelo espaco e pela educacéo. Nesse combate
tenciono fazer essas imagens funcionarem para além e aquém da
representacdo ou da ilustracdo de algo ausente nelas, mas sim como
presenca de algo — da prépria imagem — que pode também ter
significado de representacdo ou ilustragdo, porém néo so, uma vez que
o significado de mera representagdo ou ilustracdo ndo ira se sustentar.
Essa tatica faz com que as imagens sejam notadas como parte da
"questdo geografica" (da "questdo educacional) passivel de ser ali
entrevista ou de emergir (d)ali com outros sentidos e significados
(OLIVEIRA JUNIOR, 2019, p. 34).

Nesse sentido, é possivel, amparando-se em Oliveira Junior (2019), compreender
que as imagens sempre potencializam a existéncia de novas conexdes, novos contatos,
novos olhares. Trata-se, entdo, de imagens com sentidos diversos, cambiantes, dos quais
surgem pistas para lidarmos com as novas experiéncias espaciais e/ou educativas. A partir
disso é que se renova a ideia de que as imagens deixam pistas, vestigios, que podem
contribuir com a educacdo geografica, com o modo de um pensar geografico, de um
raciocinio geografico. Estes, por sua vez, propiciam a compreensdo da realidade
socioespacial e da complexidade dos fendbmenos. Dessa forma, ter a imagens enquanto
meios para processos de aprendizagens concebe a postura da produgdo de informacdes,
representacdes e conhecimentos geograficos. Assim, procura-se superar o simplorio,
contribuindo para o trabalho pedagdgico - que € contribuir para o desenvolvimento de um
modo de pensar geografico (CAVALCANTI, 2010).
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Sendo assim, compreende-se que usar a imagem ndo € simplesmente um apoio,
uma espécie de acessorio do conhecimento com efeito estético de embelezamento do
material didatico/ da aula, ou simplesmente um recurso com falsa densidade
epistemologico (o que popularmente ¢ conhecido como “encher linguiga™), ou até mesmo
tratar a imagem como recurso de exaustiva abordagem, autosuficiente e redentora das
problematicas do ensino. O que se quer chamar atencéo é para o fato de a imagem ser um
apontamento para o enfrentamento do duplo desafio no fazer na sala de aula: ensinar bem
e saber bem o que ensina - em termos tedricos, metodoldgicos e praticos.
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[...] Parte-se do pressuposto de que tanto a didatica quanto a
metodologia do ensino, ou seja, o saber-fazer ou 0 como o contetdo é
desenvolvido, como o aluno adquire o seu conhecimento e como ele
chega a construir os conceitos cientificos — sdo solugdes para essas
questdes (CASTELLAR, 2005, p. 222).

Dessa forma, a proposta da leitura e codificacdo das imagens na educagédo
midiatica perpassa pela concepcdo de oportunizar aprendizagem - interpelada pelo o
conhecimento cientifico. Entdo, ndo repousa em mostrar a imagem como uma verdade
inconteste, a partir de um valor veritativo. E preciso descartar uma posicio de mera
ilustracdo didatica (LADEIRA, 2020). Esta ultima, pontua Oliveira Junior (2009), € um
engano epistemoldgico que ainda encontra lugar para se perpetuar em nossas salas de
aula.

Em contraposicdo a este engano epistemoldgico, ha a opcdo de uma educagédo
geografica pelo olhar ou de uma educacdo visual, na qual a imagem ndo € um mero
aparelho divulgador de uma verdade ou um instrumento de um fazer pedag6gico bancério
com o contetdo geogréafico da imagem sendo depositado nas mentes dos alunos que, por
sua vez, absorvem passivamente (OLIVEIRA JUNIOR, 2009; NOVAES, 2011;
FERNANDEZ; 2019).

A imagem, entdo, perde seu estatuto de verdade e passa a ser entendida “tanto
como parte das praticas discursivas — signos de uma linguagem —, quanto como objetos
do mundo — obras da/na cultura.” (OLIVEIRA JUNIOR, 2009, p. 18) ¢, assim, o educar
pelas imagens ndo se resume a olhar, mas criar um pensamento sobre o processo de olhar,
posto que esse processo tem em si mesmo uma dimensdo pedagdgica, como também
pontua (FERNANDEZ, 2019).

N&o se trata de se preocupar apenas com os contetdos que as obras abordam, mas
como estas ultimas gestam as imagens e problematiza-las, ou seja, pensar na politica de
imagens e pensar nos discursos que remodelam a nossa compreensdo do mundo, como
também postula a educacdo midiatica (BUCKINGHAM, 2007; FERRARI et al, 2020).
No caso da educacdo geogréafica, essa reflexdo se dara sobre as nossas compreensdes a
respeito do espaco e no proprio espago. 1sso ocorre porque uma imagem acerca do espaco
ndo é o espago em si, mas sim uma acgdo sobre ele que grafa um pensamento espacial
(OLIVEIRA JUNIOR, 2009).

Esse movimento de ir além do conteudo e pensar nos discursos dessas grafias dos
pensamentos espaciais é vital no processo de ensino-aprendizagem nas aulas de
Geografia, posto que a Geografia Escolar € aquele conhecimento que pretende o
entendimento das relagOes e das agdes que os homens travam com os lugares e seus
elementos (KAERCHER, 2013). Para realizar este movimento, Oliveira Junior (2009)
prop0e o ato de imagear. Na sua concepg¢éo, € preciso substituir os verbos ver e mapear.
Afinal, eles sdo sempre perspectivados, na nossa cultura, como condutores de verdades
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incontestaveis. Quando o professor, por exemplo, diz “Veja como Natal ¢”, passa-se a
ideia de que a cidade do Natal é exatamente daquele jeito que a imagem retrata e volta-se
ao entendimento de imagem como “janela para o mundo”. Trata-se, com efeito, da
compreensdo de imagem que normatiza/normaliza o espaco (FERNANDEZ; 2019).
Esquece-se, talvez inconscientemente, que hd um discurso por trds, uma escolha, vozes
que foram privilegiadas ou negligenciadas. Numa palavra: uma politica de gestar aquela
imagem.

Com o verbo mapear, 0 processo € 0 mesmo: 0 espaco, que é cheio de
sobreposi¢des e com zonas de encaixes e desencaixes, ¢ “revelado” pelo mapa como uma
superficie lisa e com lugares postos em posic¢des distintas. Assim, esses verbos provocam
uma forma de gestar as imagens e mascaram discursos espaciais que motivaram 0
produtor daquela midia imagética (OLIVEIRA JUNIOR, 2009). E, como vimos,
reconhecer os discursos e escolhas do produtor é essencial para a abordagem midiatica
(FERRARI et al, 2020). Esta Gltima, entdo, ganha uma maior potencialidade se adotar a
concepcdo de imagear. Este verbo, ao contrario dos outros dois, ndo reconhece a imagem
como inocente, pura. A utilizacdo desse verbo é comum em sistemas de informacGes
geogréficas e estd associada a préaticas vinculadas as imagens de satélite e correlatas.
Contudo, ndo € esse o sentido que o autor quis dar ao verbo num contexto de educacéo
geogréfica pelas imagens. Nesse ultimo contexto, 0 verbo imagear tem uma outra
concepgdo. Optar por esse verbo seria “assumir que produzir imagens sobre um espaco
geografico ¢ criar uma versdo imagética para ele.” (OLIVEIRA JUNIOR, 2009, p. 25) ¢
ndo simplesmente aceitad-lo como verdade incontestavel. E essa versdo imageética media
a construcdo do conhecimento geografico; € a expressdo criadora da linguagem
fotografica entendida como um processo de criacdo, de producdo de pensamento sobre o
espaco (FERNANDEZ; 2019).

Assim, ndo se trata de cair num mero subjetivismo ou em reverberacdes deste. Na
realidade, a maioria dos conhecimentos geograficos que sdo apreendidos — néo
necessariamente construidos — na Geografia Escolar o sdo através de intermédios e
criacbes. Ao explicar a realidade através de conceitos e teorias, esse conhecimento é
mediado por algo e ndo necessariamente construido de forma direta. Quando um
professor, por exemplo, utiliza o conceito de meio técnico-cientifico-informacional de
Milton Santos esta usando um médium para explicar a realidade e ndo necessariamente a
prépria realidade. Assim, propor 0 processo de imagear ndo ¢ uma atitude meramente
abstrata e etérea, mas adentrar no mundo vivido dos educandos, ndo permitir que politica
das imagens seja absorvida acriticamente por eles diante do universo da cultura visual. E
apostar no mundo vivido do alunado é uma das propostas da educacdo midiatica
(BUCKINGHAM, 2007).

Dessa maneira, 0 convite € de usar a imagem ndo para descrever somente, mas,
sim, para descobrir. Assim, ndo basta mostrar a imagem e dizer que o0 mundo é daquela
forma; é preciso perguntar sobre a imagem (NOVAES, 2011). E pensar na imagem como
ativacdo, como “principio ativo” daquela inquietude necessaria para o desenvolvimento
e construcdo do conhecimento geografico (COSGROVE, 2008). O professor de
Geografia ndo pode esquecer que é possivel aprender com a imagem, compreender com
elas. Trata-se, na verdade, de uma virada epistemoldgica na educagdo geografica, uma
perspectiva que estimula a divida, o debate e o didlogo nas alternativas didaticas. Mais
do que isso: uma compreensdo de que 0 espaco precisa ser lido e interpretado junto com
os alunos (KAERCHER, 2013); e as imagens podem ser esse médium que conecta
estudantes e professores, pois elas também constroem realidade (OLIVEIRA JUNIOR,
2009; FIMON, 2013).
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CONSIDERACOES FINAIS

Abordagens diversas da educacdo midiatica no ensino de Geografia podem ser
construidas, mas, devido ao que ja foi exposto, uma se sobressai: a leitura e a codificacdo
de imagens. Com efeito, 0 uso de imagens nas aulas de Geografia pode ser enriquecido
com uma camada midiatica, sobretudo se h& o entendimento de que as fotografias séo
interpretacdes do mundo, vestigios - sempre enviesados - da realidade geografica.

Desse modo, compreendendo melhor as midias de teor imagético, esta camada
propde uma via questionadora, “investigadora”, para a leitura e codificagao de imagens
ao pensar a partir de perguntas bem como da acéo e pensamento dos alunos, que ja ndo
sdo perspectivados como meramente passivos, receptores das mensagens do professor,
que também ndo é mais concebido como Unico ser capaz de interpretar os sentidos e
discursos midiaticos na sala de aula.

Nesta perspectiva, a leitura e codificagdo vai além dos contetiidos e compreende a
imagem — sobretudo a jornalistica, que é 0 nosso interesse — em sua totalidade, com seu
contexto, seus discursos, sua autoria e até mesmo técnicas para sua producédo. A educacdo
midiatica, assim, dad meios para o professor estimular, nos alunos, a pesquisa e uma
cultura participativa. Com efeito, ao perspectivar esta abordagem como ferramenta
analitica e ndo como conteddo alternativo aos assuntos geogréafico, é possivel transformar
as préaticas, sem perder densidade epistemoldgica da educacdo geografica.

A educacdo midiatica, ainda, ganha forca e método no ensino de Geografia
quando aliada a uma proposta que reconheca a pertinéncia de imagear. Optar por este
verbo é reconhecer a grafia espacial sobre e a partir das imagens. N&o permitir que as
imagens nos devorem, nos fazendo desaprender a pensar. E necessario insistir, com
veeméncia, a aprender com, por meio e na imagem.

Além disso, a confluéncia entre ensino de Geografia, imagética e educacao
midiatica proporciona a uma multiplicidade de opcGes de praticas pedagogicas com as
mais diversas midias (propagandas, imagens de redes sociais, charges, fotojornalismo,
filmes, memes, programas de Youtube, etc.). Obviamente, cada midia tem sua estética,
sua logica e, portanto, formas diferentes de codificagcdo e decodificacdo. De tal forma,
cada midia necessita de reflexdes distintas, mas possuem um nucleo comum, relacionado
sempre a imagética. Compreender isto abre uma vasta senda de propostas teorico-
metodoldgicas, desde atividades simples em sala de aula, passando por projetos até
criacdo de midias e de documentaces cientificas e/ou histdricas. Abracar tal confluéncia
é um desafio que, seguramente, ja faz parte do horizonte educativo atual e ira crescer nos
préximos anos.

Unir a educacdo midiatica, ensino de geografia e as imagens, portanto, se
evidencia como uma potente via em que 0 pensamento espacial, contribuindo na
compreensdo sobre a vida, nos convoca a educar para 0 exercicio da cidadania. O
professor de Geografia, atento as potencialidades e necessidades do seu fazer pedagdgico
no tempo contemporéneo, ndao pode negligenciar esta via. Cabe a nds abraca-la e
enriquecé-la teorica e metodologicamente. Este artigo € apenas um passo neste caminho,
nesta via. Na verdade, como sugere o seu titulo, trata-se de um vislumbre. E como todo
vislumbre, é imparcial e incompleto, mas ja nos aponta indicios, sinais. N&o &, contudo,
um entrever, um ver com dificuldade ou nebulosamente, mas um antever, uma espécie de
despontar. Ele nos permite, entdo, pensar em passos futuros, imaginar outras educacoes
geogréficas através do olhar, langar luzes em processos de ensino-aprendizagens que
sejam significativas.
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