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RESUMO

Este trabalho objetiva investigar e compreender os processos cognitivos envolvidos na construcao da
alfabetizagdo cientifica e do raciocinio geografico na metodologia da Aprendizagem Baseada na
Resolugdo de Problemas (ABRP) no ensino de Geografia. Analisamos experiéncias internacionais para
desenvolver nossa pesquisa. Desta forma, além de nosso referencial teorico, exploraremos pesquisas
cadastradas sobretudo no banco de dados Educational Resources Information Centre (ERIC). Por
meio de pesquisa-acdo, trabalharemos com uma classe formada por alunos de graduacdo em
pedagogia. Considerando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), propomos uma sequéncia
didatica. Este processo sera o norteador de nossa avaliagdo bem como de nossa coleta de dados.
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ABSTRACT

This work aims to investigate and understand the cognitive processes involved in the construction of
scientific literacy and geographic reasoning in the Problem-Based Learning (PBL) methodology in the
teaching of Geography. International experiences to develop our research were analyzed. Thus, in
addition to our theoretical framework, we will explore research registered mainly in the Educational
Resources Information Center (ERIC) database. Through action research, we will work with a class
made up of undergraduate pedagogy students. Considering the Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), we propose a didactic sequence. This process will guide our evaluation as well as our data
collection..
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INTRODUCAO (JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS)

A geografia, desenvolvida como disciplina escolar, ¢ uma das ciéncias com amplo
potencial de interpretagdo significativa da realidade (ou realidades) vivenciada pelos alunos.
As tratativas de seus conceitos auxiliam a interpretagdo de fendmenos de ordem social que se
estabelecem e determinam as diretrizes sobre o meio fisico modificando-o e lhe dando formas
e fungdes dispostas as dinamicas do cotidiano. Desta sorte, tratar desta disciplina que se
propde a investigar e compreender o Espaco Geografico suscita antes de tudo questionar o

que se espera do Ensino de Geografia. Castellar e Moraes (2010) apontam que:
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Nessa diregdo, devemos considerar o que queremos ensinar € cOmo vamos
ensinar. Dai, quando entendermos o conhecimento que ensinamos, a sua
fungdo social e os principios epistemologicos da geografia, realizaremos uma
organizagao curricular mais articulada com a didatica. Por isso, temos de ter
clareza dos aportes no campo da didatica da geografia e considerar os nicleos
conceituais que serdo trabalhados com os alunos. (CASTELLAR E
MORAES, 2010, p.4)

Desta maneira, ao evidenciar a ideia de fung@o social da disciplina, as autoras alertam
a necessidade de significar a geografia que se ensina e, portanto, se desperta a preocupacio
em harmonizar o curriculo com praticas didaticas. As mesmas defendem, ainda, que a
geografia por meio de “seus objetos de aprendizagem e nucleos conceituais” compromete-se
com “a realidade social”.

Perceber a realidade pelo viés da geografia seria entdo uma maneira de entender o
cotidiano por meio de critérios cientificos. E, assim como a realidade se apresenta, dindmica e
mutavel, cabe a disciplina acompanhar essas mesmas vicissitudes. Logo, o ensino de
geografia, ndo deve se submeter a uma estrutura estanque e presa, mas sim a uma analise que
compreenda a “Ampliagdo dos conhecimentos e compreensdo dos espacos nos contextos
locais, regionais, nacionais e globais3”. Ainda nesta dindmica de pensamento, ¢ importante
ressaltarmos que para Castellar e Moraes, o ensino de geografia deve ter o comprometimento
de ser entendido e desenvolvido como “educagdo geogrdfica” em que os pontos esséncias se
baseiam em contexto e estrutura social imersos as dindmicas da natureza e interpretados por
meio do viés cientifico.

Desta maneira, a metodologia de Aprendizagem Baseada na Resolugio de Problemas’
(ABRP, ou Problem-Based Learning - PBL), apresenta-se como alternativa a promog¢ao deste
desafio.

Ao priorizar e estimular o pensamento cientifico espera-se que o individuo consiga
resolver problemas de ordem cotidiana sob uma perspectiva bem estruturada e amplamente
consciente. Em outras palavras, ver o mundo pela 6tica da ciéncia colabora para a organizagao

de uma sociedade racional e plural. Nesta mesma perspectiva, Leite (2013) defende que:

Neste sentido, educar para a cidadania ¢ mais do que veicular conhecimentos
conceituais, mais ou menos profundos e atualizados. Pelo contrario, e como defende
Imbermén (citado por Martins, 2011), ¢ ajudar os cidaddos a desenvolver
capacidades que lhes permitam compreender e interpretar a realidade e fazer uma
leitura critica dos acontecimentos e dos contextos em que eles ocorrem. Estes
acontecimentos t€m a ver, ndo apenas com ocorréncias naturais, mas também com

* Castellar e Moraes, 2010, p.7
* Alternaremos as abreviagdes entre ABRP e PBL com intuito de preservar as informagdes analisadas em nossas
referéncias.
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acontecimentos provocados pelo Homem e pela atividade humana, sendo que alguns
destes podem colocar em risco o futuro do planeta e da humanidade. (LEITE, 2013,
p. 131)

Assim, a educacdo cidadd, ¢ providencial no sentido de que auxilia a
organizacdo social e possibilita o entendimento de toda sorte de fendmenos naturais ou
antropicos interpretados por meio de uma analise critica. Desta maneira, caberd a escola a
promogado do que Young (2007) chama de “conhecimento poderoso”, onde se propde que o
ensino priorize o conhecimento que vai além dos saberes dos alunos. Lambert (2017) também
defende as ideias propostas por Michael Young. Observando as possibilidades da Geografia
inserir-se como uma disciplina que priorize a educagdo cidadd, o autor entende que “E o
conhecimento que existe além da experiéncia cotidiana das pessoas. Muitas vezes ¢ abstrato,
sendo tedrico ou conceitual” (Lambert, 2017, p. 65).

O texto que ora apresentamos trata-se de uma pesquisa de mestrado que esta em
desenvolvimento na Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP). Temos como objetivo
investigar e analisar o papel da metodologia da aprendizagem baseada na resolucdo de
problemas (ABRP) no processo de alfabetizacao cientifica em geografia.

Sao de nosso interesse obras em que esta metodologia ativa ¢ desenvolvida no campo
da educagdo, sobretudo quando vinculada a Geografia, tanto em seu carater académico
(formagdo de professores) quanto ligado a educagdo basica.

As metodologias ativas t€ém ganhado espago na estrutura de cursos de ensino superior
e ensino regular, remodelando praticas de ensino. Mesmo que ndo sejam necessariamente uma
novidade, o potencial multidisciplinar e formas de desenvolvimento educacional das
metodologias ativas estdo sendo adaptados e readaptados entre as diversas ciéncias.

Apresentado como proposta ainda na década de 1960, na McMaster University o
Problem-Based Learning (PBL ou Aprendizagem baseada na resolugdo de problemas -
ABRP), se propde como uma metodologia pedagogica. Esta abordagem, atualmente, tem sido
explorada por diversos ramos cientificos.

Entender o PBL como metodologia de ensino implica em centralizar os processos de
aprendizagem nos alunos, pois considera problemas do “mundo real” como estratégia para
desenvolver o entendimento do contexto social aos quais 0os mesmos estdo inseridos. Seus

mecanismos fazem com que os alunos sejam confrontados com o problema e, por meio de

3 It is knowledge that exists beyond the everyday experience of people. It is often abstract, being theoretical or
conceptual, and it is enabling.
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cooperagdo e interdisciplinaridade, desenvolvam maneiras para soluciona-lo. Moraes (2010)

aponta esta situacdo discente:

Antes da reforma curricular realizada em McMaster, constatavam-se insatisfacdes
dos estudantes das arecas médicas em relacdo a seus cursos. Nos trabalhos
produzidos na universidade, encontramos relatérios das afirmacdes dos alunos:
inadequag@o do curso a realidade encontrada por eles e estudos excessivamente
tedricos, sem nenhuma vinculagdo com aquilo que observavam nos hospitais.
(MORAES, 2010. p. 64)

Considerando o exposto acima, Moraes (2010) explica que o quadro docente propds
novos métodos de trabalho aos alunos, visto o efeito negativo que a grade curricular,
ministrada até entdo, poderia causar. Desta forma, a proposta do PBL foi implantada. Como
ressalta a pesquisadora:

Para os professores desses alunos, a preocupagdo maior estava em fazer com que 0s
alunos adquirissem habilidades e competéncias na resolugdo dos problemas que
enfrentariam no dia a dia. Acreditavam que, na busca de solugdes para o problema,
os alunos adquiririam ndo apenas competéncias para a sua resolu¢do, como também

aprenderiam conceitos cientificos e estariam preparados para os problemas que a
vida lhes apresentaria. (MORAES, 2010. p. 64)

Geografos de diversas nacionalidades vém discutindo e implantando este modelo em
cursos de Geografia, tanto no ensino superior, quanto no ensino basico. Pawson et a/ (2006)

expressam nossa inquietacao:

Ha, sem dtvida, mais uso de PBL e experimentagdo acontecendo na geografia do
que essas fontes indicam. Quanto, e onde, e em que forma néo esta claro. Ha algum
curriculo 'PBL puro'? Ou a geografia s6 ¢ adequada para formas hibridas? Tais
assuntos requerem mais investigagao (Pawson et a/ 2006, p. 109).

Em Portugal, Costa (2013), orquestrou uma experiéncia com alunos de 8° Ano.
Considerando problemas reais embasados nas perspectivas curriculares, a pesquisadora
comparou perguntas elaboradas por 82 alunos, sendo que uma parte destes faria
questionamentos focados em disciplinas especificas e a outra parte dos alunos desenvolveria
suas questdes em um cenario transdisciplinar.

A elaboragdo de questdes que envolvem um problema real € o primeiro passo para
desenvolver o trabalho com o PBL. A pesquisa contou com as disciplinas de Geografia,
Ciéncias — Fisico/Quimicas e Ciéncias Naturais. Os alunos conseguiram formular 766
perguntas, sendo que das 312 questdes pensadas pelo grupo que operou por meio da
transdisciplinaridade, constatou-se maior grau de complexidade e exigéncia de pesquisa mais

aprimorada para sua solucdo. Segundo a autora:
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Estes resultados sugerem que a apresentacdo de cendrios problematicos
transdisciplinares pode constituir uma oportunidade para a integracdo das
aprendizagens, através do ensino orientado para a ABRP, de diferentes disciplinas,
nomeadamente as referentes as ciéncias e a geografia (Azer, 2008). Assim, ¢ dada a
possibilidade aos alunos de desenvolverem uma visdo mais completa dos fenémenos
fisicos e naturais, de modo a que, futuramente, apresentem, de um modo consciente
e fundamentado, propostas para os procedimentos mais corretos a adotar na
resolugdo, ou até mesmo na prevengdo de problemas sociais que requerem
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, contribuindo, assim, para uma
participag@o civica responsavel. (Costa, 2013. p. 159)

Existe, entdo, a preocupagcdo em desenvolver uma estrutura educacional com olhar
voltado a formag@o cidada. Nota-se, também, a necessidade do trabalho em conjunto.

No curso de graduagdo em Geografia da Universidade de Monash na Australia,
Beringer (2007), experimentou o PBL na disciplina eletiva Earth Systems Interactions
(Interacdo de Sistemas Terrestres). A proposta considerou como tema central o assunto “Ilhas
Urbanas de Calor”.

O pesquisador pautou o problema gerador, mas reconheceu que ele poderia ter sido
elaborado pelos alunos. Beringer também relata a dificuldade em avaliar os alunos. Como o
PBL nd3o conta com instrumentos avaliativos tradicionais ¢ necessario a criacdo de
alternativas para validar o aprendizado.

Neste trabalho em especial, o processo avaliativo se deu por meio de um questionario
onde os alunos puderam responder como entenderam a proposta qualitativamente. Com
aplicagdes em anos posteriores, o autor conseguiu identificar melhoras na aplicagdo do PBL,
bem como em seus processos avaliativos.

Em Hong Kong, Yeung (2010), promoveu a experiéncia PBL com o ensino médio na
disciplina de Geografia. Visto que o trabalho se desenvolveu com secundaristas, foram
propostos quatro problemas como possibilidades de temas geradores: Aquecimento Global:
fato ou ficcdo (Global warming: Fact or fiction?); Efeitos do Tsunami: quem é&/sdo
responsavel? (Tsunami effects: Who is/are responsible?); O Projeto da barragem Trés
Gargantas: um elefante branco em formacao? (The Three Gorges Dam Project: A white
elephant in the making?) e protegdo ambiental e desenvolvimento econdmico: simbiose ou
conflitos? (Environmental protection and economic development: Symbiosis or conflicts?).
Para este projeto, foi pensado um conjunto de habilidades julgadas essenciais ao

desenvolvimento do PBL (Quadro 2).

Habilidades de PBL desenvolvidas
Habilidades ‘ Objetivos de atividade
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Formando julgamentos independentes sobre fatos e opinides sobre o
problema durante a discussio com companheiros, e coletando
informagdes sobre o especifico questdes de aprendizagem identificadas
pelo grupo.

Habilidades individuais

Aprender cooperativamente através do ajuste e melhoria das opinides
depois de considerar a anélise dos colegas, dar assisténcia a qualquer
pessoa necessitada, e chegar a um consenso em grupo sobre a
apresentagdo oral e relatorio escrito apds discussdo entre si.

Habilidades em grupo

Aprender sobre pontos fortes e fracos pessoais. Fazer autoavaliagdes e
refletir sobre as sugestdes fornecidas em avaliagdes por pares, e
ganhando um senso de autonomia, investigar essas duas questdes de
aprendizagem que foram acordadas com os membros do grupo.

Consciéncia pessoal

Dominar  técnicas de  questionamento e  discussdo com
colegas e membros, e desenvolver a capacidade de apresentar
resultados obtidos por meio de apresentacdo oral individual e relatério
em grupo.

Habilidades de comunicagdo

Quadro 2: Habilidades desenvolvidas no trabalho de Yeong com secundaristas (Yeung, 2010. p. 191).

Podemos notar que em todas as habilidades o trabalho em grupo se faz presente.
Quando analisadas as habilidades “Consciéncia pessoal” e “Habilidade de comunicacao”
evidenciam-se a autonomia, o saber compartilhar e o saber ouvir. H4 discussoes e trocas de
informagdes coletadas por todos criando um microambiente social coletivo. Ainda acerca
deste trabalho o projeto objetivou promover a metacognicdo e a aprendizagem cooperativa.

Na Universidade de Syracuse nos Estados Unidos da América, Read (2010), agregou o
PBL ao modulo de Introducdo aos Sistemas de Informacdo Geografica (SIG)®. Para
demonstrar aos alunos que o estudo de SIG vai além da habilidade de manusear as TICs, a
pesquisadora propds a aplicagdo de um problema real para o médulo.

Trabalhando de forma hibrida, uma vez que a pesquisadora considera ndo ser possivel
desenvolver a introdugdo ao SIG com o PBL “puro”, foi proposto o mapeamento da seguranga
alimentar em Syracuse — NY. A autora afirma que entre as vantagens de se desenvolver um
modulo com o PBL ¢ a aposta na apresentagdo de um problema real.

Read observa que este fato aproxima os alunos da a¢do comunitaria ¢ os instiga em
atuar frente as possibilidades de resolucdo pois “4 natureza do problema da PBL, bem como
a forma como ele é apresentado aos alunos, pode ser fundamental em termos de aumento do
interesse e motivagdo dos alunos para aprender (Read, 2010 p. 381/382)”. A pesquisadora

desenvolveu seu projeto junto ao Syracuse Hunger Project (SHP).

6 Introductory Geographic Information Systems (GIS)
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O SHP foi concebido pelo Samaritan Center, um programa de refeigdes quentes sem
fins lucrativos localizado no centro de Syracuse, NY, EUA. O objetivo do projeto
foi obter uma viso "geral" da fome na cidade de Syracuse e no entorno do Condado
de Onondaga, através da compilagdo do maximo de informagdes possiveis sobre a
demografia da populagdo dependente do sistema alimentar de emergéncia e do
proprio sistema (ou seja, servicos de emergéncia e outros recursos disponiveis para
aliviar a fome) (Read 2010 p. 384).

Fica claro a agdo direta deste projeto que evidencia a ideia da educagdo cidada, pois o
trabalho desenvolvido contou com a participagdo de pessoas responsaveis do SHP, de alunos
assistentes, o instrutor e o professor do modulo. O levantamento demografico, bem como o
mapeamento das areas serviram de suporte para a atuagdo do SHP.

Em suas conclusdes a pesquisadora ressalta os beneficios de se conceber um projeto
em que a Universidade possa interagir com a comunidade ao contrario de lhe atribuir
respostas prontas que nem sempre dialogam com os problemas locais.

Assim, nossa contribuicdo ha de se amparar na investigacdo de como o PBL pode

auxiliar o desenvolvimento do raciocinio geografico, sendo este nosso objetivo principal.

APORTE TEORICO

Podemos entender que desempenhar uma estratégia baseada em uma metodologia
ativa, poderia trazer melhores resultados ao ensino. Moraes (2010) atenta, também, para o
referencial desta metodologia. Segundo a pesquisadora, o PBL baseia-se na abordagem
tedrica proposta por Ausubel. Ribeiro (2008) reforca esta posicdo acentuando que “os
principios da aprendizagem que formam a base do PBL guardam muita semelhangca com as
teorias de Ausubel, Bruner, Dewey, Piaget, Rogers, entre outros”.

Para Moraes (2010), o PBL tem potencial de ser desenvolvido como formagao
cientifica, por conta das habilidades exigidas para a resolu¢do de problemas. Com o intuito de
trabalhar a educacdo cidada. Leite e Afonso (2001) defendem que a metodologia tem
potencial para “"promog¢do da autonomia", a "cooperagdo" e a "vida em sociedade". Para
Jason Beringer (2007), o desenvolvimento desta metodologia “serve como centro organizador
e contexto para aprendizagem” ¢ opera por meio de “pensamentos bem estruturados e
organizados’, portanto, um pensamento estruturado em etapas e procedimentos, sendo eles:

(1) Observagao ou informacao e coleta; (2) Perguntas, ideias e formulacao de hipdteses; (3)

Questdes de aprendizagem / inquérito estratégia; (4) Plano de acdo e (5) Reflex@o. Assim, o

" Tradugdo livre: higher-orderthinking.
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PBL trabalha com a base do método cientifico. Nao se propoe a desenvolver uma “conclusdo”
positiva ou negativa, seu resultado pode ser inconclusivo ou aberto a novas possibilidades.

Com relagdo ao ensino de Geografia, quando consideramos o exposto a Base Nacional
Comum Curricular, prioriza-se a pluralidade condizente a disciplina e instiga a necessidade da
interdisciplinaridade. O documento evidencia a necessidade do pensamento espacial e reforga
sua importancia para a formagao cidada. Reconhece, também, que norteadores e curriculos de
outros paises corroboram a importancia ao pensamento geografico ser estabelecido ainda no
ensino basico, além de evidenciar caminhos para o desenvolvimento do PBL como
metodologia de ensino.

A titulo de exemplo, analisamos propostas do ensino de Geografia dos curriculos
nacionais de Portugal e Reino Unido e constatamos a afirmag@o disposta na BNCC de que
outros paises priorizam o pensamento espacial, a interdisciplinaridade e a educagdo cidada. A
proposta curricular do Reino Unido pontua que “O curriculo nacional proporciona aos alunos
uma introdu¢do ao conhecimento essencial de que eles precisam para ser cidaddos

998

educados.” (Department for Education, 2014, p. 06). Ja no caso do curriculo portugués, para

0 12° ano o ensino de Geografia justifica:

Optou-se por selecionar trés grandes areas de desenvolvimento das competéncias:
analisar questdes geograficamente relevantes do espago mundial; problematizar e
debater as inter-relagdes num mundo global; comunicar e participar — o
conhecimento e o saber fazer no dominio da Geografia e participar em projetos
multidisciplinares de articulagdo do saber geografico com outros saberes. O
desenvolvimento destes trés dominios deve ser feito de forma a que, partindo-se de
um conceito ou uma situagdo problematizadora, se possam aplicar propostas
metodologicas escolhidas pelo professor, tendo em consideragdo a escola e os
alunos, ¢ que permitam uma articulagdo entre os trés dominios do saber — o saber-
saber, o saber fazer e o saber-ser. (Aprendizagens Essenciais — Direcdo Geral de
Educagfo — Portugal — 2018, p. 02).

Os trés dominios do saber elencados pelo curriculo portugués sdo baseados no
entendimento do mundo real, o que ndo difere do proposto na BNCC, que logo em sua
apresentacdo, sobre o que se espera do ensino em Geografia, afirma que “Estudar Geografia ¢
uma oportunidade para compreender o mundo em que se vive” (Brasil, 2018 p. 359). Nas trés
propostas norteadoras citadas evidencia-se o compromisso que o ensino de Geografia tem em
ampliar a visdo espacial dos individuos, independente da localidade e diferengas de acdo

propostas e, alicercar o raciocinio geografico e desenvolver o pensamento espacial.

® Tradugio livre: “The national curriculum provides pupils with an introduction to the essential knowledge that
they need to be educated citizens”.
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METODOLOGIA

Nosso trabalho sera desenvolvido por meio da Pesquisa-Ag¢do. Esta metodologia
contempla a urgéncia da participacdo docente, fundamental para o desenvolvimento de uma
proposta de ensino baseada na resolucdo de problemas’. Segundo Mallmann (2015), “O
pressuposto central da pesquisa-acdo é a produgdo de conhecimento com base na
interpretagcdo, compreensdo e transformagdo da realidade sociocultural’, outro importante
pilar a ABRP. Ademais, Michel Thiollent, define a Pesquisa-Ag¢do como:

(...) um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma agao ou com a resolugdo de um problema coletivo e no

qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (Thiollent, 2011. P. 20).

Desta forma, a pesquisa-acdo, prioriza a integragdo dos individuos envolvidos no
processo. Este tipo de perspectiva amplia as possibilidades de trabalho, sobretudo quando se
almeja a resolug@o de problemas como escopo. Thiollent (2011,p.21) refor¢a “Nossa posi¢do
consiste em dizer que toda pesquisa-agdo é de tipo participativo: a participagdo das pessoas
implicadas nos problemas investigados é absolutamente necessaria”.

Trabalhar a luz da ABRP suscita um tipo de investigacdo que considera situagdes reais
ou que ao menos as simule. Este processo ¢ focado no grupo envolvido nas tratativas
relacionadas ao problema elencado. Desta maneira o problema contribui para unificar o grupo
em prol de sua possivel solugdo.

Thiollent (2011, p.25) aponta que a pesquisa-agdo tem como foco “tornar mais
evidente aos olhos dos interessados a natureza e a complexidade dos problemas
considerados”. Além disso, por se tratar de uma metodologia qualitativa, a mesma permite

flexibilidade em sua aplicacdo. Thiollent reforga que:

(...) pela pesquisa-acdo € possivel estudar dinamicamente os problemas, decisoes,
acdes, negociacdes, conflitos e tomadas de consciéncia que ocorrem entre os agentes
durante o processo de transformagdo da situagdo. (Thiollent, 2011. P.25).

Da mesma forma como explicitado acima, o trabalho com a ABRP tem como base
acdes que s3o continuas e dindmicas. As tomadas de decisdo sdo constantes ¢ 0s

levantamentos feitos pelos integrantes do processo sdo constantes. Assim, mudangas de curso

9 . A . . ~ . . .
Esclarecemos aqui, a consciéncia de que esta metodologia nao foi pensada exclusivamente para operar junto a
ABRP, no entanto, suas estratagemas de execugdo permitem a aproximagdo de ambas as metodologias.
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podem acontecer e, por isso, a importancia de uma metodologia que considere estas questoes
como relevantes.

Entendemos que estes pressupostos terdo validade e serdo melhor arranjados quando
desenvolvidos junto aos cursos de formacgao de professores, assim, propomos uma sequéncia
didatica que considere o aprendizado baseado na resolucdo de problemas utilizando unidades
tematicas e habilidades dispostas a BNCC.

Para tanto consideraremos como ponto de partida a estrutura proposta por Mallmann
(2015), em que a pesquisa-acao pode ser desenvolvida considerando matrizes metodoldgicas.
Mallmann (2015) defende a importancia de estabelecer procedimentos bem alicergados

apontando que:

Desse modo, argumenta-se sobre a necessidade de desenvolvimento de
procedimentos tedrico-metodologicos que permitam compreender a prépria
atividade de pesquisa como um processo de produgdo de conhecimentos cientifico-
tecnologicos. Portanto, produzir “conhecimentos que auxiliem na interpretagdo da
realidade vivida” (TOZONI-REIS, 2010, p. 2) torna-se um desafio para quem
produz conhecimento na abordagem qualitativa da pesquisa-agdo. (Mallmann, 2015.
p. 82).

Desta sorte, ao desenvolvermos nosso trabalho por meio da pesquisa-agdo, torna
possivel nosso intento inicial em que o processo de constru¢cdo do conhecimento figura em
primeiro plano.

Mallmann (2015) elucida que a pesquisa-a¢cdo quando encaminhada a educagdo,
necessita de organizadores que facilitem a leitura dos dados recolhidos. Assim a pesquisadora
propde matrizes cartograficas para auxiliar nesta tarefa. S@o trés as matrizes propostas, sendo
elas a Matriz Dial6gico-Problematizadora (MDP), a Matriz Tematico-Organizadora (MTO) e
a Matriz Tematico-Analitica(MTA).

Essas matrizes podem ser encaminhadas durante o processo da pesquisa e podem ser
reestruturadas conforme seu andamento. As matrizes serdo importantes para nos auxiliar na
organizac¢do dos dados coletados.

Por meio de uma sequéncia didatica, exploraremos como os conceitos de lugar e
paisagem podem possibilitar aos alunos o entendimento mais aprimorado do que os cerca.
Compreender o que esta em seu entorno (micro/interno) e o que estd, a primeira vista, distante
(macro/externo) potencializa a percepg¢ao do espaco vivido, afinal, a constituicdo dos lugares

e a formatacdo das paisagens sdo o resultado de inteiragdes varias em que os individuos

ligados, direta e indiretamente serdo responsaveis por suas dindmicas.
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Quando tratamos destas afirmagdes tendo como resultado a configuragdo e
estabelecimento das paisagens, cujo as formas e fungdes sdo determinadas conforme sua
estrutura social vigente, o trabalho com metodologias que auxiliem o entendimento de
conceitos, se fazem necessarios.

Leite (2017) aponta que contextos pertinentes a realidade dos alunos podem contribuir
no entendimento de conceitos, e, quando desenvolvido a dtica de uma abordagem pedagdgica
contemporanea, “ao mesmo tempo em que tém funcdo orientadora, visam aumentar a
motivagdo para a aprendizagem de novos conceitos.”"".

Desta forma a promog¢ao da metodologia baseada na resolucdo de problemas se mostra
como uma da alternativa ja que em seu desenvolvimento os alunos sdo considerados como

protagonistas. Além disso, propde em seu processo o trabalho com problemas que podem

elucidar o raciocinio geografico. Segundo Leite (2017)

Um problema ¢ uma tarefa qualitativa ou quantitativa que enfrenta o aluno com um
obstaculo que precisa ser superado, através de um processo de resolugdo de
problemas para encontrar uma ou mais solugdes para o problema, se tiver uma
solugdo (Jonassen, 2004; Watts; 1991). Portanto, por um lado, um problema nao
pode ser resolvido através de procedimentos repetitivos ¢ mecanicos, que sao uma
caracteristica distintiva do processo de resolugdo de exercicios (Torregrosa, 1987).
Por outro lado, assim que um solucionador de problemas resolve um determinado
problema, ndo ¢ mais um problema para ele, pois a partir dai ja sabe como resolvé-
lo, ja que o obstaculo que caracterizou o problema desapareceu, devido ao primeiro
processo de resolugdo de problemas (Torregrosa, 1987)"". (Leite, 2017 - p. 151)

Assim, processos pedagogicos que tratam a aprendizagem por meio da resolucdo de
problemas, podem contribuir para a formacdo de individuos que se apropriem de
metodologias cientificas para solucionar problemas do cotidiano aprimorando seu raciocinio
cognitivo com relagdo a conceitos e contextos.

O exposto @ BNCC referente ao ensino de Geografia evidencia a preocupacdo em se
desenvolver a formagdo de “cidaddos produtos de sociedades localizadas em determinado
tempo e espago, mas também produtores dessas mesmas sociedades, com sua cultura e suas
normas” e que os alunos consigam “aprender a considerar as escalas de tempo e as

periodizacdes historicas, importantes para a compreensdo da producdo do espaco geografico

' Traducio livre: while having an orienting function, they aim at enhancing motivation for learning new
concepts (Leite 2017).

" Tradugdo livre: 4 problem is a qualitative or quantitative task that faces the learner with an obstacle that
needs to be overcome, through a problem-solving process in order to find one or more solutions for the problem,
if it has a solution (Jonassen, 2004, Watts, 1991). Therefore, on the one hand, a problem cannot be solved
through repetitive and mechanic procedures, which are a distinguishing feature of the exercises-solving process
(Torregrosa, 1987). On the other hand, as soon as a problem solver solves a given problem, it is no longer a
problem to him/her, because from then on he/she already knows how to solve it, since the obstacle that
characterized the problem vanished, due to the first problem-solving process (Torregrosa, 1987).
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em diferentes sociedades e épocas”. Entendemos que estes pressupostos terdo validade e
serdo melhor arranjados quando desenvolvidos junto aos cursos de formacdo de professores,
assim, propomos uma sequéncia didatica que considere o aprendizado baseado na resolucao

de problemas utilizando unidades tematicas e habilidades dispostas 8 BNCC.

Consideracoes

Este artigo tem base em nossas investigacdes iniciais acerca da metodologia baseada
na resolugdo de problemas quando aplicada ao ensino de Geografia. Esta analise, até o
presente momento, evidencia possibilidades de desenvolver o raciocinio geografico por meio
da Metodologia Baseada na Resolug@o de Problemas.

Foi possivel, identificar que em diversas partes mundo, o interesse por esta
metodologia ativa vem ganhando espacgo, e portanto, torna-se pertinente trazer a luz as
discussoes sobre estas pesquisas.

Além disso, a BNCC apresenta em sua proposta, a preocupacao de se desenvolver uma
educacdo que se comprometa em formar cidaddos aptos a entender o mundo por meio da
linguagem cientifica. Este ponto torna a ABRP uma alternativa viavel para o desenvolvimento
de uma alfabetizacdo que considere a ciéncia como ferramenta chave para se decifrar o os

problemas cotidianos e dai, portanto, a emergéncia em estudar o tema.
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