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Os Componentes Fisico-Naturais: oficinas pedagogicas como estratégia
para o estudo dessa tematica na Geografia Escolar

Maria Pereira da Silva Xavier!

RESUMO. Na literatura hodierna ¢ comum vermos debate em torno da importancia da Geografia
Escolar e de sua manuten¢do na educacdo basica. Essa importancia é justificada pelo entendimento de
gue o Ensino de Geografia contribui para o educando pensar geograficamente, ou seja, ter a capacidade
geral de realizar a sintese geogréafica de fatos ou fendbmenos, o que sé ocorre se ele for capaz de fazer a
interacdo entre os componentes fisico-naturais e 0s componentes sociais, pois, a leitura do espaco
geografico, passa pelo estudo dos elementos fisico-naturais. No entanto, estudos no campo do ensino de
Geografia tém demonstrado que os professores encontram dificuldades para trabalharem em sala de aula
os contetdos referentes aos componentes fisico-naturais, entre os fatores apontados nesses estudos o
destaque é o fato dos docentes ndo possuirem o conhecimento especifico da matéria e apresentarem
dificuldades em articula-los com os conhecimentos pedagdgicos. Com o objetivo de contribuir com esse
debate, surge este trabalho, que tem como base, entre outras, as obras de Lee Shulman (2014),
Suertegaray (2002), Cavalcanti (2019) Mendonca (2002), Roque Ascengdo (2009), Morais (2011) e
Anastasiou e Alves (2003) e uma experiéncia vivenciada em um estagio de docéncia, realizado pela
autora no primeiro semestre de 2021, na disciplina Metodologia de Ensino de Geografia Il, ofertada pelo
IESA/UFG para os estudantes de licenciatura em Geografia. Dessa experiéncia daremos énfase ao uso
da oficina pedagdgica como uma estratégia de ensinagem na educacéo basica para o ensino de geografia,
através do estudo dos componentes fisico-naturais.

Palavras-chave: Ensino de Geografia, Componentes Fisico-naturais, Estratégia de Ensinagem,
Oficinas Pedagdgicas.

RESUMEN. En la literatura actual es comin ver debates en torno a la importancia de la Geografia
escolar y su mantenimiento en la educacion bésica. Esta importancia se justifica por el entendimiento
de que la ensefianza de la Geografia contribuye al alumno a pensar geograficamente, es decir, a tener la
capacidad general para llevar a cabo la sintesis geogréafica de hechos y fenémenos, lo cual solo ocurre
si es capaz de realizar la interaccion entre los componentes fisico-naturales y los componentes sociales,
por lo tanto, la lectura del espacio geogréfico implica el estudio de los elementos fisico-naturales. Sin
embargo, estudios en el campo de la ensefianza de Geografia han demostrado que los profesores tienen
dificultades para trabajar en el aula contenidos relacionados con los componentes fisico-naturales. Entre
los factores sefialados en estos estudios, se destaca el hecho de que los docentes no tienen un
conocimiento especifico de la asignatura y tienen dificultades para articularlo con los conocimientos
pedagogicos. Con el objetivo de contribuir a este debate, surge este trabajo, que se basa, entre otros, en
los trabajos de Lee Shulman (2004), Suertegaray (2002), Cavalcanti (2019) Mendonga (2002), Roque
Ascensao (2009), Morais (2011) e Anastasiou e Alves (2005) y una experiencia vivida en una pasantia
docente, realizada por la autora en el primer semestre de 2021 en la asignatura Metodologia de la
Ensefianza de Geografia I, impartida por IESA/UFG para estudiantes de pregrado en Geografia. A partir
de esta experiencia, destacaremos el uso del taller pedagdgico como estrategia de ensefianza-aprendizaje
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en la educacidn basica, para la ensefianza de la Geografia a través del estudio de los componentes fisico-
naturales.

Palabras-clave: Ensefianza de Geografia. Componentes Fisico-naturales. Estrategia de ensefianza.
Talleres Pedagdgicos.

INTRODUCAO

O ensino dos componentes fisico-naturais na educagdo basica deve ser encaminhado de
modo que favorega a compreensao dos estudantes sobre a relacao indissociavel entre a natureza
e suas particularidades e a sociedade no contexto contemporaneo (MORAIS, 2011). Para que
esse ensino se efetive o docente deve desenvolver estratégias que favorecam essa compreensao.
A primeira delas pode ser a de despertar no educando o interesse pelo contetdo a ser explorado,
0 que lhes permitira a compreensdo da integracdo entre os componentes fisico-naturais e 0s

componentes sociais.

O ensino de Geografia nessa perspectiva ja faz parte dos documentos oficiais,
elaboradas nos ultimos anos como é o caso da Base Nacional Comum Curricular — BNCC para
0 ensino médio, que organizou os componentes curriculares de Historia, Geografia, Filosofia e

Sociologia na area de Ciéncias Humanas. De acordo com esse documento,

[...] a &rea de Ciéncias Humanas deve propiciar aos alunos a capacidade de interpretar
0 mundo, de compreender processos e fendmenos sociais, politicos e culturais e de
atuar de forma ética, responsavel e autdbnoma diante de fenémenos sociais e naturais.
(BRASIL, 2017, p. 356)

Esse fato impde praticas diferenciadas e dindmicas no processo de ensinagem, Como uso
da aula invertida e estratégias pedagdgicas como oficinas didaticas. Este trabalho fara um relato
de uma experiéncia de estagio de docéncia na disciplina Metodologia do Ensino de Geografia
I1, ofertada pelo Instituto de Estudos Ambientais - IESA da Universidade Federal de Goias -
UFG, para estudantes de licenciatura em Geografia. No transcorrer da disciplina a professora
responsavel adotou o uso da oficina didatica como estratégia para estudar tematicas
relacionadas aos componentes fisico-naturais.

Para o cumprimento deste objetivo faremos inicialmente uma visita a literatura no
campo da educacdo, da ciéncia geografica e do ensino de Geografia, entre outros autores

dialogaremos com Lee Shulman (2014), Milton Santos (1996), Suertegaray (2002), Cavalcanti
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(2019) Mendonga (2002), Roque Ascencéo (2009), Morais (2011) e Morais & Roque Ascencao
(2021).

Na continuidade apresentaremos a metodologia adotada por esta pesquisadora no
desenvolvimento da atividade, seguiremos com o relato da experiéncia do estagio de docéncia
e, concluindo, faremos as consideracdes finais onde apontaremos nossas impressdes em relacdo
a proposta metodoldgica desenvolvida pela professora titular da disciplina, relacionando-a com
as proposicGes que motivaram este trabalho. Destacaremos ainda a importancia deste relato
como forma de disseminar experiéncias exitosas desenvolvidas em um curso de Formacéo

Inicial para docentes, que pode ser replicada.

O ESTUDO DOS COMPONENTES FISICO-NATURAIS NA GEOGRAFIA ESCOLAR

O debate sobre o estudo dos componentes fisico-naturais na Geografia escolar, nos
ultimos anos, segundo Morais e Rogque Ascencdo (2021) tem ocupado cada vez mais espaco em
producbes académicas (monografias, dissertacGes e teses), artigos, congressos, seminarios,
coléquios e outros espacos de producdes cientificas, e, entre outras questdes, discute-se ainda a
velha dicotomia entre a Geografia Fisica e a Geografia Humana. Para as autoras supracitadas
um dos fatores que contribui para manutencdo dessa dicotomia, é a dificuldade que muitos
professores enfrentam ao trabalharem, em sala de aula, com os componentes fisico-naturais,
dificuldades estas relacionadas ao pouco dominio desses contetdos. Em funcdo dessa
dificuldade, muitos professores marginalizam o estudo desses componentes ou o fazem apenas
repetindo o que estd posto no livro didatico, sem dar significado desse ensino para seus
educandos.

Esse entendimento ecoa também em estudos relacionados a Geografia que se
desenvolvem na academia, segundo Afonso & Armond (2009), “A menor relevancia conferida
por muitos gedgrafos aos aspectos ambientais e a dindmica da natureza dentro dos cursos de
Geografia esta diretamente relacionada ao despreparo de muitos professores em abordar temas
especificos da area fisica” (AFONSO & ARMOND, 2009, p. 01). Despreparo que pode ser
justificado, entre outros fatores, por um processo de marginalizacdo e dificuldades dessa
tematica, sendo considerada por muitos gedgrafos, em especial os “gedgrafos criticos”, como
uma geografia alienada, o que resultou em uma cisao entre os Geografos Fisicos e 0os Geografos

Humanos, adeptos da Corrente da Geografia Critica, conforme reforcam os autores no estrato

que segue.
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Muitos professores passaram, entdo, a sentir um desconforto em manter temas
relativos a Climatologia, Geologia, Geomorfologia, Hidrografia, Hidrologia,
Biogeografia, Pedologia, etc, como prioridades curriculares. A especializa¢do e o
aprofundamento cientifico nesses campos era considerada alienada, um resquicio da
Geografia feita para instrumentalizar a ocupagdo e a otimizacdo da exploracdo dos
recursos naturais das décadas de 1930 a 1970.

Como resultado dessa “cisdo”, pode-se identificar a partir dos anos 1980, um
afastamento de muitos pesquisadores/professores da dita “Geografia Fisica” dos
eventos organizados pela AGB, até mesmo por conta de sentirem um desconforto
quanto a sua presenca em tais foruns. (AFONSO & ARMOND, 2009, p. 02)

Essa Geografia compartimentada, foi e continua sendo a Geografia praticada na
Academia, ou seja, os professores que atuam na educacdo basica, praticam uma Geografia
Escolar moldada nesse viés.

Entendemos, porém, que € possivel a superacao desta situacdo, para tal sdo necessarios
alguns conhecimentos prévios, ou melhor um resgate historico, na perspectiva de que ao tomar
conhecimento das causas dessa cisdo, seja mais facil sua superacéo, que de acordo com alguns
tedricos da Geografia, mesmo que timidamente, essa superacdo vem ocorrendo. Ja é possivel
identificarmos praticas, no mundo da academia, que tencionam uma nova realidade, a exemplo
do que relataremos na nossa experiéncia, no estagio de docéncia, onde a partir de metodologias
ativas, como a aula invertida e o uso de oficinas didaticas a luz de situacGes geogréficas a
professora proporciona um aprendizado significativo para seus educandos.

Entre os geografos que teorizam sobre essa superagdo, no nosso entendimento
encontram-se Dirce Suertegaray e Francisco Mendonca, esses autores, com seus estudos,
contribuem para iluminacdo desse quadro, debatendo as concepcles de geografia fisica e
geografia humana alimentadas/construidas ao longo do desenvolvimento do pensamento
geografico, ao mesmo tempo em que buscam desfazé-las/desconstrui-las inserindo novos
elementos, promovendo novas reflexdes.

Esse entendimento fica claro nos estudos de Suertegaray (2002) quando ela faz uma
discussdo sobre Geografia Ambiental, que segundo a propria autora, mesmo ndo sendo
redundante, essa discussdo parece ser estranha, no entanto, necessaria. A prépria autora tem
proposto a percepgdo de espago geografico, como uno e mdaltiplo. Ao longo deste estudo,
Suertegaray (2002) aponta elementos que levam a superacéo desta dicotomia, pois “[...] num
mundo que se unifica pela producdo e reproducdo da natureza tornada mercadoria, discutir a
natureza e a questdo ambiental resgata a unidade da Geografia” (SUERTEGARAY, 2002,

p.114). Nessa mesma linha, pontua ainda que:
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As tendéncias mais atuais, entretanto, tendem a pensar o ambiente sem negar as
tensbes sobre suas diferentes dimens6es. E, na perspectiva da Geografia, retoma-se
um pensamento conjuntivo, onde meio ambiente vai sendo pensado como ambiente
por inteiro, na medida em que sua analise exige compreensédo das praticas sociais, das
ideologias e das culturas envolvidas. (SUERTEGARAY, 2002, p. 116 e 117)

Mendonca (2002) traz esse debate a partir do estudo sobre a Geografia Socioambiental,

segundo ele:

[...] a abordagem geografica de ambiente transcende a desgastada discussdo da
geografia fisica versus geografia humana, pois concebe a unidade do conhecimento
geogréafico como resultante da interacdo entre os diferentes elementos e fatores que
compdem seu objeto de estudo. (p.123)

Essas proposicGes, mesmo enfatizando um campo particular da analise geografica,
contribuem para uma melhor compreensao e desmistificacdo dos componentes fisico-naturais
como exclusivos da Geografia Fisica, Roque Ascencdo (2009) afirma que na educacéo basica,
ndo existe o ensino de Geografia Fisica e Ensino de Geografia Humana, o que existe € 0 Ensino
de Geografia. Esse mesmo caminho percorre Cavalcanti (2019) ao asseverar que a Geografia
Escolar ndo pode ser confundida com a Geografia Académica, esta, ao longo do tempo tem
dado énfase a um processo cada vez maior de, segundo Souza (2021), verticalizacdo do saber
geografico, buscando se conhecer cada vez mais de menos.

Essa verticalizacdo do saber geografico dificulta o dialogo entre as vertentes
geogréficas, consequentemente dificulta a atuacdo do professor na educacéo basica, pois para
Shulman (2014) “[...] o0 ensino necessariamente comega com 0 professor entendendo o que deve
ser aprendido e como deve ser ensinado”, s6 assim ele, o professor, terd condi¢des de fazer a
recontextualizacdo (BERNSTEIN, 1996 apud MORAIS E ROQUE ASCENCAO, 2021) dos
conhecimentos da Geografia Escolar, 0 que requer a integracdo entre os componentes fisico-
naturais e 0s componentes sociais, pois para recontextualizar os conhecimentos geograficos
académicos, o professor precisa considerar o espaco vivido do educando e as relacGes
socioeconémicas e culturais nas quais ele esta inserido. Morais (2011), pontua que o ensino dos
componentes fisico-naturais na educacao basica deve ser encaminhado de modo que favorecga
a compreensao dos alunos sobre a relacdo indissociavel entre a natureza e suas particularidades
e a sociedade no contexto contemporaneo.

Segundo Morais e Roque Ascencdo (2021), o conhecimento geografico para ser
trabalhado na Educacdo Basica, precisa ser construido e este € um processo que requer do

docente o conhecimento pedagdgico do contetdo, que
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[...] é de especial interesse, porque identifica os distintos corpos de conhecimento
necessarios para ensinar. Ele representa a combinagéo de conteldo e pedagogia no
entendimento de como topicos especificos, problemas ou questdes sdo organizados,
representados e adaptados para os diversos interesses e aptidGes dos alunos, e
apresentados no processo educacional em sala de aula. (SHULMAN, 2014, p. 207)

Além do conhecimento especifico da matéria, o professor precisa mobilizar algumas
estratégias que favorecam a aprendizagem. Cavalcanti (2019) destaca a importancia de, no
processo de mediacdo, o professor desenvolver um percurso didatico e propde como um
percurso didatico a sequéncia: Problematizar-Sistematizar-Sintetizar. No desenvolvimento
desta sequéncia o docente podera lancar mao de uma estratégia de ensinagem. Para Anastasiou
e Alves (2003) no processo de definicdo de uma estratégia de ensinagem, o professor deve levar
em consideracdo 0s objetivos que deseja atingir, o contetdo que seré trabalhado, bem como o
conhecimento do aluno.

Nessa linha, a oficina pedagdgica se apresenta como uma estratégia de ensinagem
dentro da perspectiva de uma metodologia ativa, conforme os estudos de Moran (2019), pois,
nessa atividade o aluno deve ser o protagonista da acdo. Veiga (1991) propde que essa atividade

seja desenvolvida em etapas:

[...] a preparacdo, onde ha leituras prévias, organizacdo de conteldo, instrugdo,
previsdo de acontecimentos, problematizacdol[...}; a realizacdo, onde de fato ha a
execucdo da tarefa, com orientacdo do professor, indagacdo a fim de contextualizar a
etapa, sempre promovendo a fixa¢do dos contetdos, o aluno deve ser instigado a
experimentar e arriscar, tecendo curiosidade e habilidades[...}; por fim, a avaliacao,
que na verdade é realizada durante todas as etapas anteriores, cabendo ao professor
analisar se houve qualidade, seguranca, técnica, articulacdo, progresso individual e
coletivo e efetivacaol...]. (Grifo nosso) (VEIGA, 1991, p. 139-143)

O cumprimento dessas etapas torna a atividade menos tecnicista, uma critica sofrida por
essa estratégia didatica, e garante melhores resultados por promover o envolvimento da turma,
despertar o interesse e a curiosidade do estudante. Para além dessas etapas é importante
valorizar o conhecimento que o aluno traz a respeito do contetdo que sera trabalhado através
da oficina pedagogica e permitir que ele desenvolva sua capacidade de criagéo.

Apds essa breve discussado tedrica envolvendo tematicas aqui destacadas, como ensino
de geografia, componentes fisico-naturais e estratégias de ensinagem, veremos em seguida 0s

procedimentos adotados no desenvolvimento deste trabalho.
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METODOLOGIA

O trabalho aqui apresentado € resultado da experiéncia de um estagio de docéncia que
ocorreu no primeiro semestre de 2021, na disciplina Metodologia do Ensino de Geografia II,
ofertada pelo IESA/UFG, para estudantes do curso de licenciatura em Geografia. A disciplina
se desenvolveu através do sistema de Ensino Remoto Emergencial — ERE, na plataforma
Google meet, com aulas sincronas e assincronas.

Considerando os procedimentos adotados, este trabalho caracteriza-se como uma
pesquisa de campo de cunho qualitativo, pois, essa é a pesquisa “[...] que privilegia a analise de
microprocessos, através do estudo das a¢des sociais individuais e grupais, realizando um exame
intensivo dos dados, e caracterizada pela heterodoxia no momento da analise” (MARTINS
2004, p. 289). A forma como foi desenvolvida essa atividade estd em sintonia com esse
entendimento.

Foram realizadas as seguintes atividades: levantamento bibliogréfico, tomando como
referéncia as indicagdes presentes no Plano de Curso da disciplina; anélise dos instrumentais
elaborados e apresentados pela professora ministrante, que serviram como roteiro para 0s
alunos desenvolverem as atividades propostas; acompanhamento das aulas, em especial, das
oficinas pedagdgicas realizadas pela turma, em alguns momentos, essa pesquisadora, participou
da realizacdo das oficinas junto com a turma e fez interven¢bes no momento da mediacéo
didatica; aplicacdo de um questionario junto a turma, com o objetivo de melhor captar as
impressdes que os estudantes tiveram da metodologia adotada, foi aplicado um questionario
com questdes relacionadas ao estudo dos componentes fisico-naturais e a estratégia de ensino
adotada em sala de aula; e, por fim, a leitura dos relatdrios (trabalho final da disciplina)
apresentados pelas equipes que desenvolveram as oficinas.

Na se¢do seguinte apresentaremos o relato dessas atividades, destacando o uso da
oficina pedagdgica como uma estratégia de ensinagem ao trabalhar com alunos da educacéo

basica os componentes fisico-naturais.
RESULTADOS E/OU DISCUSSOES
A disciplina, Metodologia do Ensino de Geografia Il, base para essa pesquisa, tem como

enfoque principal a reflexdo sobre os componentes fisico-naturais e como objetivos:

Compreender o papel desempenhado pelo estudo dos componentes fisico naturais na Geografia
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Escolar a partir das relagdes entre a escola e o cotidiano do aluno; Introduzir nas discussoes a
respeito da Geografia Escolar os conceitos estruturadores para o ensino dos componentes fisico
naturais do espaco; Discutir o uso de diferentes procedimentos metodolégicos e linguagens no
ensino dos componentes fisico-naturais e Compreender as discussdes realizadas na atualidade
sobre os contetdos fisico-naturais na Geografia Escolar. E, esté estruturada em trés unidades, a
primeira aborda os conceitos estruturadores para o ensino dos componentes fisico naturais, a
segunda, o0s pressupostos metodoldgicos para o ensino dos componentes fisico-naturais e a
terceira, os Temas e Contetddos no Ensino de Geografia: propostas metodologicas para o ensino
dos componentes fisico-naturais.

Os temas trabalhados na terceira unidade foram: O relevo e sua abordagem no ensino
de Geografia; A geologia na educacdo basica; O Clima e o Ensino de Geografia; Abordagem
da agua na Geografia Escolar; A vegetacdo, os biomas e os dominios morfoclimaticos;
Astronomia e 0os movimentos da Terra e Os Solos e o Ensino de Geografia.

No desenvolvimento das duas primeiras unidades ocorreram leituras/discussdes dos
textos indicados na bibliografia basica da disciplina, palestras e demonstracdo de oficinas
realizadas por alunos convidados que estdo cursando a pds-graduacdo no IESA/UFG e que
desenvolvem pesquisas relacionadas a essa temética. As oficinas, objeto principal desta
pesquisa, foram realizadas na terceira unidade, a turma foi dividida em grupos, onde cada grupo
ficou responsavel por um dos temas da unidade. Ao final foram realizadas sete oficinas, uma
para cada tema da Unidade trés, conforme apresentados no Plano de Curso.

E importante ressaltar que a disciplina transcorreu durante a pandemia, causada pela
COVID-19 e que atendendo as regras determinadas pelos 6rgdos de saude (nacional e
internacional), em especial a de distanciamento social, toda a comunicacdo ocorreu de forma
on line, através de sistemas de transmissdo remota. AS equipes, antecipadamente,
encaminhavam a lista de materiais necessarios para o desenvolvimento da atividade, bem como
um texto norteador sobre a tematica a ser explorada ao longo da aula. No inicio da aula a equipe
realizava uma breve apresentacdo da atividade e iniciava a oficina, apds concluirem a atividade
prética, a equipe, a partir da metodologia da aula invertida, iniciava a discussao sobre a tematica
explorada e a contribuicdo para o ensino e aprendizagem da oficina, na compreensao e
construcdo dos conceitos ali trabalhados.

O debate em torno da tematica explorada na oficina se dava a partir de questdes
elaboradas antecipadamente pela equipe responsavel e que eram enviadas a turma, esta, em

grupos pré-definidos fazia a discussao e um representante de cada grupo apresentava o resultado
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no momento do debate, apOs essa apresentacdo a equipe mediadora fazia o fechamento da
atividade, com a contribuicéo da professora responsavel pela disciplina e da pesquisadora, que
desenvolvia o estagio de docéncia.

Vejamos na sequéncia o desenvolvimento de duas das oficinas executadas em sala de
aula, a primeira foi a oficina que teve como tema A abordagem da &gua na Geografia Escolar,
a equipe responsavel optou por explorar o tema a partir da representacdo do leito fluvial e as
variacdes gque ele pode sofrer. A segunda oficina teve como tema A Astronomia no Ensino de
Geografia, solsticio, equindcio e as estagdes do ano, a equipe propds a turma a representacao

do solsticio e do equindcio.

Figura 1: Oficina - Tipos de Leito Fluvial

_ _Leito maior excercional _ _
- o ~ 7

_ Leito marer, _ (Jarzea)

Leito menor !
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Elaborado por: Estudante da disciplina Metodologia de Ensino de Geografia Il — IESA/UFG (2021)

A figura 1 é o resultado da oficina realizada na aula que tinha como tematica o estudo
da agua na Geografia Escolar. A equipe, no desenvolvimento da oficina utilizou como
referéncia a estrutura das estratégias de ensinagem da Anastasiou e Alves (2003).

Quadro | — Estrutura da Estratégia de Ensinagem

Oficina Pedagdgica: Tipos de Leito Fluvial

Descricéo Trata se de uma proposta metodologica que trabalha os conhecimentos
geograficos acerca da tematica agua na geografia escolar através do uso
de oficinas de demonstracédo didatica.

Operacoes Imaginago e criatividade/Observacéo/Interpretacdo/Construcéo de hipote
Mentais Aplicacdo de fatos e principios a novas situacoes.

Conhecimentos | Relevo, hidrografia, clima, paisagem, uso e ocupacéo do solo, vulnerabilig
Geograficos social e politica habitacional.
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1° Pesquisa e revisao tedrica acerca da tematica da geomorfologia fluvial.
2° Definigéo dos objetivos a serem alcangados com a oficina

3° Escolha do tipo de oficina por demonstracdo didatica que melhor
atenderia aos objetivos de aprendizagem, optamos pela oficina de linguage
artistica-geografica.

4° Elaboragdo do texto de apoio e da lista de materiais necessarios para a
realizacdo da atividade.

5° Diviséo da turma em seis grupos de trabalho, decidimos por manter 0s
grupos ja previamente formados.

6° Elaboracgéo das tarefas e questdes problematizadoras para cada grupo.
7° Distribuicdo aos grupos do texto de apoio, lista de materiais, tarefas e
questbes problematizadoras, bem como explicacdo de como se dara a ativi
7° Planejamento da aula.

8° Execucdo da aula. (Demonstracdo do passo a passo, apresentacéo dos
objetivos, problematizacéo).

9° Breve sintese acerca da proposta metodolégica e dos conceitos
geograficos trabalhados.

10° Avaliacdo da proposta.

Avaliacéo

Avaliamos o0s seguintes pontos:

v Interesse, envolvimento, responsabilidade e compromisso co
atividade,
Planejamento, organizacao da apresentacdo e material utilizado (S
fotos,
Imagens, mapa conceitual...)
Desenvolvimento do raciocinio critico e clareza na argumentacao.
Uso correto dos conceitos geograficos.
Cooperacao entre os participantes do grupo.
A Avaliagdo foi meramente diagnostica sem caréter classificatorio

<

AN NN NN

Fonte: Trabalho final da equipe responsavel pela oficina Tipos de Leito Fluvial (2021)

Ao final da atividade a equipe mostrou-se bastante satisfeita com os resultados, varios

alunos participaram mesmo no contexto da pandemia, com a aula sendo remota, cada aluno na

sua casa desenvolve individualmente a atividade, houve uma participagéo significativa. Criar

as condigdes para garantir a participacdo da turma era uma das principais preocupacdes do

grupo, conforme destacam no relatério final da disciplina:

Outro ponto que consideramos na elaboracao da proposta foi a realidade do aluno que
se encontra num contexto de pandemia onde é preciso manter um distanciamento
social, dessa forma a oficina teve que ser pensada e adaptada de modo a facilitar a
aquisicdo dos materiais, a realizacdo de modo remoto, e assim possibilitar que um
maior nimero possivel de alunos participe de forma efetiva. (Equipe responsavel pela
oficina com o tema: Tipos de Leito Fluvial, 2021)

A figura 2, que veremos a sequir, representa a atividade realizada na aula que tinha como

tema A Astronomia no Ensino de Geografia, solsticio, equindcio e as estacfes do ano. A equipe

optou por propor a turma que representassem o solsticio e equinocio usando materiais diversos.
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Elaborado por: Estudante da disciplina Metodologia de Ensino de Geografia Il - IESA/UFG (2021)

Os estudantes fizeram a representacdo de como ocorre o solsticio e o equinécio com
diferentes materiais, alguns usaram a caixa com papel pintado com Iapis de cor, outros pintaram
com tinta guache e outros ainda revestiram com papel colorido, a representacdo da terra foi feita
com limdes, bolas de isopor e para demonstrar 0 movimento de rotacao usaram um palito e uma
lanterna.

Com intuito de garantir o melhor resultado ao término da oficina o grupo também seguiu
um roteiro pré-elaborado e promoveu ao final da atividade pratica uma discussdo em torno do

conteudo trabalhado,

[...] em seguida os alunos apresentaram a pesquisa feita a partir das perguntas que
haviamos enviados, com quatro grupos: o primeiro fez uma representagao digital do
movimento de translacdo da terra, o segundo grupo ficou responsdvel para a
explicacdo dos conceitos de equindcio e solsticio, com uma boa explicacdo geral do
tema, o terceiro trouxe fotos da alternancia de estacdes em um mesmo lugar, com
fotos de Goiénia e complementacdo sobre as estacfes na cidade com o tempo seco e
chuvoso e o quarto com os conceitos geograficos apresentados na oficina. (Equipe
responsavel pela oficina de tema: Astronomia, 2021).

Observa-se que a oficina pedagdgica, enquanto estratégia didatica, associada a préatica
da aula invertida e a partir de experiéncias proximas a realidade do educando, promove
resultados positivos, o envolvimento da turma, desperta o interesse pela tematica que esta sendo
explorada, ou seja, favorece o aprendizado.

Esse entendimento é possivel ser percebido também a partir das respostas dadas pelos
alunos que responderam o questionario enviado a turma apds o término da disciplina.

Questionados sobre a importancia do uso desse tipo de estratégia didatica, no geral,




XIV ENCONTRO NACIONAL DE
POS-GRADUAGAO E PESQUISA EM

GEOGRAFIA

EDICAD ONLINE

responderam que é muito importante e que favorece o aprendizado de forma descontraida e

mais atrativa.

Tendo como referéncia a disciplina de metodologia de ensino da geografia que acabei
de concluir eu diria que ¢ uma forma interessante de fazer o aluno colocar “as maos e
os neur6nios na massa” aliando sua criatividade, imaginagao € interesse (mesmo que
por obrigacdo no comego) ao pesquisar previamente aspectos do contedido que sera
trabalhado numa oficina ou numa aula expositiva dialogada. Com essa estratégia, o
educando tem mais oportunidades de argumentar baseando-se em pesquisas prévias
que realizou e sanar eventuais dividas antes, durante ou apds a aula/oficina através da
curadoria do professor. Essa é minha interpretagdo com relagdo a estratégias da aula
invertida, e espero poder verificar isso de forma mais reflexiva e pratica quando eu
comecar a ministrar minhas aulas. (Aluno A)

Questionados sobre se esse recurso metodolégico facilita o ensino de tematicas

relacionadas aos componentes fisico-naturais, os alunos A e B, pontuaram que:

Na medida em que traz para a dimensdo do 3d aspectos referentes a explicacéo de
elementos muitas das vezes sdo extremamente fora da realidade do aluno, seja pelo
relevo daquela regido clima e afins. O que auxilia na compreensdo daquele processo
ou de uma junc¢do de processos. (Aluno B)

Somos estimulados o tempo todo por diferentes fontes de entretenimento que utilizam
imagens, cores, sons, formas e movimentos que conseguem prender cada vez mais
nossa atengdo. Nesse sentido, inspirando-se nessa l6gica, numa oficina € possivel usar
de forma combinada alguns desses elementos de modo que torne mais palatavel uma
parcela dos conteldos que permeiam os conceitos abstratos utilizados para explicar o
espago geografico. (Aluno A)

Os estudantes apontaram no questionario que o estudo dos componentes fisico-naturais
pode ser facilitado, se 0 mesmo se da a partir do conceito de paisagem. Mesmo ndo estando
claro nas suas respostas o porqué dessa escolha, podemos inferir que isso pode estar relacionado
a concepcdo de paisagem que os estudantes possuem, relacionada ao que € visivel aos olhos.

Outro aspecto explorado no questiondrio, diz respeito ao percurso metodolédgico
defendido por Cavalcanti (2019) problematizar-sistematizar-sintetizar, foi questionado em que
momento deste percurso pode se aplicar o uso de oficinas pedagogicas. Os estudantes
responderam que ele pode ser adequado a qualquer um desses momentos, vai depender do

planejamento do professor:

As oficinas sdo ferramentas que véo ter seu real significado através do professor,
portanto a oficina em si ndo é quem vai ditar o processo metodoldgico da aula e sim
o professor que organizou. Portanto a oficina, por ser uma ferramenta, pode ser
utilizada tanto para problematizar quanto para fazer o exercicio de sistematizacdo e
sintese do contetdo da aula. (Aluna C)
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Os estudantes responderam ainda uma questdo referente a metodologia usada pela
professora, a aula invertida e uso das oficinas didaticas, se essas estratégias metodoldgicas
contribuiram para manter a dicotomia entre geografia fisica e geografia humana ou se
proporcionaram aos alunos perceberem a integracdo existente entre os componentes fisico-
naturais e 0s componentes sociais, A aluna B disse que contribuiu para compreensdo da

integracdo entre os componentes fisico-naturais e a sociedade,

[...] pois em momento algum durante a disciplina foi feita essa separagdo e sim o
processo contrario de trazer para o cotidiano do aluno, ou seja, trazer para as relagdes
natureza e sociedade daquele individuo, o conteldo dindmico, pois é em constante
mudanca que se encontra nosso entorno e os processos fisico naturais.

Por fim, os estudantes se manifestaram sobre as dificuldades encontradas para
desenvolverem as atividades, o fato das aulas terem ocorrido de forma remota, por conta da
pandemia, as restri¢ces para sair de casa para adquirir os materiais a serem usados nas oficinas
e também a questdo financeira, este fato levou todas as equipes pensarem em materiais simples
de facil acesso e baratos.

As atividades apresentadas e as falas dos estudantes, nos fazem retornar a bibliografia
citada, principalmente no que diz respeito ao conhecimento pedagdgico do contetdo
(SHULMAN, 2014) e ao percurso metodoldgico que deve ser seguido pelo professor em sala.
Qualquer que seja a estratégia adotada pelo professor ela so tera eficacia se o docente dominar
0 conteudo explorado e se conseguir desenvolver um percurso metodolégico, com
planejamento que contemple as etapas basicas do processo de aprendizagem.

E importante destacar que essa disciplina foi ofertada para uma turma de futuros
professores de Geografia, e que as atividades desenvolvidas por eles serdo aplicadas em sala de
aula para alunos da educacdo bésica, esse professor, na sua atuacdo ndo pode perder de vista 0
que assevera a Base Nacional Comum Curricular - BNCC em relacdo a grande area das Ciéncias
Humanas, na qual o componente Geografia esta inserido, de acordo com esse documento, esta
area do conhecimento deve proporcionar aos estudantes a capacidade de compreender 0s
fendmenos sociais e naturais por meio da leitura de mundo e dos seus processos.

A BNCC explicita ainda que “estudar Geografia ¢ uma oportunidade para compreender
o mundo em que se vive” (BNCC, 2017, p. 359), e que quanto mais um cidaddo conhece 0S
elementos fisico-naturais e sua apropriacao e producdo, mais pode ser protagonista autbnomo
de melhores condiges de vida (BNCC, 2017, p. 365).
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Com o uso das estratégias corretas e com o dominio especifico do conteido o professor
terd as condicdes de desenvolver a disciplina de forma a torna-la interessante e significativa
para o educando favorecendo uma aprendizagem significativa e capaz de contribuir para que o
aluno possa atuar como cidaddo no seu espaco de vivéncia. Um ensino que supera a dicotomia
geografia fisica e geografia humana, que reforga a integracdo entre os componentes fisico-

naturais e 0s componentes sociais.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao término da disciplina, considerando as atividades desenvolvidas, a avaliagdo feita
pela turma, os textos apresentados como trabalho final e as respostas apontadas, por alguns
alunos, no questionario que foi disponibilizado para a turma por essa pesquisadora, é possivel
fazer alguns apontamentos, que véo ao encontro da bibliografia estudada no Curso.

Inicialmente pontuamos a importancia da compreensdo, por parte do docente da
integracdo existente entre as mais diversas vertentes da ciéncia geografica, s6 com essa
percepcdo o professor terd condicdes de tornar o conteldo significativo para o aluno,
explorando situacOes geograficas que tenham relacdo com o espaco vivido, com o cotidiano do
educando.

Com esse entendimento, é possivel o uso da metodologia da aula invertida, tornando o
aluno o protagonista do processo de aprendizagem, pois possibilita uma aprendizagem mais
significativa, nesse processo, a construcdo do conceito, objeto da aula, se da a partir do
conhecimento que o aluno ja tem a respeito deste conceito, conhecimento esse que o aluno é
provocado a externar, geralmente, a partir de uma situacdo geogréafica exposta pelo professor
no inicio da aula.

Por fim, é importante destacar o principal objetivo deste trabalho, que diz respeito ao
uso de oficinas pedagdgicas como uma estratégia de ensinagem, essa atividade conforme vimos
neste trabalho, sendo bem planejada e mediada por um professor que detém o conhecimento
pedagdgico do conteddo e que consegue desenvolver um percurso didatico, a exemplo do
defendido por Cavalcanti (2019), problematizar-sistematizar-sintetizar, favorecera o processo
de ensino-aprendizagem. Atingindo assim o objetivo da Geografia na educacdo basica que é o
de desenvolver no educando a capacidade de pensar geograficamente, para assim poder atuar

de forma consciente no seu espaco de vivéncia.
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