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RESUMO

Por meio de revisdo bibliografica, identificamos a necessidade de pesquisar e discutir possiveis
articulagdes entre a cartografia e os métodos de ensino na educacgdo de carater geografico e suas
possiveis demandas. Este trabalho tem como objetivo identificar percep¢des de docentes de
geografia da educacdo bésica acerca da questdo dos métodos de ensino e do uso da cartografia
no ensino de geografia que fornecam subsidios para discussdes, reflexdes e investigacdes sobre
a temética. Como método para atingir o objetivo proposto, foi feito o uso de um questionéario
quali-quantitativo que foi aplicado a 81 docentes de geografia que atuam na educacgdo basica. Os
dados levantados foram organizados, sistematizados e indicaram 0s seguintes pontos como
questBes para debate e reflexdo: a) percepcdo favoravel dos docentes referente ao uso de
métodos ativos de ensino e desfavoravel em relagdo ao uso de métodos tradicionais; b) relato de
uso guantitativamente elevado de mapas e atividades de mapeamento dos docentes em suas
aulas de geografia e reconhecimento da relevancia do uso pratico do instrumental cartografico
para um ensino de geografia mais atrativo e significativo para os estudantes; c) apontamento de
elementos que os docentes julgam como principais obstaculos para o uso de métodos ativos nas
aulas.

Palavras-chave: Ensino de geografia; Cartografia; Métodos de ensino.

ABSTRACT

Through a literature review, we identified the need to research and discuss possible articulations
between cartography and teaching methods in geography education and their possible demands.
This work aims to identify the perceptions of geography teachers in basic education about the
issue of teaching methods and the use of cartography in geography teaching that provide
subsidies for discussions, reflections and investigations on the subject. As a method to achieve
the proposed objective, a qualitative-quantitative questionnaire was applied to 81 geography
teachers who works in basic education. The data collected were organized, systematized and
indicated the following points as questions for debate and reflection: a) favorable perception of
teachers regarding the use of active teaching methods and unfavorable in relation to the use of
traditional methods; b) report of the quantitatively high use of maps and mapping activities by
teachers in their geography classes and recognition of the relevance of the practical use of
cartographic instruments for a more attractive and meaningful teaching of geography for
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students; c¢) indication of elements that teachers consider as the main obstacles to the use of
active methods in classes.

Keywords: Geography teaching; Cartography; Teaching methods

INTRODUCAO

A geografia € um campo do conhecimento voltado para a compreensdo da
espacialidade da realidade social (ALMEIDA; PASSINI, 2011). Além disso, a
capacidade de conhecer e pensar geograficamente tem a funcéo de situar os estudantes
no espaco do mundo que é construido pela sociedade e, sendo assim, a geografia é uma
disciplina indispensavel ao entendimento do mundo contemporaneo (CALLAI, 2018;
OLIVA, 2018)

O ensino de geografia tem como um de seus principais objetivos o de:

contribuir para que, tanto alunos quanto professores, enrique¢cam suas
representacGes sociais e 0 conhecimento das dimensdes social, natural e
histérico do espaco. Sabendo-se que a ciéncia geografica tem grande
contribuicdo no desenvolvimento do cidaddo, visto que permite
compreender a organizacdo e dinamica do espaco geogréfico, tanto em
escala local quanto global. Em outras palavras, possibilita entender
melhor o0 mundo neste processo ininterrupto de transformacao.
(MENDES; SCABELLO, 2015, p. 40)

Junto a relevancia da geografia na formacéo intelectual e social dos estudantes,
também reconhecemos a cartografia como componente importante para a realizacdo do
ensino de geografia (OLIVEIRA, 2008). Nesse sentido, Maria Simielli (2018, p. 108)
argumenta que “devemos ¢ podemos usar cada vez mais a cartografia em nossas aulas,
pois ela facilita a leitura de informag@es para os alunos e permite um dominio do espago

de que so os alfabetizados cartograficamente podem usufruir.”

Entretanto, apesar do reconhecido valor da cartografia para o ensino de
geografia, Cesar Oliveira e Ronaldo Duarte (2011, p. 312) constatam, a partir de suas
experiéncias profissionais, que “a cartografia ndo vem sendo efetiva e constantemente
utilizada por boa parte dos professores de Geografia, apesar de ser unanime a sua

importancia como instrumento facilitador da aprendizagem.”
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Junto a essa constatacdo da necessidade de um uso quantitativamente e
qualitativamente maior da cartografia no ensino de geografia, alguns autores colocam

outras demandas:

Além dos pesquisadores que desenvolveram dissertaces e teses,
inimeros outros professores compartilham da necessidade de integrar o
mapa no ensino de Geografia para além de uma cartografia tradicional.
(RICHTER; MARIN; DECANINI, 2010, p. 170)

Por sua vez, Rosangela Almeida e Elza Passini afirmam que:

A acdo para que o aluno possa entender a linguagem cartogréfica néo
estd em pintar ou copiar contornos, mas em ‘fazer o mapa’ para que,
acompanhando metodologicamente cada passo do processo — reduzir
proporcionalmente, estabelecer um sistema de signos ordenados,
obedecer um sistema de proje¢des para que haja coordenacdo de pontos
de vista (descentralizagdo espacial) —, familiarize-se com a linguagem
cartografica. (ALMEIDA; PASSINI, 2015, p. 22)

Além disso, soma-se a essa demanda por outras formas de uso da cartografia no
ensino de geografia a questdo da forma como as aulas e atividades pedagdgicas
acontecem. Um conteldo (geografia) e uma ferramenta (cartografia) podem ser
reconhecidamente importantes, entretanto, a depender da forma como sdo trabalhados,
podem vir a ndo atingir o objetivo de aprendizagem nos educandos. A forma como se
ensina é tdo importante quanto o que se ensina e o0 para qué se ensina.

No processo de ensino-aprendizagem da Geografia € preciso levar em
consideracdo o que desperta prazer e curiosidade no educando, por isso,

a necessidade de utilizar diferentes meios que possibilitem a construgédo
e a busca de novos conhecimentos. (SILVA; MUNIZ, 2012, p. 65)

No mesmo sentido da forma de ensinar, ou seja, dos métodos de ensino

utilizados no processo pedag6dgico, Marcos Couto assevera que:

€ necessario reconhecer que, em muitos casos, o desinteresse dos alunos

esta relacionado a permanéncia na escola de uma geografia descritiva e

enfadonha, produzindo certo estranhamento entre o discurso geogréafico

escolar e aquilo que pensam e vivem os alunos. (COUTO, 2015, p. 110)

Aulas onde o professor tem centralidade e os estudantes tem passividade sao

muito comuns, mas atuam, de certa forma, bloqueando inimeras possibilidades e
construindo uma imagem negativa da escola perante o alunado, como um espacgo que

tem que ser suportado, ao invés de um espaco atraente e significativo (MELO, 2015).
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Dessa maneira, a partir do exposto, € possivel levantar os seguintes pontos de
discusséo sobre o ensino de geografia:
a) Relevancia da geografia para o desenvolvimento intelectual e formagéo do
individuo
b) Cartografia enquanto uma ferramenta relevante para o ensino de geografia
c) Demanda por praticas cartograficas que transcendam a cartografia de cunho
tradicional
d) Necessidade de atencdo para os métodos de ensino utilizados no processo de
ensino e aprendizagem
A partir disso, percebe-se a necessidade de pesquisar e discutir possiveis
articulacdes entre a cartografia e os métodos de ensino na educagdo de carater
geogréfico e suas possiveis demandas. Sendo assim, neste trabalho temos como objetivo
identificar percepcBes docentes acerca da questdo dos métodos de ensino e do uso da
cartografia no ensino de geografia que fornegcam subsidios para discussfes e demandas

acerca da educacdo geografica.

Por fim, o trabalho ocorre pela articulacdo de 3 linhas tedricas principais. A
primeira é referente ao ensino de geografia, um amplo campo de pesquisas que se
concentra em estudar processos, métodos e elementos ligados ao ensino e aprendizagem
da disciplina geografia, principalmente no espaco escolar, pois entende-se que esta
disciplina se constitui em “um componente curricular que procura construir as
ferramentas teoricas para entender 0 mundo e para as pessoas se entenderem como
sujeitos nesse mundo, reconhecendo a espacialidade dos fendmenos sociais.” (CALLAI,
2011, p. 15)

A segunda ¢ referente a cartografia escolar, que se constitui enquanto “uma area
de estudo que analisa 0 processo do ensino e aprendizagem do mapa, considerando o
desenvolvimento mental do aluno.” (DAMASCENO; GORAYERB, 2013, p. 34)

A terceira € referente aos métodos de ensino, mais especificamente os ativos.
Estes, seriam compostos por quaisquer métodos que envolvam os estudantes no
processo de ensino e aprendizagem de forma que tenham postura ativa (LISENBEE;
HALLMAN; LANDRY, 2015).
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As metodologias ativas amplamente difundidas tém se apresentado
como eficazes, por serem estratégias que minimizam ou solucionam
alguns dos problemas encontrados no espaco escolar. Entre suas
potencialidades estdo a de impulsionar o envolvimento dos alunos por
meio de atividades lddicas, como 0 uso de jogos, e partir de situacdes
vivenciadas por eles para tratar de temas como cidade ou meio
ambiente.

Essas metodologias sdo apontadas como um caminho que pode ser
trilhado pelo professor a fim de obter resultados mais satisfatorios no
processo de ensino e de aprendizagem. (MORAES; CASTELLAR,
2018, p. 423)

METODOLOGIA

Para buscar o objetivo do trabalho foi aplicado um questionario quali-
quantitativo, via internet, com 81 docentes de geografia da educacdo basica, visando
extrair suas percepcdes acerca dos métodos de ensino e do uso da cartografia no ensino
de geografia para, dessa maneira, construir e sistematizar dados que subsidiem
discussdes e reflexdes em torno da tematica.

O questionario foi composto de duas partes principais. Na primeira, foram
propostas perguntas que proporcionassem identificar aspectos pessoais dos docentes
guanto a sua experiéncia e atuacdo profissional (tempo de atuacdo como docente e
segmentos em que ja atuou e atua). Na segunda parte, sdo propostas questdes quanto aos
métodos de ensino e o uso da cartografia no ensino de geografia. Nesta parte, a
amostragem de docentes respondeu questdes acerca de sua avalia¢do quanto a:

a) percepcdo de efetividade dos metodos ativos de ensino e dos métodos
tradicionais de ensino para o processo de ensino e aprendizagem;

b) frequéncia e formas de uso da cartografia no ensino de geografia;

c) relevancia de atividades de mapeamento para o ensino de geografia;

d) aspectos que impedem os docentes de planejar, desenvolver e executar aulas

com métodos ativos de ensino.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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Gréafico 1 — Ha quantos anos, aproximadamente, vocé atua profissionalmente como
professor de Geografia?
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Fonte: Quintanilha (2021)

Gréafico 2 — Em quais segmentos vocé ja trabalhou como professor de Geografia?
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Fonte: Quintanilha (2021)

Grafico 3 — Em quais segmentos vocé trabalha atualmente como professor de

Geografia?
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Fonte: Quintanilha (2021)

Esses 3 primeiros graficos, que correspondem as 3 primeiras perguntas do
questionario, tiveram como objetivo principal identificar de forma sintética quem sédo os
docentes participantes da pesquisa e quais suas caracteristicas em relacdo ao tempo de
experiéncia em sala de aula e em relagdo a sua experiéncia nas redes publica e
particular. A amostragem apresenta heterogeneidade em relacdo ao tempo de
experiéncia docente e também em relacdo a atuacdo em diferentes redes. Tal
caracteristica € relevante pois aponta que os dados advindos do questionario provém de
docentes que, provavelmente, apresentam diferentes vivéncias e, assim, perspectivas
diversificadas acerca do ambiente escolar e do ensino de geografia, proporcionando

maior amplitude de percepcoes.

A partir desse conhecimento minimo da amostragem, parte-se para os dados
referentes as opinides e impressdes dos participantes acerca da educacgédo geografica, dos

métodos de ensino e da cartografia.

Grafico 4 — Vocé avalia que apenas o método tradicional de aulas (anotar matéria no
quadro, esperar alunos copiarem, explicar, passar exercicios), é suficiente para um

processo de ensino e aprendizagem eficiente no ensino de Geografia?
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Fonte: Quintanilha (2021)

Dos 81 docentes respondentes, nenhum avaliou o que aqui chamamos de método
tradicional de aulas como suficiente por si s6 para um processo de ensino e
aprendizagem eficiente em geografia. Apenas 3 se colocaram sem certeza e 78 indicam
reconhecer a necessidade de outros métodos de ensino, 0 que evidencia que, em nossa
amostragem, os docentes tém plena consciéncia das limitacGes desse método quando

utilizado por si so.

Nesta pergunta do questionario, além da resposta objetiva também foi solicitado
aos respondentes que justificassem textualmente sua opg¢do. Sendo assim, destacamos
abaixo algumas justificativas para docentes que responderam “ndo” que consideramos

como mais significativas:

a) “Acho o método tradicional funciona em algumas circunstancias, mas
ndo em todas, sendo necessario adi¢do de outras variaveis.”

b) “Uma efetiva aprendizagem da Geografia pode ser alcangada através
de maltiplas linguagens (verbal, fotografica, poética, jornalistica,
literaria, musical, além da cartografica, é claro.). Se o docente se
restringir a dindmica mais tradicional de ensino, € muito provavel que
ndo ocorra uma aprendizagem a partir da curiosidade, da reflex&o
acerca de distintas varidveis de determinado fendémeno geogréfico, do
embate de ideias, etc.”

c) “O processo de ensino-aprendizagem em geografia requer a

utilizacdo de multiplas linguagens (filmes, fotografias, musicas),

debate entre discentes e o professor e também trabalho de campo.”
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d) “Penso que para o desenvolvimento do pensamento e das capacidades
cognitivas, € necessario que o estudante seja estimulado de diferentes
maneiras, por meio de metodologias variadas.”

Todas as justificativas acima tém em comum o fato de os docentes da
amostragem considerarem a necessidade da diversificacdo de métodos e de recursos de
ensino para a obtencdo de um maior aproveitamento pedagogico e envolvimento dos
estudantes. Abaixo, seguem mais justificativas de docentes a resposta negativa no
Grafico 4:

e) “Acredito que é fundamental para o ensino-aprendizagem atividades
qgue coloquem o aluno com certo protagonismo, estimulando-os a
pensar, criar, criticar etc. Sendo assim, além das aulas ditas
tradicionais, seria também importante incorporar no processo de
ensino atividades que envolvam discussoes, oficinas etc.”

f) “A construgdo do conhecimento ocorre de forma mais efetiva quando
os discentes participam de forma ativa.”

g) “Precisamos de trabalho de campo, laboratorio, entre outras
atividades empiricas para ampliar a constru¢do do conhecimento.”

h) “Nao ¢ suficiente ja que o conjunto de atividades listadas pressupoe
uma postura mais passiva dos estudantes.”

As justificativas apresentadas pelos docentes da amostragem védo ao encontro da
demanda que alguns autores (LISENBEE; HALLMAN; LANDRY, 2015; MORAES;
CASTELLAR, 2018) propdem, acerca da utilizacdo de métodos ativos que possibilitem
aos estudantes uma postura ndo passiva e, consequentemente, um papel mais ativo em
sala de aula e nas atividades. Merlla Paiva et al (2016) destaca o seguinte acerca dos
métodos ativos de ensino:

Constatou-se como beneficios das metodologias ativas de ensino-
aprendizagem o desenvolvimento da autonomia do aluno, o rompimento
com o modelo tradicional, o trabalho em equipe, a integracdo entre
teoria e prética, o desenvolvimento de uma viséo critica da realidade e o
favorecimento de uma avaliacdo formativa. Como desafios do uso
dessas metodologias constatou-se a mudanca sistema tradicional, a
necessidade de garantir a formacéo do profissional educador, a questao
de abordar todos 0s conhecimentos essenciais esperados e a dificuldade

de articulagdo com os profissionais do campo necessarios em algumas
modalidades de operacionalizagéo.
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Comprovou-se que o uso das metodologias ativas de ensino-
aprendizagem pode ocorrer em diferentes cenéarios de educagdo, com
maultiplas formas de aplicacdo e beneficios altamente desejados na area
da educacdo. Segue-se afirmando a importancia dessas metodologias
como potenciais ferramentas para os profissionais da educacdo em
diferentes areas do conhecimento que buscam romper com modelos de
ensino tradicional e eliminar os efeitos colaterais deste. (PAIVA;
PARENTE; BRANDAO; QUEIROZ, 2016, p. 152)

Abaixo, seguem outras justificativas para a resposta negativa dos docentes a

questdo do Gréfico 4:

i)

)

k)

“O mundo ¢ muito mais atrativo que as aulas de Geografia, com isso,
nossa ciéncia tende a sofrer por ndo conseguir tocar o coracdo do
aluno e com isso lhe motivar.”

“Acho necessario ouvir os alunos e trazer outras atividades que
considerem suas vivéncias para a melhor compreensao do contetido.”
“Precisamos passar os conceitos geograficos relacionando com o
cotidiano. A participacdo. Opinido e pratica de atividades que
represente esse convivio e de melhor aprendizado.”

“E preciso exemplos, participagdo dos estudantes, usar diferentes
instrumentos como videos, literaturas, noticias, etc. Os alunos
precisam encontrar sentido e aplicar os contetdos aprendidos no seu
dia adia.”

“A teoria aplicada a pratica cotidiana torna o aprendizado mais
significativo.”

“Acredito que a constru¢do de conhecimentos espaciais necessita de
um processo que ajude a desenvolver diversos aspectos da vida
particular e social do aluno. Penso que as aulas de Geografia devem
se propor a serem desafiadoras, estimulantes, criativas e

esclarecedoras, nunca mecanicas ou repetitivas.”

Este bloco de justificativas revela, segundo a percepcdo dos docentes da

amostragem, a necessidade do ensino de geografia dialogar com o cotidiano, com a

realidade dos estudantes, articulando teoria (ciéncia geografica) com a préatica

(vivéncias espaciais do proprio estudante). Nesse sentido, Lana Cavalcanti aponta que:

A pratica cotidiana dos alunos é, desse modo, plena de espacialidade e
de conhecimento dessa espacialidade. Cabe a escola trabalhar com esse
conhecimento nos seus espacos, discutido e ampliado, alterando, com
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isso, a qualidade das préaticas dos alunos, no sentido de uma pratica
reflexiva e critica. (CAVALCANTI, 1999, p. 130-131)

. Por fim, seguem mais duas justificativas que avaliamos como relevantes para a

discussdo:

0) “Nao ¢ o ideal. Mas dependendo do contexto e da estrutura é a Unica
forma possivel de trabalhar de forma a atingir todas as turmas.”

p) “Apesar de ndo ver o método tradicional como o Unico capaz de
oferecer um correto processo de ensino e de aprendizagem, gostaria
de salientar que muitas escolas ndo dao subsidios necessarios para
que outros métodos sejam aplicados (material e pedagogicamente
falando).”

Neste Gltimo bloco de justificativas a amostragem aponta a questdo da
precariedade material, das relagdes de trabalho e da cultura escolar presente em muitas
instituicdes — 0 que também é evidenciado pela amostragem no Quadro 1, mais a frente.
Ou seja, segundo os docentes expuseram, ndo é suficiente apenas o conhecimento do
docente relativamente aos métodos ativos e/ou sua vontade de aplica-los, mas toda uma
série de outros elementos como apoio institucional, estrutura fisica, relagdes de trabalho
que permitam estudo e tempo de planejamento, estrutura de carreira que estimule a
formacgdo continua, etc. O relato da amostragem coaduna com a precarizacdo das
escolas e da carreira docente no Brasil apontada por outros autores (SERRA,
MARQUES, 2019; ROSA, 2015).

Grafico 5 — De maneira geral, vocé avalia que as aulas e o ensino de Geografia,
precisam de métodos de ensino mais ativos, que permitam ao aluno investigar,

pesquisar, analisar, criar, debates, etc?
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Fonte: Quintanilha (2021)

As respostas a esta questdo s&éo como um complemento e uma afirmacao da ideia
contida nas respostas da questdo anterior (Grafico 4), vindo a indicar, empiricamente,
por parte da amostragem, uma demanda por aprofundamento de discussdes e
investigagdes acerca dos métodos ativos, na medida em que nenhum docente entre o
grupo de respondentes avalia que o ensino de geografia ndo necessita de métodos de

ensino opostos aos tradicionais.

Gréafico 6 — Com que frequéncia vocé utiliza os mapas como recursos durante suas aulas

de Geografia?
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Fonte: Quintanilha (2021)

Uma grande maioria da amostragem (aproximadamente 90%) afirma utilizar

mapas com média ou grande frequéncia em suas aulas de geografia. Isso estd em
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consonancia com a ideia de Adriano Oliveira (2008) acerca da relevancia da linguagem
cartografica para o ensino de geografia e também com o pensamento de Maria Simielli
(2018), que aponta para a necessidade de utilizacdo dos mapas nas atividades
pedagdgicas inerentes ao ensino de geografia. Apesar disso, é importante observar que
ndo necessariamente um uso quantitativamente grande de mapas equivale a um uso
qualitativamente elevado dos mapas, sendo necessario ndo apenas questionar se 0S

mapas sdo utilizados, mas também como estes séo utilizados.

Grafico 7 — Com que frequéncia vocé aplicou atividades de mapeamento pratico com

seus alunos, nas aulas de Geografia, no ultimo ano letivo (2019)?
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Fonte: Quintanilha (2021)

Nesta questdo, apenas 15 docentes (entre 81) relatam néo ter aplicado alguma
atividade de mapeamento pratico em suas aulas de geografia durante o ano letivo
relacionado a aplicacdo do questionario. Sendo assim, a maior parte da amostragem
esta, segundo suas praticas, em consonancia com pensamento de Mariza Pissinati e
Rosely Archela:

Quanto a0 como ensinar sobre o0 mapa, 0s objetivos ndo seréo
completamente alcancados se o aluno - agora considerando também o
adulto - ndo participar ativamente do processo de construcdo de um

mapa. SO entendemos plenamente aquilo que experienciamos.
(PISSINATI, ARCHELA, 2007, p. 179)

Na mesma direcdo das autoras acima e também da maioria da amostragem,

Rosangela Almeida e Elza Passini (2015, p. 22) apontam que “a agdo para que o aluno
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possa entender a linguagem cartografica ndo esta em pintar ou copiar contornos, mas em

fazer o mapa.”.

Gréafico 8 — Vocé avalia que a aplicacdo de atividades de mapeamento pratico com

alunos torna o ensino de Geografia mais significativo para o discente?
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Fonte: Quintanilha (2021)

Esta questdo revela que a amostragem esta proxima da unanimidade em relagédo
a relevancia das atividades de mapeamento no ensino de geografia (que, no geral, se
constituem como métodos ativos de ensino), o que é coerente com sua avaliacao a favor

da utilizagéo de mais métodos de ensino ativos no ensino de geografia.

Quadro 1 — Em sua avaliacdo, o que impede os professores de planejar, desenvolver e
executar aulas com métodos de ensino mais ativos, onde o aluno tenha maior

protagonismo e a¢ao?

Impedimentos mais citados Quantidade
de citagOes
Falta de materiais e recursos 26
Caréncia de tempo para planejar aulas 22
Formacao precéria, auséncia de formacdo continuada, falta de conhecimento 20
Falta de infraestrutura na escola 14
Excesso de contetdos, ldgica conteudista, 12
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necessidade de cumprir contetdo programatico e o livro didatico.
Baixa remuneracdo docente, desvalorizacdo da carreira 12
Sistema educacional, cultura escolar, falta de apoio institucional 12
Estudante desmotivado, indisciplina 10
Inseguranca do docente ou medo de perder o controle da turma 7
Quantitativo alto de alunos em sala de aula 6

Fonte: Quintanilha (2021)

Nesta questdo, todas as respostas foram discursivas, portanto, apds leitura e
analise dos resultados, foram criadas categorias que representassem 0S pontos e
questdes que mais se repetiram nas falas dos docentes. Apesar de surgido da
amostragem presente de docentes, este quadro pode ser um indicativo da situacdo de
precarizacdo da educacdo brasileira®, apontando, segundo a amostragem, que métodos
de ensino ativos ndo sdo utilizados em maior escala ndo por falta de vontade ou preparo
do docente, mas antes de tudo devido a situacdo de acentuada precarizacdo do sistema
educacional, tanto em relagcdo aos aspectos materiais quanto em relacdo as relacdes de

trabalho e estrutura de carreira dos profissionais da educacao.

Selecionamos algumas respostas que avaliamos como mais significativas e
representativas de cada uma das duas categorias representadas que obtiveram maior

quantitativo de citacdes no Quadro 1, comecando pela categoria “Falta de materiais e

recursos’:

a) “Ter acesso aos recursos necessarios como materiaiS e recursos
tecnologicos.”

b) “(...) para mim, a dificuldade é quando preciso utilizar materiais para
realizar uma atividade, pois sou eu que tenho que comprar — como
tinta, xerox, tecido, etc. (...)”

€) “Olha, gostaria muito de aplicar mais métodos praticos de cartografia.
Mas a escola que trabalho ndo tem acesso a algumas ferramentas

importantes para isso. E triste, mas é a realidade.”

3 Ver os trabalhos de Roberto Marques e Enio Serra (2019) e Isaac Rosa (2015).
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Falta de recursos pedagogicos, muitas vezes comprados pelos
professores para realizar as atividades, além do engessamento da
escola e da falta de investimentos no professor através de politicas

publicas. Muitos de nos esta doente e pauperizado.”

Neste primeiro bloco, a amostragem aponta para um cenario de caréncia de

recursos materiais, o que alem de impossibilitar a realizacdo de uma série de atividades,

acaba por desmotivar o docente ao longo do tempo, bastando observar a dura afirmativa

da resposta d): “Muitos de nds esta doente e pauperizado.”.

Abaixo, a segunda categoria ¢ referente a “Caréncia de tempo para planejar aulas™:

a)

b)

d)

“Acredito que a maioria dos professores ndo conhece métodos
alternativos de ensino. Mas, mesmo que conhecessem, poucas escolas
tem uma cultura e arranjo que permitam. Para piorar, a maioria dos
professores ndo tem tempo de desenvolverem tais atividades, devido
a carga horaria intensa.”

“Algumas possiveis razdes para essa dificuldade sdo: a propria
formacdo docente (inicial e continuada) e o respeito a Lei do 1/3 da
carga horaria docente para planejamento das atividades pedagdgicas
na grande maioria das redes publicas e privadas de ensino.”

“Falta de tempo, pois tem de dar aula em muitas escolas
simultaneamente para conseguir ter um salario digno. E este tipo de
trabalho envolve um planejamento de maior tempo, muitas das
vezes.”

“(...) a baixa remuneragdo docente que leva a necessidade de ter
varios empregos, dificultando um melhor planejamento e elaboracédo

de suas praticas pedagogicas.”

A resposta a) apresenta o problema da intensa carga de trabalho dos professores

em sala de aula,

e em conjunto com as respostas ¢) e d) aponta para um elemento

precarizante do magistério, que sdo os baixos salérios, obrigando muitos docentes a

trabalharem em mais de uma escola, ampliando a ja extensa carga horaria e dificultando

ou mesmo impossibilitando o preparo de qualquer atividade que requeira mais tempo,

pesquisa e preparo. Por fim, a resposta b) indica o descumprimento de legislacdo que

visa regular a carga de trabalho docente em sala de aula e no planejamento, levando em
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conta que construir as aulas requer frequentemente muito mais tempo do que para

aplica-las em sala de aula.

CONSIDERAGCOES FINAIS*

Depois de tabulados e sistematizados, os dados gerados pelo questionario
aplicado a um grupo de professores nos permitiram identificar algumas percepcdes
docentes acerca da questdo dos métodos de ensino e do uso da cartografia no ensino de
geografia presente na amostragem e que, possivelmente, podem vir a convergir com
questdes e demandas de outros docentes de geografia.

Ficou claro, segundo a percepcdo da amostragem, um significativo
imbricamento entre ambiente escolar ndo atrativo, métodos ativos de ensino, cartografia
e atividades de mapeamento e ensino de geografia.

O ambiente escolar n&o atrativo foi identificado empiricamente na amostragem e
também foi apontado por Marcos Couto (2015) e Fabiano Melo (2015) e parece possuir,
segundo esses autores, relacdo com os métodos de ensino utilizados.

Os métodos ativos de ensino foram apontados pela amostragem quase que como
uma unanimidade enquanto ferramenta para um processo de ensino e aprendizagem
eficiente no ensino de Geografia. Isso é corroborado por autores como Merlla Paiva et
al (2016) e Sonia Castellar e Jerusa Moraes (2018).

Indiretamente, a cartografia foi reconhecida como um importante instrumento
para 0 ensino de geografia na medida em que os docentes da amostragem utilizam
mapas em suas atividades pedagdgicas com frequéncia majoritariamente de média a alta
(Grafico 6), aplicaram, com ampla maioria, a0 menos uma atividade de mapeamento
pratico no ano letivo (Gréafico 7) e indicam, quase de forma unanime, que atividades de
mapeamento pratico com os estudantes torna o ensino de geografia mais significativo
para estes (Grafico 8). Isso estd em consonancia com o pensamento de Adriano Oliveira
(2008) e Maria Simielli (2018), referente a relevancia da cartografia para o ensino de
geografia, e de acordo com a proposicdo de Rosangela Almeida e Elza Passini (2015),
referente a necessidade dos estudantes produzirem mapas para melhor aprenderem

cartografia.

4 Este trabalho surgiu a partir de pesquisa no mestrado em Geografia no Programa de Pds-graduacdo em
Geografia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
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Por fim, os docentes apontaram que elementos, em sua avaliacdo, mais impedem
os professores de planejar, desenvolver e executar aulas com métodos ativos de ensino:
falta de materiais e recursos (26 citagcOes); caréncia de tempo para planejar aulas (22
citagdes); formacgdo precaria, auséncia de formacdo continuada, falta de conhecimento
(20 citacdes); falta de infraestrutura na escola (12 citacdes); baixa remuneragédo docente,
desvalorizacdo da carreira (12 citagdes); sistema educacional, cultura escolar, falta de
apoio institucional (12 citagdes). Essas percepcdes apontam para o debate acerca de
politicas publicas em educacdo e da valorizacdo da carreira docente como pontos
fundamentais para possibilitarem um trabalho de exceléncia por parte dos docentes.

Dessa forma, o conjunto dessas e de outras percepcbes fornece material para
identificar possiveis demandas para o ensino de geografia e também para discussGes em
torno de aspectos como cartografia escolar e métodos de ensino.
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