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RESUMO

No ano de 2007 é criado o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) em fase
experimental, que se expande e consolida nos anos seguintes enquanto uma politica publica federal
exitosa de formacéo inicial docente. A partir da “modernizacao” do programa no ano de 2017, no
entanto, algumas mudangas foram implementadas. Desta forma, este trabalho tem como objetivo
analisar e discutir comparativamente os editais 61/2013 e 7/2018 do PIBID por meio de pesquisa
documental, refletindo suas continuidades e rupturas nos distintos contextos de producdo. Em termos
gerais, podemos constatar que a transicdo entre os editais no seio da “modernizagdo institucional”
consolidou precarizagcdes na estrutura do programa com enfoque pratico das atividades para uma
formacdo em servigo; aumento do quantitativo de trabalho na supervisdo e coordenagdes; incentivo de
participacOes sem bolsas e; subordinagdo das universidades para com as redes de ensino. A nos, cabe
organizagdo para além da “luta por dentro”, com garantias nas letras da lei.

Palavras-chave: CAPES; Politica Educacional; Descaracterizagdo; Precarizacdo; Resisténcia.
RESUMEN

En el afio 2007 se crea el Programa Institucional de Becas de Iniciacién a la docencia (PIBID) en fase
experimental, que se expande y se consolida en los afios siguientes como una politica publica federal
exitosa de formacion inicial docente. A partir de la “modernizacién” del programa en el afio 2017, sin
embargo, algunos cambios fueron planteados. Por lo tanto, este trabajo tiene como objetivo analizar y
discutir comparativamente las convocatorias 61/2013 y 7/2018 del PIBID a través de una investigacion
documental, reflexionando con respecto a sus continuidades y rupturas en los distintos contextos de
produccién. En general, podemos constatar que la transicidn entre las convocatorias, en el cerne de la
“modernizacion institucional”, consolidé precarizaciones en la estructura del programa con enfoque
practico de las actividades para una formacion a servicio; subida de cuantitativo de trabajo para la
supervision y las coordinaciones; incentivo de participaciones sin becas; y subordinacion de las
universidades para con la red de ensefianza. A nosotros, cabe la organizacion, mas alla de la “lucha por
dentro”, con garantias legales.

Palabras clave: CAPES; Politica Educacional; Descaracterizacién; Precarizacion; Resistencia.
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A formacdo docente em nivel superior de Geografia foi implementada no Brasil a partir
da década de 1930, no formato que se popularizou como “esquema 3 + 17, visto que o
bacharelado era requisito para licenciatura e os conhecimentos didatico-pedagogicas ocupavam
papel de apéndice, considerados menos importantes, em uma perspectiva que apresentava
justaposicdo entre teoria e pratica, num viés tecnicista da docéncia (VEIGA, 2004; CACETE,
2014). Uma observacdo apurada das licenciaturas hoje nos possibilita afirmar que a

racionalidade técnica ainda influi significativamente nos moldes de conceber a formacao.

Este cenéario de fragmentacdo entre conhecimentos geogréaficos e didatico-pedagogicos
ainda é constatado nas licenciaturas em Geografia (diurna e noturna) da Universidade Federal
da Bahia (UFBA), nas discussfes ténues e inexisténcia de componentes curriculares que
articulem formacdao docente e o ensino em/da Geografia. Lacuna esta que tem sido preenchida
através do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID), funcionando na
Geografia-UFBA como dissidéncia, resisténcia, e espago para formagdes outras.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) foi langado em
2007, enquanto uma iniciativa nacional do Ministério da Educacdo (MEC) no ambito da
Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com objetivo de
incentivar, valorizar e elevar a qualidade da formagéo inicial docente (CAPES, 2013a)*.
Inicialmente, em fase experimental, seu foco esteve nas licenciaturas de Quimica, Fisica,
Matematica e Biologia, até que em 2009 foi ampliado aos demais cursos, ao passo que a
idealizagdo/implementacdo do PIBID manifesta as dificuldades existentes nas licenciaturas
enguanto profissdo, e ndo apenas restrita a areas especificas (SILVEIRA, 2017). Neste sentido,
o compreendemos que na Geografia desempenha grande importancia na valorizacdo da

formagé&o docente.

Apds implementado, o PIBID foi expandido e consolidado nos anos seguintes enquanto
uma politica publica com éxito nas diversas areas do saber, mas apesar das diversas vozes que
atestam seus impactos, a partir de 2015 e 2016 foram iniciados um conjunto de especulacdes, e
tentativas reais de alteracdo, que prejudicavam sua continuidade e aprimoramento. Em meio ao

golpe parlamentar que objetivava, e logrou éxito, na retirada de Dilma Rousseff da presidéncia®,

4 No escopo deste trabalho ndo detalharemos projetos e subprojetos do programa, para maiores informagdes sobre
cada modalidade das bolsas consultar o capitulo VI da Portaria n°® 96/2013, e as sec¢@es Il e IV da Portaria n°
45/2018.

5 Dilma Rousseff foi retirada da presidéncia em agosto de 2016, tendo Michel Temer assumido o cargo até
dezembro de 2018. A principal acusacdo utilizada para o afastamento presidencial foi de responsabilidade fiscal
(pedaladas fiscais), que segundo pericia realizada por técnicos do Senado nos documentos das a¢fes do governo
federal, ndo foi identificada participacdo direta ou indireta da presidenta. Esta mesma operacdo utilizada para
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refletindo em rupturas ao projeto de educacéo, dentre elas, um aprofundamento ainda maior nos
desafios enfrentados pelo PIBID através de uma “modernizagdo” anunciada em 2017 que o

reestruturou, alterando significativamente os moldes de sua realizacéo.

A “modernizac¢ao” do PIBID, efetuada no governo de Michel Temer (2016-2018) com
Mendonga Filho no MEC, propds o Programa Residéncia Pedagogica (PRP) com foco em
estudantes dos anos finais dos cursos de licenciatura (PORTAL MEC, 2017). PIBID e PRP
seriam complementares, e como reacéo, diversas instituicdes se organizaram a favor do PIBID
nos moldes ja existentes, reivindicando que o edital 61/2013 fosse prorrogado. As solicitacdes
ndo foram atendidas, e somente no inicio de 2018 a nova configuracdo do programa pdde ser
conhecida em detalhes, com o lancamento dos editais 06/2018 — Programa Residéncia
Pedagogica (PRP) e 07/2018 — Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID).

Neste sentido, o presente trabalho busca compreender, de modo amplo, como as
mudancas nos editais podem indicar alteracbes na conducdo da politica publica PIBID
correlacionada com a realidade brasileira apds o golpe parlamentar sofrido pela presidente
Dilma Rousseff, em 2016. Desta forma nos apropriamos dos acontecimentos em seus contextos
histéricos na dinamica da realidade, partindo do entendimento que as licenciaturas estdo
inseridas nas disputas entre racionalidades formativas e suas relacbes mais amplas com os
contextos da politica educacional no Brasil e mundo. Elementos que tornam imperativos
tensionarmos o(s) pensamento(s) dominante(s) na formagdo docente no seio das respectivas

concepcdes e materializacdes de politicas e programas de formacéo.

Conforme este conjunto de elementos apresentados construimos nosso objetivo, que é
analisar e discutir comparativamente os editais PIBID-CAPES nas edig¢des 61/2013 e 7/2018.
Uma pesquisa documental ancorada no método dialético com fontes escritas primarias, visto
que se apropria dos escritos de modo contextualizado e interdependente da realidade (GIL,
2008), e partindo, também, da perspectiva enquanto ex-integrantes do programa na licenciatura
em Geografia da UFBA.

justificar o afastamento da presidenta foi considerada legitima no Diario Oficial da Uni&o dois dias ap6s o golpe.
Disponivel em: http://www.ihu.unisinos.br/559592-queda-de-dilma-sela-fim-da-era-pt-no-poder. Acessado em
junho de 2021. Disponivel em: http://gl.globo.com/jornal-nacional/noticia/2016/06/pericia-conclui-que-dilma-
nao-participou-de-pedaladas-fiscais.html. ~ Acessado em  junho de  2021. Disponivel em:
https://www.brasildefato.com.br/2016/09/02/dois-dias-apos-golpe-governo-temer-sanciona-lei-que-autoriza-
pedaladas-fiscais/. Acessado em junho de 2021
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No que se refere aos achados da pesquisa, podemos afirmar que o PIBID “modernizado”
apresenta contradi¢cdes inconciliaveis entre os objetivos que alicercam o programa e 0S
desdobramentos normativos do edital 7/2018, tais como: seu enfoque pratico de formacdo em
servico para estudantes das licenciaturas; seu aumento do quantitativo de trabalho e atividades
a serem exercidas sem remuneracdo; subordinacdo das universidades para com as redes de
ensino e; a intencionalidade pedagdgica focada em aplicagdes curriculares. Estes (des)caminhos
exigem organizacdo e luta de profissionais da educacdo, visto que ndo aceitaremos discursos
modernizantes que menos solucionam, e mais descaracterizam, precarizam, desqualificam e

desintelectualizam a profissdo docente e o cendrio educacional como um todo.

METODOLOGIA

Para analisar e discutir comparativamente os editais 61/2013 e 07/2018 do PIBID-
CAPES, realizamos conforme apontado por Gil (2008) uma pesquisa documental ancorada no
método dialético com fontes escritas primarias. Esta abordagem nos permite uma apropriacao
dos escritos de modo contextualizado e interdependente da realidade, dialogando com os
objetivos desta investigacéo, visto que a pesquisa documental possibilita fornecer evidéncias a
partir do contexto de producdo dos escritos (LUDKE e ANDRE, 1986; GIL, 2008).

Para tal, os editais foram obtidos através de download no site oficial do PIBID-CAPES
na se¢do “Editais e Sele¢des”. Observamos que em cada uma das edigdes a CAPES organizou
0S arquivos com uma estrutura distinta de itens, e para fomentar o didlogo entre itens que
normatizam os mesmos parametros do programa, optamos por analisar, discutir e comparar as
disposi¢cdes em duas tematicas: o projeto institucional e seus financiamentos e, a caracterizacao
dos subprojetos e bolsistas. Para o projeto institucional e seus financiamentos nos
concentraremos principalmente nos itens 1, 2 e 3, e todos 0s demais entre 0 5 e 0 12 no edital
61/2013, e nos itens 1, 3, 4 e 5, e todos os demais entre 7 e 14 no edital 07/2018. Para a
caracterizacao de subprojetos e bolsistas, nos concentramos no item 4 do edital de 2013, e nos
itens 2, 5 e 6 do edital 7/2018.

As disposicdes nestas duas tematicas sao pertinentes, dado o enfoque em averiguar as
normas entre instituicbes de ensino e a CAPES, e seus desdobramentos nos projetos,
subprojetos e no quadro de bolsistas, em tentativa de contemplar dos &mbitos mais amplos aos
mais estritos, visto que sistematizacOes apresentam limites na apreensdo do real em suas

diversas instancias, que se interpenetram e ndo sdo facilmente delimitaveis. Por Gltimo, nas
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conslusdes, sintetizamos os resultados e discussfes anteriormente expostos, bem como
apresentamos propostas para reflexdes de modo que possamos ampliar possibilidades e atenuar

os limites da politica pablica PIBID.

REFERENCIAL TEORICO

Para o caminho aqui proposto, nos apropriamos destes documentos enquanto
socialmente referenciados, produtos e produtores de concepcdes/materializacGes da formacao
inicial e do trabalho docente, conforme a realidade econdmica, social, politica, cultural, dentre
todas as outras dimensdes quais estdo vinculados nos movimentos da totalidade. Com isto,
indicamos que apos o fim da Ditadura Militar (1985) € promulgada uma nova Constituicdo em
1988, e aprovada pela Camara Federal uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) em 1996, durante o governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC: 1995-2002)
(BRANDAO, 2005). A LDB foi aprovada cumprindo moldes internacionais estabelecidos para
paises em desenvolvimento, com exigéncias de organismos como Banco Mundial (BM) em
acordos firmados na década de 1990 (BRANDAO, 2005; SANTOS e MORORO, 2019). Estas
normativas expressam como elemento central da qualidade da educacdo e escolas basicas as
politicas de formacdo docente, que reverberam enquanto eixo central nas a¢des realizadas pelo
MEC (FREITAS, 1999; SHIROMA,2003).

A partir destas politicas da década de 1990 o paradigma da formacdo de professores
pela racionalidade técnica, com docentes aplicando conhecimentos das respectivas areas de
saber, em justaposicdo entre teoria e préatica, foi deslocada ao modelo de formacéao técnica para
a pratica (PEREIRA, 1999). Um viés utilitarista e otimizado, com formac¢do “enxuta” aos
conteudos trabalhados em sala, com o objetivo de reduzir custos e produzir desintelectualizacédo
docente (SHIROMA,2003). O ideario desta politica educacional valoriza o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, com énfase na figura docente e préaticas cotidianas no acontecer da
sala de aula, passando a desqualificar e desvalorizar profissionalmente o magistério (FREITAS,
2002).

Neste sentido, a politica do MEC, embora privilegie a formagéo docente em nivel
superior, atribui caracteristicas técnico-profissionalizantes, aligeiramento e simplificacdo
formativa (SCHEIBE e BAZZO, 2016). Pois, ainda que conceber a formacéo no proprio local

de trabalho seja inovador, se apropriando do trabalho concreto como categoria analitica,
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contraditoriamente provoca o reducionismo de perspectivas mais amplas e criticas de suas

relagbes com o contexto social (FREITAS, 2002).

Em 2003, Luiz Inacio Lula da Silva, do Partido dos Trabalhadores (PT), assume a
presidéncia do Brasil, e seu maior alinhamento aos movimentos sociais e setores populares
produzem esperancas de uma reestruturagdo na politica nacional de formacdo de professores
(GHIRALDELLI JR., 2000; SANTOS e MORORO, 2019). Entretanto, a despeito das
conquistas realizadas, os governos petistas (2003-2016) amorteceram problemas aos moldes do
liberalismo, dentre eles a criacdo em 2007 do PIBID, no &mbito da CAPES (LIMA e SILVA,
2019).

Ainda que o PIBID tenha como intuito incentivar e elevar a qualidade da formacéo
inicial, valorizar o magistério, integrar a educacao basica e superior, articular teorias e préticas,
sendo hoje a maior e mais abrangente iniciativa institucionalizada de vinculos entre
universidades e escolas basicas para realizar formacao inicial docente no pais (GATTI et al.,
2014), sua criacdo se insere nesta disputa entre racionalidades formativas, visando atenuar
problemas aos moldes do capital, e por isso, produz concepgdes de trabalho docente a partir da
aquisicdo de habilidades préticas e de perfil empirista (LIMA e SILVA, 2019).

Neste sentido, salientamos que o PIBID congrega diferentes niveis de ensino, e articula
o dialogo entre docentes das licenciaturas, docentes em exercicio na educagdo bésica e,
docentes em formacdo inicial, com importante protagonismo de profissionais da educagéo
atuantes nas redes basicas, em processo de formacéo pelos pares como indicativo de valorizacédo
profissional (LINS, 2015). A estrutura do programa, que € seu préprio diferencial em nosso
pais, propicia que estudantes das licenciaturas tenham contato antecipado e sélido com o
ambiente escolar, sob orientacdo da Coordenac&o de Area e da Supervisdo, através da iniciacao

a docéncia (SANTOS et al., 2018), num processo que se pretende formativo.

Com base nestes pressupostos, consideramos a indissociabilidade dos cursos de
licenciatura em Geografia e da politica pablica PIBID aos contextos que perpassam as
racionalidades em disputa no campo da formagao docente, visto que embora com limitacoes,
as estruturas do programa fornecem bases frutiferas para formacéo inicial. Porém, a partir de
2016 passou a enfrentar ataques, que agora se consolidam via alteracfes que o nivelam aos
interesses implementados inicialmente pelo golpe parlamentar da presidenta Dilma Rousseff, e

em continuidade na gestao presidencial de Jair Bolsonaro.
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Desse modo, concordamos com Freire (2001) que cabe a educadoras/es progressistas
desocultarem interesses dominantes, mas tendo sempre em vista “a necessidade urgente de
aprender a lidar com os instrumentos de poder de que dispunhamos, pondo-os tdo sabia e
eficazmente a servigo de nosso sonho politico quanto possivel” (Idem, p. 108); e na formacao

inicial de professoras/es, o PIBID é um destes importantes instrumentos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O PIBID, enquanto uma politica publica reconhecida, passou por diversas ampliacGes
desde a sua criacdo em 2007, contemplando: areas de conhecimento das licenciaturas;
modalidades da educacdo basica; instituicdes de ensino superior (IES) estaduais, municipais e
privadas, com e sem fins lucrativos; e, um consideravel aumento do ndmero de bolsas
concedidas (SANTOS e CRUZ, 2017). A partir de 2015, no entanto, 0 programa passou a
enfrentar especulacdes de cortes orcamentarios, posteriormente desmentidas pela CAPES que
se posicionou em apoio ao programa (CORNELO e SCHNECKENBERG, 2020). J4 em 2016,
surgiram tentativas concretas de alteracdo através do Oficio Circular 02/2016, que restringiu a
participacdo de bolsistas PIBID ao tempo maximo de 24 meses, seguida pela supressdo das
respectivas bolsas. Bem como, a Portaria n® 46/2016 que tencionava unificar o PIBID com
outros programas nacionais, mesmo que incorrendo em forte descaraterizacdo® (SANTOS e
CRUZ, 2017).

O Oficio Circular 02/2016 foi desconsiderado ainda em fevereiro, ap6s audiéncia
publica no Senado Federal, na “qual inimeros professores de todo o pais participaram”
(CORNELO e SCHNECKENBERG, 2020, p. 14). Do mesmo modo que as manifestagdes
foram fundamentais na oposi¢do da proposta de unificar os diversos programas do MEC,
resultando no Portaria n® 84, de 14 de junho de 2016, que revogou a Portaria n® 46, de 11 de
abril de 2016. O conjunto das alteracGes foram vetadas por mobilizagéo intensa em prol do
PIBID, de modo a garantir a configuracdo ja consolidada do programa, mas apdés o golpe
parlamentar que retirou Dilma Rousseff da presidéncia, foi langada no ano de 2017 sua
“modernizacdo”, registrando modificacGes consideraveis no programa a partir do langamento

de novos editais.

6 “Articulagdo com os programas institucionais do MEC, tais como o Programa Nacional de Alfabetizagdo na
Idade Certa — Pnaic, Programa Mais Educagdo - PME, Programa Ensino Médio Inovador — Proemi e Pacto pelo
Fortalecimento do Ensino Médio — PNEM” conforme a Portaria n® 46, de 11 de abril de 2016.
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A transicdo do edital 61/2013 ao 7/2018, embora preserve a estrutura do programa,
altera relacOes interinstitucionais e modalidades de bolsas, bem como normatizagGes
relacionadas aos projetos, subprojetos e atividades a serem desenvolvidas. Alteracbes
“internas” que tornam possivel ao MEC a manutencao do PIBID, ainda que distante ao que
conheciamos. Os resultados e discusses em tela expressam as modificagdes nas modalidades
de bolsas concedidas, inscricdo e avaliacdo dos projetos institucionais, e a organizagédo e
realizacdo dos subprojetos nas universidades. Elementos que consideramos uma tentativa de
abarcar desde os contextos amplos até os mais especificos dos subprojetos, visto que
sistematizagOes apresentam limites na apreenséo do real em suas diversas instancias, que se

interpenetram, e ndo sdo facilmente delimitaveis.
O projeto institucional e seus financiamentos

Conforme os itens 1 “As disposi¢des gerais” e 2 “Requisitos para inscrigdo” do edital
61/2013, que abordam concessdo de bolsas e submissdo do projeto institucional, foram
disponibilizadas para todas as modalidades, entre coordenacao, supervisédo e iniciacao docente,
72 mil cotas de bolsas. Destas, 10 mil, considerando todas as modalidades, foram destinadas as
licenciaturas que integram o Programa Universidade Para Todos (ProUni)’. Nas propostas eram
consideradas elegiveis IES publicas e privadas, com e sem fins lucrativos, condicionando que
“as IES privadas com fins lucrativos poderdo apresentar propostas, desde que os cursos de
licenciatura envolvidos no projeto possuam alunos regularmente matriculados e ativos no
Programa Universidade Para Todos (ProUni), em quantidade minima para composi¢cdo do
subprojeto” (item 2.1.2, CAPES, 2013b).

Sobre estes mesmos aspectos, o edital 7/2018 aponta que “serdo disponibilizadas até 45
mil cotas de bolsas na modalidade de iniciacao a docéncia” (item 5.2, CAPES, 2018b), e detalha
no item “Das institui¢des e cursos elegiveis” (item 4, CAPES, 2018b), que a submissdo de
propostas contempla IES publicas e privadas, com e sem fins lucrativos, assim como o edital
anterior. Sobre as IES privadas com fins lucrativos, no entanto, o inciso VIII do subitem 4.1,
destaca a necessidade de que “possua pelo menos um curso de licenciatura participante do

Programa Universidade Para Todos (ProUni)”, e estabelece que “cotas de bolsas do PIBID

" Programa do Ministério da Educacdo (MEC) que concede bolsas em IES privadas e apresenta como critério:
renda familiar de até 1,5 salario-minimo para bolsas integrais, e até 3 salarios minimos para bolsas parciais (50%);
ensino médio completo cursado em escolas publicas ou como bolsista de escola privada; estudante com deficiéncia,
independentemente de onde tenha cursado ensino médio; e, docentes da rede basica de educacdo publica em
exercicio, sendo dispensadas/os de comprovacdo de renda familiar.
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deverdo ser concedidas a discentes bolsistas do ProUni. Havendo cotas remanescentes, estas
poderdo ser utilizadas por discentes ndo integrantes do ProUni” (item 6.1.3, CAPES, 2018b).

Estas mudancas evidenciam um decréscimo do numero de cotas concedidas pela
CAPES a partir de 2018, um dos indicativos de enfraquecimento do programa, assim como, a
maior flexibilidade para IES com fins lucrativos, dissolvendo a exclusividade de participantes
do ProUni ao possibilitar o acesso a bolsas remanescentes aos demais estudantes (CORNELO
e SCHNECKENBERG, 2020). Para além das cotas remanescentes, a maleabilidade do edital
de 2018 para IES com fins lucrativos pode ser observada no préprio aceite do projeto
institucional conforme observamos nos excertos apresentados acima. Em 2013 a condicdo de
aceite destas IES pressupunha que as licenciaturas envolvidas no projeto possuissem vinculo
com o ProUni, enquanto em 2018, que “possua pelo menos um curso de licenciatura
participante do Programa Universidade Para Todos (ProUni)” (item 4.1, CAPES, 2018b).

Pensar sobre estes aspectos nos remete a Santos e Cruz (2017), que em analise
documental dos avancos e retrocessos do programa até o ano de 2016, apontam que a partir do
edital 61/2013 a CAPES optou por contemplar o ensino superior privado, e deslocar o foco
inicial em IES publicas. Seguimos esta linha de argumentacéo, e apontamos que o edital 7/2018
amplia e aprofunda a fragmentacdo do programa entre esferas publicas e privadas,
gradativamente cedendo espaco as IES com fins lucrativos, ora no aceite do projeto com ao
menos uma licenciatura participante do ProUni, ora oportunizando que “cotas remanescentes”
sejam ofertadas a estudantes que ndo integram o ProUni. E necessaria atencdo quanto as
possibilidades que estas normativas apresentam de modo articulado enquanto dispositivos de

transferéncia de verbas publicas ao setor privado com fins lucrativos.

Destacamos ainda, que a proliferacdo das licenciaturas por meio de faculdades privadas
em nosso pais teve inicio na Ditadura Militar (CACETE, 2014), e seu aprofundamento foi
possivel com a promulgacdo da LDB de 1996 conjugada as politicas de redugdo do papel do
Estado durante o governo FHC, entre 1995 e 2002 (ABREU et al., 2019). A consolidacéo e o
crescimento do nimero de instituigdes e do quantitativo de matriculas da iniciativa privada na
educacdo superior foi realizada nos governos petistas (2003-2016), responsaveis pela ampliacdo
do Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) herdado do governo FHC, e cria¢do do ProUni
(CHAVES, 2015; ABREU et al., 2019). Sendo estes programas de acesso ao ensino superior,
enquanto politica de Estado, responsaveis pelo crescimento vertiginoso das IES privadas com
e sem fins lucrativos (CHAVES, 2015; ABREU et al., 2019). Com as normativas do edital
7/2018, é possivel constatar o aprofundamento da instrumentalizacdo do PIBID para fomentar
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as relagdes publico-privada ja existentes através do ProUni, em detrimento de sua expansao via
IES publicas.

Contudo, a fragmentacdo do programa nao se restringe a disposicéo das cotas entre IES,
mas no seio da propria “modernizagdo” realizada em 2017 com o Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP). A nova configuracdo restringe bolsistas de iniciacdo a docéncia a primeira
metade do curso, e ao PRP cabe inserir em escolas de educacdo bésicas estudantes das
licenciaturas a partir do terceiro ano do curso®. PIBID e PRP, juntos, contemplam etapas inicial
e final da licenciatura, respectivamente®. Ao nosso entender, este formato fragmenta estudantes
de uma mesma instituicdo, e graduacdo, visto que discentes em etapas iniciais e finais dos
cursos sao impelidos a participarem de programa distintos. Na licenciatura em Geografia da
UFBA por exemplo, o PRP ndo foi implementado, o que implica na desassisténcia institucional
de estudantes com interesse em participar de programas de docéncia que estejam em semestres
mais avangados. Contudo, ndo se trata de aprofundarmos quais 0S motivos e quais cursos
implementaram ou ndo o PRP, mas de problematizar os efeitos desta “modernizagdo” que mais

limita que amplia possibilidades na formacao inicial.

A transicgdo de editais pela CAPES registra ainda na concessdo de bolsas e verbas do
edital 7/2018: a manutencdo dos valores mensais das bolsas de todas as modalidades, sem
reajuste ou aumentos; o desaparecimento da Coordenacdo de Gestdo de Processos
Educacionais, que era ocupada por docente da IES que auxiliava na gestdo do projeto
institucional, elevando a demanda de trabalho para docentes responsaveis pela coordenagédo
institucional; além da supresséo dos recursos de custeio das atividades dos bolsistas, que servia
para auxiliar no desenvolvimento das atividades praticas nas escolas, producdo de uniformes
para 0s bolsistas, participacdo em eventos pelos bolsistas, realizacdo de seminarios, dentre

outros.

Sobre estes recursos de custeio, o edital de 2013 concedia o valor de R$ 750,00 por
estudante ao ano, com limite maximo de R$ 30 mil reais por subprojeto, e, em caso de
disponibilidade financeira da CAPES, poderiam ser disponibilizados recursos além deste limite,

mas sempre respeitando o valor maximo de R$ 750,00 por estudantes ao ano'®. De fundamental

8 Edital 6/2018 — Programa Residéncia Pedagdégica: item 6.1, inciso 111 — “Ter cursado o minimo de 50% do curso
ou estar cursando a partir do 5° periodo”.

® O Programa Residéncia Pedagdgica disponibilizou outras 45 mil cotas.

100 detalhamento dos itens financiaveis ou nao pelos recursos de custeio sdo encontrados no Capitulo V, Segdo
11, Artigos 24 e 25 da Portaria n® 96, de 18 de julho de 2013.
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importancia ao andamento dos planos semestrais e anuais dos subprojetos, estes recursos, como

quaisquer outras formas de financiamento pela CAPES, ndo foram ofertados no edital 7/2018.

O desaparecimento dos recursos de custeio nas normativas do PIBID a partir do edital
7/2018 pode ser interpretado como mais um instrumento para desobrigar o Estado a assumir 0S
investimentos em nossa formagao, corroborando aos fundamentos apresentados por Abreu et
al. (2019) sobre as politicas neoliberais de sucateamento da educacdo publica de qualidade.
Bem como, é possivel estabelecer relagdes com o argumento defendido quanto ao fomento da
participacdo das IES privadas por meio do PIBID. Rodrigues et al. (2017) defendem, em
trabalho que discute as relacdes publico-privada a partir do programa, que no edital 61/2013 a
CAPES é desobrigada de realizar repasses dos recursos de custeio para IES privadas com fins
lucrativos, sendo esta contrapartida financeira da prépria instituicdo um possivel inibidor para
adesdo ao programa. Com a inexisténcia destes recursos no edital 7/2018, para além da
diminuicdo do Estado nas IES publicas, ndo existem contrapartidas financeiras pelas IES
privadas com fins lucrativos, agora, dispensadas de qualquer compromisso de subsidiar seu

alunato.

No que se refere a submissao do projeto institucional, ambos os editais apresentam uma
lista de licenciaturas e componentes curriculares apoiados e habilitaveis, que no edital de 2013
encontramos no Anexo I, e em 2018, no inciso Il do tépico 4.2, e aqui salientamos a retirada de
licenciaturas e componentes curriculares na transicdo entre editais, a saber: Ciéncias Agrarias;
Educagédo Especial; Enfermagem; Ensino Religioso; Letras em alemé&o; Letras em francés;
Letras em italiano; Letras em libras; e Psicologia. Destacamos também que a época, 0
documento de 2013 regulamentava que “propostas nas areas de licenciatura intercultural
indigena e em educacdo do campo, para as quais a CAPES lancara edital especifico” (item
4.2.3, CAPES, 2013b) compuseram o edital denominado PIBID-Diversidade!!, passaram por

meio do edital 7/2018 a serem listadas em conjunto as demais.

O novo edital, portanto, deixa de contemplar nove areas de conhecimento que
compunham subprojetos, enriquecendo cada uma ao seu modo a multiplicidade de caminhos
possiveis ao programa, bem como, reduzindo a agdo do PIBID-Diversidade ao inseri-lo em um
edital mais amplo. Acreditamos que sejam necessarias pesquisas que averiguem a fundo os

impactos quali-quantitativos nos projetos institucionais destas modificagdes, nos limites que

11 Edital 66/2013, que contempla escolas indigenas e do campo, aqui inclusas comunidades ribeirinhas,
extrativistas e quilombolas.
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sd80 possiveis a uma pesquisa documental, podemos apenas apontar estes indicios de

empobrecimento.

Apresentados os critérios gerais das IES e verbas da CAPES, os projetos institucionais
seguem para “inscrigdo” e “julgamento das propostas”, conforme os itens 5 e 6 do edital
61/2013, que compreendem os tramites burocraticos da selecdo. Dentre outros aspectos, a
analise de mérito consiste em verificar as concepgdes da “relevancia e a exequibilidade da

2 13

proposta”, “a adequagdo aos objetivos, caracteristicas e exigéncias do PIBID”, “a coeréncia
entre os subprojetos € o projeto institucional que os abrange” (CAPES, 2013b, p. 7), em
observancia ao enquadramento dos projetos na concep¢do mais ampla dos objetivos do

programa.

O edital 07/2018 por sua vez, emprega dispositivos distintos para os mesmos tramites,
conforme nos sdo apresentados os itens 8 “Da proposta”, e 9 “Do projeto institucional e suas
carateristicas”. O edital utiliza para efeito de classificacdo das IES quatro indicadores
detalhados no Anexo I, a saber: o esforgo institucional para inclusdo do maior nimero possivel
de docentes nas coordenagdes, e estudantes na iniciagdo a docéncia, sem bolsas?; a existéncia
de relagdes institucionalizadas de articulagdo entre formacdo docente e redes de ensino de
educacdo bésica; o esforco para expansao territorial dos subprojetos com base no quantitativo
localizado em municipios distintos ao que a IES esta situada; a experiéncia e qualificacdo de
docente da IES na licenciatura, na educacgéo béasica, e em programas, projetos, pds-graduacdo e
publicacdes relacionadas a formagéo de professores®.

A caracterizacdo do projeto institucional também apresenta algumas alteracdes. Os
subitens 9.2 e 9.3 apontam que cada curso/componente curricular comp&e um Unico subprojeto,
mas que sera organizado em “nucleos de iniciacdo a docéncia por subprojeto”; sobre esta
mudanca, a retomaremos mais a frente no subtopico seguinte, subprojetos e bolsistas. Para este
momento, desejamos destacar o subitem 9.7 ao indicar, que “o plano de atividades dos nucleos
deve ser elaborado com base nos principios e caracteristicas da iniciagdo a docéncia”. Estes

“principios e caracteristicas” se encontram no edital 7/2018 pormenorizados através de incisos

2.0 anexo para pontuagdo cita apenas a coordenacdo de area e bolsistas de iniciagdo a docéncia para pontuagio
das IES, no subitem 5.3, no entanto, é feita uma referéncia a possibilidade de a coordenagdo institucional ser
exercido também sem bolsa.

13 Os requisitos para recebimento de bolsa para coordenacéo de area no edital 7/2018, conforme o subitem 6.3, ndo
apresenta modificagfes significativas quanto aos critérios utilizados no edital 61/2013, detalhados no art. 34 da
Portaria n° 96, de 18 de julho de 2013. Entretanto, para além da analise documental, indicamos a burocratizacdo
ao tornar obrigatorio o cadastro do curriculo para fins de verificagdo na Plataforma Freire, ndo mais aceitando a
possibilidade de indicacdo dos colegiados dos cursos.



XIV ENCONTRO NACIONAL DE
POS-GRADUAGAO E PESQUISA EM

GEOGRAFIA

EDICAD ONLINE

ainda no subitem 9.7, e compreendem uma reorganizac¢do dos incisos do artigo 6° no Capitulo
Il da Portaria n° 96, de 18 de julho de 20134, A (nica excecdo dentre eles é o inciso Il dos
principios do programa, que apresenta como novidade “a intencionalidade pedagodgica clara
para 0 processo de ensino-aprendizagem dos objetivos de conhecimento da Base Nacional

Comum Curricular”, a BNCC.

O que observamos nos critérios da analise de meérito e classificacdo do projeto
institucional das IES pela CAPES, € um deslocamento de parametros. O enquadramento dos
planos ao formato do programa adotado em 2013, é substituido pela expansédo territorial,
relacdes com redes de ensino, e a mais contraditoria dentre elas, “o esforgo institucional” para
realizagdo de trabalho “voluntario”, em incentivo explicito a precarizacdo. Os (des)caminhos
se aprofundam com os “principios da inicia¢do a docéncia” (item 9.7.1, CAPES, 2018b) ao
comprometerem a intencionalidade pedagdgica do PIBID com a BNCC, que reflete uma disputa
mais ampla entre projetos formativos em nosso pais. Argumento que é corroborado no item “4
Das Instituigdes e Cursos Elegiveis”, especificamente no subitem 4.1 em seu inciso V, ao
estabelecer das IES que o projeto “apresente compromisso em reconhecer a carga horaria das
atividades realizadas pelo discente no PIBID como horas de pratica como componente
curricular ou de atividades tedrico-préaticas, de que tratam os incisos | e IV do art. 13 da
Resolugao 2/2015 do Conselho Nacional de Educagao (CNE)”.

Os incisos citados tratam de utilizar carga horaria das atividades realizadas no PIBID
para integralizacdo curricular de créditos complementares, que é pratica comum nos cursos de
graduacdo®®, no entanto, torna possivel o aproveitamento da carga horaria do PIBID para
integralizacdo curricular em detrimento das praticas como componente curricular obrigatorio,
uma explicita investida contra as normatizacdes da Resolu¢do CNE/CP 2/2015. Neste sentido,
o edital 7/2018 instrumentaliza o PIBID para implementar a BNCC nas escolas em treinamento
aplicacionistas, prejudicando a autonomia das concepg¢les pedagogicas dos projetos e
subprojetos (CAMPELO e CRUZ, 2019). Analisando mais profundamente, evidencia sua
afinidade a Resolugdo CNE/CP 2/2019, as diretrizes da formacdo inicial docente para

14 Portaria que regulamentou o PIBID durante o periodo do edital 61/2013, quando foi revogada pela Portaria n°
45, de 12 de marco de 2018.

15 Por vezes, o processo de integralizacdo também ocorre com a carga horaria a ser cumprida em disciplinas
optativas.
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implementar a BNCC na educacdo bésica, em detrimento das diretrizes definidas pela
Resolucdo CNE/CP 2/2015.

Compreendemos que esta normatizacdo do subitem 4.1 do edital de 2018 pretende
assegurar a implementacéo da BNCC via PIBID, mesmo em cursos quais 0s curriculos estejam
definidos pelas diretrizes da Resolugdo CNE/CP 2/2015. Esta investida intensiva sobre a
educacdo brasileira via BNCC, ¢ para Lima e Sena (2020) e Silva (2020), a tentativa de impor
um curriculo padronizado para o controle da formacéo e trabalho docente com viés instrumental
de conteudo, bem como avaliagdo externa das escolas através das aprendizagens ditas
essenciais, e por isso, configura um ensino comum, padronizado, genérico e homogéneo.
Concepcdo que se alicerca na influéncia de grupos editoriais, fundagdes e institutos de
consultorias educacionais e grandes bancos, enquanto diretriz de formacéo docente contraposta
a Resolugdo CNE/CP 2/2015 (SILVA, 2020).

As relacgdes interinstitucionais sdo modificadas também nos aspectos burocraticos entre
universidades e escolas de educacéo basica, que é importante pressuposto do programa. O edital
61/2013 adotava como referéncia as normativas da Portaria Capes n® 96/2013, que concedia
autonomia as IES nesta articulacéo, enquanto o edital 7/2018 a define em seu item 3, por meio
de um “Regime de Colabora¢do”. Os subitens que desdobram este “Regime de Colaborac¢dao”
apontam que a relagdo entre PIBID e escolas bésicas sera tratada por meio de “Acordo de
Cooperacao Técnica (ACT) firmado entre a Capes, o Conselho Nacional de Secretérios de
Educagdo (Consed) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao (Undime)”
(item 3.1, CAPES, 2018b).

Conforme o edital 7/2018, o Termo de Adesdo ao ACT para Unidades Federativas, o
Distrito Federal e os Municipios serd “firmado por suas secretarias de educacdo ou orgao
equivalente” (item 3.1.1, CAPES, 2018b), ¢ no caso de instituicdes federais, devera ser
“firmado por seu dirigente maximo” (item 3.1.2, CAPES, 2018b). Para tanto, torna
imprescindivel a organiza¢do de um “Comité de Articulagdo da Formagdo Docente em cada
Unidade Federativa” (item 3.2, CAPES, 2018b), incumbidos “pela articulagao,
acompanhamento e avaliacdo dos projetos de iniciagdo a docéncia desenvolvido no ambito de
suas redes” (item 3.3, CAPES, 2018Db).

Como pode ser observado, a relagdo universidade-escola bésica no edital 7/2018 pode
ser interpretada como uma perda da autonomia universitaria no processo seletivo, em vinculo
assimétrico no qual escolas sdo indicadas para realizar o programa pelas redes de educacéo

(CAMPELO e CRUZ, 2019). O predominio que as redes passam a exercer é patente na prépria
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configura¢do do texto do item 3 “Do Regime de Colaboragao” (CAPES, 2018b), que néo
apresenta sequer referéncia as IES. Limitacdo que atinge também docentes da educacéo basica,
ja que segundo a Portaria n° 45, de 12 de marco de 2018, em seu artigo 6°, § 1°, somente
poderdo participar das selecdes professores da educacdo basica “cuja Secretaria de Educagao
ou 6rgdo equivalente firmou Acordo de Cooperagdo Técnica (ACT) ou Termo de Adesdo ao
ACT e aceitou participar dos programas” (CAPES, 2018a).

Caracterizacao de subprojetos e bolsistas

Ap6s um detalhamento voltado as relagfes interinstitucionais articuladas pelos editais
em tela, trazemos a estruturacdo dos subprojetos enquanto a face mais sensivel e visivel do
PIBID no cotidiano das institui¢des. No edital de 61/2013, o item 4 “Caracteristicas obrigatorias
do projeto” concentra as especificacdes quanto a configuracdo dos subprojetos, a serem
formados por: no minimo 5 bolsistas de iniciacdo a docéncia; uma pessoa na coordenagao de
area; e, uma na supervisdo. Os subprojetos devem respeitar a proporcionalidade entre no
minimo 5 e no maximo 10 bolsistas de iniciacdo a docéncia para cada pessoa na supervisdo, e
um minimo de 5 e maximo de 20, para cada pessoa na coordenagao areal’.

No edital 7/2018 o subprojeto € formado por um ou mais ndcleos de iniciacdo a
docéncia, que conforme o inciso IV em 2.3.5 “corresponde ao grupo formado por 1 coordenador
de area, 3 supervisores e, no minimo, 24 e, no maximo, 30 discentes” (CAPES, 2018b). O
subitem 5.3 especifica que “serdo disponibilizadas pelo menos 24 cotas de bolsas na modalidade
de iniciacdo a docéncia por nucleo. Para complementar o nimero de 30 discentes, a IES sera
incentivada a incluir participantes sem bolsa” (CAPES, 2018b). Como supracitado, o
documento restringe ainda a participagdo no programa ao discente que “ndo tenha concluido
mais de 60% da carga horaria regimental do curso” (item 2.3.1.1, CAPES, 2018b), com
pagamento das bolsas para estudantes da iniciacdo a docéncia em um periodo maximo de 18
meses.

Propor a inclusdo de até seis estudantes em atividade “voluntéria” nos subprojetos, além
de docentes formadores, incorre numa profunda desvalorizagdo do nosso trabalho, e pode
constituir-se em precedente para precarizagdes mais profundas (CAMPELO e CRUZ, 2019;
CORNELO e SCHNECKENBERG, 2020). A nova configuracdo dos subprojetos,

16 Portaria responsavel por regulamentar “Art. 1°[...], a concessio de bolsas e estabelecer o regime de colaboragio
no Programa Residéncia pedagogica e no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia”.

17 As proporcionalidades entre cada modalidade de bolsa para o projeto e subprojetos esta detalhada no Anexo 11
da Portaria n° 96, de 18 de julho de 2013.
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considerando um minimo de 24 bolsistas por nucleos, registra um aumento do nimero médio
de orientagcOes em relacéo ao edital anterior, pois amplia para cada docente na supervisao de 5
para 8 o minimo de estudantes (CAMPELO e CRUZ, 2019), bem como, a coordenacao de area,
que tem seu limite maximo de 20 estudantes de licenciatura deslocado para 30. Um acréscimo
de até 10 bolsistas de iniciacdo a docéncia no trabalho da Coordenagio de Area, que
corresponde a 50% de expansdo do limite m&ximo de orientacBes que eram realizadas.

O aumento das fungdes a serem exercidas pelas coordenacBes, 0 acréscimo de
estudantes para supervisionar, e em todas as modalidades de bolsas a possibilidade de trabalho
ndo remunerado, evidencia o viés precarizante do edital 7/2018. O novo documento insere no
programa uma estrutura que desvaloriza docentes que ja se encontram em cargos efetivos do
funcionalismo publico, na educacdo basica e superior, bem como intenta criar moldes ja
precarizados nas condi¢bes de trabalho das futuras geracbes de profissionais da educacao.
Cenério este, que ao nosso entender, regulamenta desde a licenciatura diversas condicdes de
trabalho que abrem precedentes aos elementos expostos por Silva e Motta (2019) ao
identificarem precarizacdo da atividade docente, através de contratos temporarios e eventuais
nas redes publicas, assim como contrata¢es mais precarias via terceirizacdo, professores como
pessoas juridicas, ou ainda via aplicativos. Portanto, o edital 7/2018 regulamenta e normaliza o
inaceitavel.

Sobre a nova organizacdo dos subprojetos no edital de 2018, o periodo méximo de 18
meses de bolsa aos discentes restringe de modo mais rigido que 0s 24 meses do Oficio Circular
de fevereiro de 2016, e demonstra uma tentativa de imposicdo vertical de uma perspectiva ja
suplantada no seio da realizacdo do edital anterior, inclusive, via manifestagio popular. E
pertinente ainda, no que se refere a organizacdo em nucleos, interrogar os limites aos
subprojetos com quantitativo elevado de estudantes, visto que a concessdo ¢ de “pelo menos 24
cotas” acrescidas do incentivo a participagdo sem bolsa, que ndo aparecia no edital anterior. Por
isso, problematizamos a situacdo dos subprojetos que desejem ultrapassar 30 estudantes, na
tentativa de compreender se compor o segundo nacleo de inicia¢do a docéncia implica em haver
6 estudantes sem bolsa?'8, Neste sentido, poderiamos afirmar que “o incentivo” institucional de
incluir “trabalho voluntario” poderia, segundo esta Otica, ser considerado obrigatdrio para
construcdo do segundo nucleo no subprojeto, restringindo sua ampliagdo caso inexistam

estudantes nesta condi¢ao?

18 Esta reflexdo tem como base o quantitativo de estudantes que participaram dos subprojetos do PIBID-UFBA
nas licenciaturas em Quimica, Matemaética, Letras, Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Pedagogia, Danca e Musica, sendo
constatada a presenca igual ou superior a 30 estudantes em um ou mais anos durante a vigéncia do edital 61/2013.
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Expor as contradi¢Ges que envolvem o incentivo constante ao trabalho sem remuneragéo
pelo edital 7/2018 nos instiga a retomarmos brevemente o argumento da fragmentacdo das
bolsas entre esferas pablica e privada, e questionar: em meio ao constante apelo as participacoes
“voluntarias”, caberia assegurar aos “nao integrantes do ProUni” das IES com fins lucrativos

“cotas remanescentes’?

CONSIDERACOES FINAIS

Como objetos de nossas reflexdes apresentamos os editais 61/2013 e 7/2018 que
convergem, e principalmente divergem, entre as distintas edicbes do PIBID-CAPES na
realidade contextual que se inserem. Observarmos que alguns processos de descaracterizacao
iniciaram em 2016, e ap6s a “modernizacao” de 2017 foram consolidadas institucionalmente
via edital em 2018, que as ampliou e trouxe novidades efetuando também amplas precarizacdes
na realidade do programa. Contudo, nossas anélises e discussdes se restringem aos documentos,
e aprofundarmos as repercussdes da nova estrutura imposta pelo edital 7/2018 que necessita de
estudos e avaliacdes de seus impactos nos projetos e subprojetos.

O PIBID fornecia demonstracdes concretas das possibilidades aprimoramento aos
cursos de formacéo inicial, mas as alteracdes perpetradas via edital 7/2018 ndo favorecem o
projeto de formacdo que vinha se desenhando nos ultimos anos. As mudancas decorrentes do
edital 7/2018 produzem “cortes e alteragdes sutis, até¢ a chegada de uma nova formulagdo, a
qual modifica-o substancialmente, processo que deixa davidas sobre seu futuro e incertezas
acerca de seu fortalecimento” (CORNELO e SCHNECKENBERG, 2020, p. 17). Ainda neste
sentido, o programa é instrumentalizado para implementar “reformas educacionais” que 0
nivelam aos interesses pos golpe parlamentar da presidenta Dilma Rousseff, e consolidados na
gestdo de Jair Bolsonaro, com subterfugios que adequem docentes desde a formacéo inicial em
condigdes precarizadas de trabalho.

O PIBID “modernizado” apresenta contradigdes entre os objetivos que alicercam o
programa e os desdobramentos normativos do edital 7/2018, de modo que compreendemos
enquanto inconciliaveis: o incentivo a formagdo docente em nivel superior concomitante ao
reconhecimento das atividades realizadas no PIBID para integralizar cargas horarias de
componentes curriculares obrigatdrios, direcionando para um enfoque pratico de formacdo em
servico; a valorizacdo do magistério visto que diferentes modalidades de bolsistas sé@o
incentivadas a exercerem suas fun¢des sem remuneragéo, e com aumento do quantitativo de
trabalho na supervisdo e coordenages; integracdo entre universidade e educacdo basica, ao

passo que a autonomia desta relacao € substituida por uma subordinacdo das universidades para
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com as redes de ensino; e incentivo aos estudantes na criagdo e participacdo em experiéncias
de ensino e aprendizagem com protagonismo dos profissionais da educacdo basica na co-
formacéo, a medida que sua intencionalidade é convertida em uma aplicacédo curricular.

O PIBID é um programa potente, com diversas demonstracdes de éxitos no periodo de
sua existéncia, e por isso nos interessa lutar por ele, sempre forjando niveis mais complexos de
formacdo que superem metodologias, tecnologias e praticas, tendo em vista uma formacao
humana, profissional, ética, integral, critica e cidada. Seu fortalecimento perpassa os principios
construidos por nos, docentes, e possiveis modificagdes ndo podem ser efetuada sobre nés, bem
como, contra nds; o que torna imperativa a participacdo dos sujeitos que constroem o programa
em seu cotidiano, com colegas de profisséo nos espagos das universidades e escolas.

N&o aceitaremos discursos modernizantes que sugerem propostas que menos
solucionam, e mais descaracterizam, precarizam, desqualificam e desintelectualizam a
profissdo docente e o cenario educacional como um todo, que ao nosso entender exige, para
além da “luta por dentro”, garantias nas letras da lei. Necessitamos de valorizagdo profissional,
condicdes adequadas de trabalho, infraestrutura nas escolas, remuneracao salarial equiparada a
profissionais com mesmo nivel de escolaridade e investimentos em nossa formacéo inicial e
continuada. Direcionemos o PIBID também para estas construgdes coletivas mais ampla

enquanto pautas da nossa profissao.
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