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A GEOGRAFIA ESCOLAR NO PROJETO
INTERDISCIPLINARIDADE VIA TEMA GERADOR, SOB A
COORDENACAO DE PAULO FREIRE

Leandro Mendes Nogueira *

RESUMO

Este artigo tem como objetivo investigar e refletir sobre a geografia escolar no contexto do
projeto interdisciplinaridade via tema gerador, através do movimento de reorientagdo curricular
da cidade de Séo Paulo (1989-1992), sob a coordenagdo e influéncia da pedagogia de Paulo
Freire. Os temas geradores baseiam-se na realidade dos educandos, com o intuito de construir, a
partir dai, conhecimentos e acdes criticas. Esses temas sdo 0 eixo central da organizacdo do
curriculo interdisciplinar, ponto de partida e de dialogos entre as diferentes areas do
conhecimento. Desse modo, analisaremos a geografia que estava em processo de construgdo
nessa experiéncia, revelando suas potencialidades e contribui¢Ges para o debate e a producéo de
uma geografia escolar critica. Para isso, utilizaremos as obras fundamentais de Paulo Freire
(2017, 2019) e em Pontuschka (1994), Cavalcanti (2012, 2013) e Santos (1988, 2006) no que
concerne a geografia escolar e a geografia critica. Também utilizamos documentos do projeto
publicados pela Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Paulo (SME). Como resultados,
apresentamos alguns aspectos tedricos e conceituais que indicam, em certos limites, a geografia
gue estava sendo construida no projeto. Tratava-se de uma geografia que se faz de acordo com a
realidade social em que alunos e professores estdo situados, fruto de uma praxis coletiva. De
uma geografia que se integra a outras areas do conhecimento para compreender a realidade e,
desse modo, passa a articular tambeém seu arcabouco analitico de forma integrada e
interdisciplinar.

Palavras-chave: Geografia escolar, Geografia critica, Temas geradores, Interdisciplinaridade.

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo investigar y reflexionar sobre la geografia escolar en el
contexto del proyecto interdisciplinaridad via tema generador, a través del movimiento de
reorientacion curricular de la ciudad de Sdo Paulo (1989-1992), bajo la coordinacién e
influencia de la pedagogia de Paulo Freire. Los temas generadores se basan en la realidad de los
educandos, con el intuito de construir, a partir de eso, conocimientos y acciones criticas. Esos
temas son el eje central de la organizacién del curriculo interdisciplinar, lugar de salida y de
didlogos entre las diferentes areas del conocimiento. De ese modo, vamos a analizar la geografia
que estaba en proceso de construccién en esa experiencia, revelando sus potencialidades y
contribuciones para el debate y la produccion de una geografia escolar critica. Para ello, vamos
a utilizar las obras fundamentales de Paulo Freire (2017, 2019) y en Pontuschka (1994),
Cavalcanti (2012, 2013) y Santos (1988, 2006) en lo que concierne a la geografia escolar y a la
geografia critica. También utilizamos documentos del proyecto publicados por la Secretaria
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Municipal de Educacion de Séo Paulo (SME). Como resultados, presentamos algunos aspectos
tedricos y conceptuales que sefialan, en ciertos limites, la geografia que estaba siendo construida
en el proyecto. Se trataba de una geografia que se hace de acuerdo con la realidad social en que
alumnos y profesores estan ubicados, fruto de una praxis colectiva. De una geografia que se
integra a otras areas del conocimiento para comprender la realidad y, de ese modo, pasa a
articular también su estructura analitica de forma integrada e interdisciplinar.

Palabras clave: Geografia escolar, Geografia critica, Temas generadores, Interdisciplinaridad.

INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, diferentes politicas curriculares de cunho tecnicista e
neoliberal vém se fortalecendo no Brasil. Séo curriculos elaborados de forma
centralizada por uma equipe técnica de especialistas que define, prévia e rigidamente,
uma serie de conteudos que devem ser trabalhados por professores e alunos. Esse
modelo impositivo e vertical presente contribuiu para o fortalecimento de uma pratica
pedagdgica também vertical e de uma pedagogia tradicional, em que o processo de
ensino-aprendizagem se faz atraveés da reproducdo e fragmentacdo do conhecimento.
Essa légica vem sendo percorrida pelas diferentes areas do conhecimento no ambiente
escolar. Foi assim que uma geografia escolar tradicional, apoiada numa pedagogia
tradicional, fortaleceu-se no meio educacional, uma em colaboracdo com a outra. E uma
geografia compartimentada e desconectada da realidade, pois 0s conteldos estdo
prontos para serem transferidos e memorizados, e as possibilidades de reflexéo critica e
construcdo coletiva do conhecimento sdo pequenas, ja que ndo ha espaco efetivo para o
exercicio do dialogo.?

Em contraposicdo, partimos do pressuposto, com base em Paulo Freire (2019),
que a préatica dialégica é o eixo fundamental para a construcdo de uma educacdo critica
e transformadora. De uma dialogia que estd presente em todos os momentos da escola,
da elaboracdo do curriculo até as praticas pedagdgicas. A dialogicidade, a esséncia da
educacdo como pratica da liberdade, se inicia na busca do conteldo programético da

educacdo. Esse conteudo deve ser buscado na realidade mediatizadora e na consciéncia

2 Segundo Pontuschka (1999), os PCNS (Parametros Curriculares Nacionais, langados em 1998), por
exemplo, fazem parte de um conjunto de politicas educacionais que passaram a atender a légica e os
interesses dos paises centrais do capitalismo como parte de um amplo processo de ajuste neoliberal. Sob o
respaldo e a cooperacdo do Estado, influenciaram profundamente o trabalho pedagdgico das escolas
brasileiras. Para Apple (2002, p. 63): “existindo ou ndo tal curriculo nacional disfargado, h4, entretanto,
um sentimento crescente de que um conjunto padronizado de diretrizes e metas curriculares nacionais é
indispensavel para ‘elevar o nivel’ e fazer com que as escolas sejam responsabilizadas pelo sucesso ou
fracasso de seus alunos”.
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que os educandos tém dela. E 0 momento em que se realiza a investigagdo do que Paulo
Freire conceituou como “temas geradores”. Sdo esses temas que guiardo a formulagdo
de um curriculo interdisciplinar.

Desse modo, queremos destacar aqui uma experiéncia que partiu desses
principios, que foi desenvolvida em escolas do municipio de S& Paulo sob a
coordenacgdo de Paulo Freire (1989-1992). Nesse periodo, a rede municipal passou por
um movimento de reorientacdo curricular a partir do projeto interdisciplinaridade via
tema gerador, que se baseava em uma série de agdes voltadas ao conhecimento da
realidade local das escolas através de um projeto interdisciplinar. Segundo Pontuschka
(1994, p. 133), os objetivos centrais dessa gestédo era democratizar o ensino, garantindo
a permanéncia dos alunos na escola, e uma qualidade na formagao “social e critica, em
busca da construcdo de uma sociedade democratica; uma escola aberta a participacéo e
a reconstrucdo critica do saber; a articulacdo entre o saber construido pelos moradores e
alunos do local e o saber escolar, tendo no trabalho coletivo a instancia de discussdo”
Era um projeto de educacdo que partia da construcdo de um programa escolar proprio de
cada escola. Nele, levava-se em consideracdo a realidade na qual essa escola estava
inserida na ementa da matéria. Além disso, o educador, ao participar da construcéo do
programa, sinta-o também como algo seu.

Este artigo tem como objetivo geral investigar e refletir sobre a geografia escolar
no contexto desse projeto e refletir sobre os conhecimentos geograficos mobilizados
nessa experiéncia, revelando suas potencialidades e contribui¢cbes para o debate e a
producdo de uma geografia escolar critica.

Para essa pesquisa foi realizada uma revisdo bibliografica acerca da pedagogia
de Paulo Freire e da geografia escolar critica. Foi realizado, também, um levantamento
de documentos publicados pela Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Paulo
relacionados ao projeto como um todo e da area de Geografia, especificamente. Esses
documentos eram publicados preliminarmente passando pela avaliagdo da escola, dos
nacleos de acdo educativa da secretaria e das diferentes assessorias (universidades etc.),
0 que demandava um trabalho conjunto. Trata-se de um acervo bastante rico.

A pesquisa foi orientada pelo método de analise dialético. Tal abordagem deu
uma contribuicdo decisiva a concepgdo critica da educacdo e da geografia. Nessa
perspectiva, segundo Vasconcelos (1992, p. 2) o conhecimento ndo é transferido ou

depositado, “o conhecimento ¢ construido pelo sujeito na sua relacio com os outros e
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com o mundo”. Enquanto para a Geografia, 0 método dialético recupera o debate, a
critica, a investigacdo, dando menos énfase a descricdo e a memorizagdo. Também
permite que a Geografia recupere a visao do todo e supere alguns dualismos.

Para Paulo Freire (2014; 2019), a pedagogia deve exercer nos educandos uma
funcdo libertadora e critica, em oposicdo a pedagogia bancaria que se baseia
principalmente na “transferéncia” de conhecimentos. A dialogicidade ¢ a esséncia da
educacdo como pratica de liberdade e deve estar presente em todos os momentos do
processo de ensino-aprendizagem. Nessa perspectiva, Freire (2019, p. 121) propde uma
acdo educativa e politica que parta da realidade. Segundo ele, “¢ na realidade
mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos, educadores e povo, que iremos buscar
o conteudo programatico da educacdo”. Nesta investigacdo ¢ que encontramos o
conjunto de seus temas geradores, que é a situacdo presente, existencial, concreta,
refletindo o conjunto de aspirag¢des do povo.

Para Milton Santos (1988; 2006) o “espago geografico” é o objeto de estudo da
Geografia. O espaco geografico deve ser considerado como um conjunto indissociavel
de sistemas de objetos e sistemas de acdo, atraves da transformacdo da natureza pela
sociedade no movimento da historia, construindo e reconstruindo o espaco através do
trabalho. Trata-se de uma concepc¢do dialética e interdisciplinar da Geografia, que
expressa a unidade dos diversos elementos: econdmicos, sociais, politicos ou culturais e
que, por sua logica, sdo espaciais. Outras conceituacdes geogréaficas sdo trabalhadas
pelo autor dentro dessa concepgdo, como “paisagem”, “lugar”, “regido” e “territorio”.
Suas contribui¢bes foram fundamentais para 0 movimento de renovagdo da geografia
brasileira, intensificada a partir do final da década de 1970, que possibilitou a essa
disciplina grande avanco na formulacdo de uma geografia critica.

Nidia Pontuschka (1994; 2001) analisou e participou da acdo politica de Paulo
Freire & frente da Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Paulo (1989-1991), tendo
como ponto central de exame a tentativa de construgdo de um curriculo interdisciplinar
assentado no principio freiriano do tema gerador. Os temas geradores sugeridos pelo
estudo da realidade, que antecede a construcdo curricular, propiciaram um olhar
multifacetado da realidade. O “estudo do meio” como metodologia foi amplamente
adotado e construido ao longo desse periodo, na medida em que criava um trabalho

permanente de conhecimento aprofundado da realidade local e possibilitava um dialogo
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constante entre as diferentes areas do conhecimento, tendo o ensino de geografia
ocupado um papel fundamental nesse processo.

Cavalcanti (2012; 2013) nos ajuda a refletir sobre as possibilidades pedagogico-
didaticas para estabelecer pontes entre 0 conhecimento cotidiano e a construcdo de uma
consciéncia espacial. Através de uma abordagem socioconstrutivista do ensino, a autora
nos indica também as potencialidades para a formacao de sujeitos criticos. Trata-se de
construir um pensar geografico pelos alunos voltado a formacdo da cidadania
participativa e critica, possibilitando um conhecimento mais profundo do mundo e do
espaco em que vivem e a atuagdo mais consciente como cidad@os em diferentes escalas

geogréficas, aqui principalmente de uma luta pelo direito a cidade.

PEDAGOGIA DIALOGICA E LIBERTADORA DE PAULO FREIRE: A
INTERDISCIPLINARIDADE VIA TEMA GERADOR

Para Freire (2019), o modelo de educacdo bancaria (escola e pedagogia
tradicionais) parte do pressuposto de que o educador é o detentor do conhecimento e,
por outro lado, o educando € aquele que aprende o que o educador tem a ensinar,
criando uma relacao vertical do processo de ensino-aprendizagem. Sendo o que possui
todo o saber, o educador é o sujeito da formacdo, aquele que deposita e transfere
conhecimento de maneira mecéanica. Objeto por ele formado, por sua vez, o educando
recebe o conhecimento. Nessa relacdo, o processo de ensinar-aprender privilegia a
narracdo em detrimento do dialogo e, portanto, é antidialdgica.

Essa verticalidade converte o educando num mero receptor dos contetdos e
comunicados. No processo de se adaptar aos preceitos verticalmente estabelecidos, e ao
ndo se inserir no mundo e no conhecimento nele produzido, os educandos tornam-se
objetos e oprimidos, porque ndo sdo sujeitos participantes e ativos na construgdo do
conhecimento acumulado ao longo da histéria e de suas transformagdes.®

Dai a impossibilidade de uma educacdo e geografia criticas, uma vez que a
tarefa docente se baseia em apenas ensinar os conteudos de forma mecénica e por

memorizacdo. Os contelidos programaticos sdo como receituarios que devem ser

3 Do ponto de vista politico, esse modelo de educagio colabora, segundo Vasconcelos (1992, p. 2), “como
fator de selecdo social, j& que apenas determinados segmentos sociais se beneficiam com seu uso pela
escola (notadamente a classe dominante, acostumada ao tipo de discurso levado pela escola, assim como
ao pensamento mais abstrato)”.
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seguidos pelos educadores em diferentes contextos escolares e geogréficos. Séo
trabalhados numa repeticdo de ideias inertes que ndo sdo desafiadoras e
problematizadoras, logo, ndo abrem possibilidades, quando elas de fato existem, de
fazer relacdo entre 0 que se ensina e aprende com o que vem ocorrendo no bairro,
cidade ou pais em que se vive. Assim, hd uma “desconsideracdo total pela formacao
integral do ser humano e a sua redu¢édo a puro treino fortalecem a maneira autoritaria de
falar de cima para baixo” (FREIRE, 2017, p. 113). E uma educagio que, no geral, ndo
representa 0s anseios das classes populares; pelo contrario, as mantém numa situacao
concreta de opressao.

Nesse contexto, faz-se necessaria a construcdo de uma educacdo critica,
dialdgica e libertadora, fundamentada numa proposta pedagdgica que parta da realidade
do educando e se baseia em sua formacdo integral como ser humano. Desse modo, €
preciso uma formag&o interdisciplinar que articule ao invés de fragmentar a realidade,
como defendeu Paulo Freire.

Nessa perspectiva, a realidade concreta dos alunos, antes distante do conteudo,
passa a ser ponto de partida para uma investigacdo coletiva, com problematizaces,
construcdo e reconstrucdo dos saberes. Para Freire (2019, p. 121), é dessa realidade
mediatizadora, e a consciéncia que os educandos tém dela, que devemos buscar o
conteido programatico: “O momento deste buscar ¢ o que inaugura o didlogo da
educacdo como prética da liberdade. E 0 momento em que se realiza a investigacdo do
que chamamos de (...) temas geradores”.

O conceito de tema gerador baseia-se em situacdes da vida real, dos problemas
individuais, comunitarios e sociais da realidade do educando, que podem ser questdes
de relacionamento dentro da escola até problemas de mobilidade urbana numa grande
cidade como S&o Paulo.* Uma vez encontrados, os temas geradores tornam-se a base
para a formulagio de um curriculo interdisciplinar:® “Cada area de conhecimento, por

seu turno, contribui para o processo de aprendizagem com topicos especificos que tém a

4“0 que se pretende investigar, realmente, nio sdo os homens, como se fossem pecas anatdmicas, mas o
seu pensamento-linguagem referido a realidade, os niveis de sua percepcao desta realidade, a sua visdo de
mundo, em que se encontram envolvidos seus “temas geradores” (FREIRE, 2019, p. 121).

5 A interdisciplinaridade, desse modo, concretiza-se pela pratica dialdégica na medida em que rompe
barreiras e coopera para o dialogo entre pessoas e saberes. Mais do que didlogo, a dialogicidade faz
emergir sujeitos. Professores e alunos sdo, igualmente, “sujeitos da construcao e reconstrugdo coletiva do
conhecimento, sujeitos da sua propria historia” (FESTER, 1993, p. 134).
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ver com o tema gerador descoberto no entendimento da realidade pela prépria
comunidade” (TORRES; O’CADIZ; WONG, 2002, p. 116).

Esse conceito foi desenvolvido em escolas municipais de Séo Paulo que
aceitaram participar do projeto no periodo de 1989 a 1992, quando Paulo Freire foi
secretario de Educacéo, tendo sido seguido por Mario Sérgio Cortella.® A Secretaria de
Educacéo, em parceria com as escolas e universidades, colaborou para 0 movimento de
reorientacdo curricular através do projeto interdisciplinaridade via tema gerador: “A
prépria escola seria responsavel pela construcdo de um programa escolar, de forma que
as condigdes concretas de existéncia dos moradores do bairro, em que a escola estivesse
inserida, seriam conteudo escolar” (PONTUSCHKA, 1994, p. 120). Os temas geradores
eram levantados ap6s uma ampla investigacdo da realidade vivida e se tornava o
articulador do projeto interdisciplinar.

Na construcédo, que tinha como eixo central a interdisciplinaridade e a realidade
vivida, era fundamental que as diferentes areas do conhecimento também construissem
coletivamente seus curriculos orientados pelos mesmos principios norteadores. Era
necessaria certa unidade que pudesse, a0 mesmo tempo, conviver com as escolhas de
praticas diversificadas. Nesse sentido, que saberes, no¢des e conceitos peculiares a
geografia, quando mobilizados, dariam conta de um conhecimento interdisciplinar do
tema gerador surgido? Quais seriam os procedimentos metodoldgicos para analisar o

espaco geogréafico a partir das questdes geradoras suscitadas?

A GEOGRAFIA ESCOLAR NO PROJETO INTERDISCIPLINARIDADE VIA
TEMA GERADOR

Os temas geradores que surgiram das experiéncias do projeto de reorientagédo
curricular — sendo os principais moradia, trabalho e transporte — estavam estritamente
vinculados aos conhecimentos da geografia. Acreditamos que essa relagédo foi
enriquecedora para a disciplina, porque se colocava numa posic¢ao central do projeto e,

por isso, de constantes desafios no sentido de cooperar para a construcdo de um

® Em 1990, participaram do projeto nove escolas piloto. Em 1991, aderiram ao projeto 94 escolas e 2,5
mil educadores (SAO PAULO, 1991). Tratava-se de uma adesao livre ao projeto proposto pela Secretaria
de Educacéo, e ndo uma imposicao.
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curriculo pela via da interdisciplinaridade.” No entanto, sabemos que, nesse projeto, ndo
houve uma programacdo curricular pré-estabelecida, ja que ela foi construida
coletivamente. Mais ainda, o especialista de cada area mobilizava, a partir dos temas e
das questbes geradoras, 0s conhecimentos mais especificos da sua disciplina. Desse
modo, ainda que tenham surgido temas geradores comuns nas escolas, cada educador,
considerando as realidades escolares e formagfes profissionais distintas, elaborou
curriculos diferentes. Porém, analisando os documentos que contém alguns “relatos de
pratica” da disciplina de Geografia e a “visdo de area” proposta pelo movimento de
reorientacdo curricular, gostariamos de destacar algumas questdes no &mbito conceitual
e metodoldgico que estiveram presentes nas préaticas pedagogicas e que nos ajudam a
compreender a geografia escolar que estava sendo construida.

Inicialmente, queremos chamar a atencdo para a importancia da metodologia
“estudo do meio”, que foi fundamental no levantamento dos temas geradores ao lado da
andlise preliminar da realidade dos estudantes. Além disso, adquiriu uma importancia
cada vez maior ao longo do trabalho pedagogico, sendo adotada como estratégia em
diferentes momentos como um todo e da disciplina de Geografia especificamente. O
estudo do meio, como metodologia interdisciplinar, desempenhou a fungéo de elo entre
as diferentes areas do conhecimento, pois partia de uma “pesquisa participante” que
envolvesse 0 maior numero possivel de educadores e educandos. Era necessario o
levantamento de dados e informacdes a partir de diferentes registros — como discussoes,
observagoes etc. — e, com isso, exigindo uma postura de pesquisa e descoberta.

Desde o inicio, em 1991, a professora de Geografia da Escola Municipal Bardo

de Mau&® preocupou-se em partir do cotidiano, do vivido, da observacdo em seu ensino,

" Uma das principais dificuldades apontadas pelos educadores foi a integracdo de todas as disciplinas em
torno do tema gerador: “As disciplinas de Historia e Geografia frequentemente transformavam-se no eixo
em torno do qual girava todo o curriculo, dada a facilidade com que todos os professores conseguiam
associar 0 tema gerador — originario da realidade social — com o contedo e competéncias
tradicionalmente ensinada nestas areas” (TORRES; O’CADIZ; WONG, 2002, p. 277). E necessario ter
sempre a consciéncia de que a realidade € complexa e contraditoria, e que as ciéncias parcelares ndo dao
conta de explicar a realidade e o mundo. Por isso, a interdisciplinaridade é fundamental. Por outro lado,
para cumprir essa tarefa, o educador deve ter excelente dominio do objeto de estudo e do campo de sua
prépria disciplina. No entanto, a préatica da interdisciplinaridade é um enorme desafio para a maioria dos
educadores, dado que a sua formacdo, no geral, foi compartimentada no ensino superior. No movimento
de reorientacdo curricular, algumas dessas barreiras foram sendo superadas a partir de uma formacéo
continua de professores (0 chamado Grupo de Formagdo Continua), envolvendo a Secretaria de
Educacdo, universidades e escolas.

8 Os temas geradores “trabalho e transporte” dessa escola foram significados naquele momento devido a
inauguracdo da Avenida Salim Farah Maluf, que influenciou a vida dos moradores da regido. Dentro da
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realizando problematizacBes que ajudassem os alunos da 5% série nas primeiras
reflexdes. Para isso, realizou, junto com os alunos, um questionario sobre transportes
para as familias responderem. Posteriormente, houve uma saida a campo, com um
roteiro criado pelos professores de Geografia e Ciéncias no proprio bairro e na Avenida
Salim Farah Maluf. Varias observacées foram realizadas e registradas (SAO PAULO,
1992b). Segundo Pontuschka (2014), a partir dessa metodologia, 0 processo de ensino-
aprendizagem torna-se mais significativo, pois 0s sujeitos envolvidos passam a
desenvolver um olhar mais critico e investigativo na medida em que ha uma imersao na
complexidade do espaco geografico. Desse modo, estabelece-se um didlogo inteligente
da realidade estudada com o mundo ao produzir novos conhecimentos. Esse estudo néo
se da apenas na sala de aula: extrapola para outros espacos fisicos, como a rua, a casa, a
avenida, o bairro e outras escalas. E também ndo acaba na saida a campo, pois todo o
material coletado serd objeto de pesquisa dentro da sala de aula e podera demandar uma
nova investigacdo, como ocorreu na préatica relatada.

O estudo do meio € uma metodologia bastante utilizada pela geografia, uma vez
que “o meio ¢ uma geografia viva” (PONTUSCHKA, 2004, p. 260). Contudo, havia um
cuidado para que essa pratica nao fosse utilizada de modo meramente descritivo e
apegado s6 ao que era aparente, e sim que permitisse, aos diferentes sujeitos, uma
compreensdo dialética das estruturas visivel e invisivel do espaco.® No geral, segundo
Pontuschka (2014, p. 386), 0 estudo do meio “possibilita conhecer relagdes entre os
habitantes e passantes de lugares definidos e 0s processos naturais e sociais do espaco
em estudo, além de favorecer o conhecimento mais amplo de relagcdes locais e
universais, em suas temporalidades historicamente consideradas”.

A compreensdo da espacialidade em que vivem os alunos, diante do processo de
mundializacdo da sociedade que extrapola o lugar de convivio imediato, requer uma
instrumentalizacdo conceitual que torne possivel uma articulacdo desse espaco com

outros mais amplos — do local ao regional, nacional e mundial (CAVALCANTI,

disciplina de Geografia, com alunos da 5% série, a professora escolheu a temética da “metropole de Sdo
Paulo” sob o aspecto dos transportes (SAO PAULO, 1992b).

% Se 0 objetivo ¢ a explicagdo da paisagem, ndo se pode confiar somente no que se vé. O que ¢é visivel ndo
nos oferece uma visdo da totalidade. Segundo Santos (1988, p. 15), “levando em conta cada pedaco do
espaco em particular, muitos fatores de sua evolucdo ndo sdo perceptiveis imediatamente, nem
diretamente. O papel de explicacdo cabe, frequentemente, ao que ndo € imediatamente sensivel, ou seja,
aos fatores ‘invisiveis’”. Para Moreira (2015, p. 112), trata-se de um movimento dialético, “de explicar o
visivel pelo invisivel e o invisivel pelo visivel, numa reciprocidade de analise que forca a geografia a
mobilizar recursos de outras ciéncias”.



XIV ENCONTRO NACIONAL DE
POS-GRADUAGAO E PESQUISA EM

GEOGRAFIA

EDICAD ONLINE

2013).1° E uma compreensdo do espaco geografico que vai do particular ao geral e
retorna ao particular. No relato da pratica, referida anteriormente, ha uma preocupacao
da educadora em articular diferentes escalas geograficas e partir dos conceitos
cotidianos para construir conceitos cientificos. Um novo estudo do meio foi realizado
pelos alunos, dessa vez na rede metrovidria, estabelecendo relagdes com outros tipos de
transportes da cidade e, atraves de reportagens, com transportes de outros lugares do
mundo. Depois, com um amplo material a disposi¢do, muitas relacdes passaram a ser
construidas coletivamente atraves de textos, graficos, tabelas e mapas, relacbes entre o
nivel de renda, especulacdo e meios de transporte da realidade local e da cidade de So
Paulo. Ao mesmo tempo ocorreu uma nova entrevista com os moradores, em que foi
constatado que a construcdo da avenida Salim Maluf e do metré nas proximidades fez
com que diversas propriedades fossem desapropriadas e alguns imdveis valorizados.
Também analisaram a prioridade dada pelo poder pablico ao automével em detrimento
dos transportes coletivos a partir da analise das obras de infraestrutura da cidade em
diferentes momentos da historia.*

E importante salientar que a geografia, como ciéncia do espaco real, palco das
relagcbes sociais e das relacOes sociedade-natureza, depende de outras dimensdes da
realidade (sociais, econémicas, politicas e culturais), como também e, conforme aponta
Santos (2006), de um esforco no sentido de incorporar a nocdo de totalidade como
categoria analitica do espaco geografico. Ou seja, ela deve examinar as relacdes efetivas
entre a totalidade-mundo e os lugares, assim como a nocdo de tempo. Acrescenta o
autor, “desse modo, abarcamos a ideia de continuidade e descontinuidade e a ideia de
unidade e multiplicidade. Assim abragcamos também a nocdo de passagem do presente
ao futuro. O espaco humano, alias, revela claramente, e a0 mesmo tempo, o0 passado, 0
presente e o futuro” (SANTOS, 1988, p. 14).

As nocdes de escala e tempo sdo fundamentais para o conhecimento da

realidade. A historia deixa suas marcas na paisagem. Objetos e edificios sdo

10 E preciso considerar que o conhecimento escolar se constrdi pelo confronto entre conceitos cotidianos e
conceitos cientificos, contribuicdo tedrica do construtivismo e da chamada Escola de Vygotsky
(CAVALCANTI, 2013).

1 A producdo do espago brasileiro, dos transportes e da cartografia, para citar alguns contetdos, é
normalmente trabalhada nos livros didaticos de forma genérica e descontextualizada. Nessa pratica
interdisciplinar, os contetidos sdo tratados num contexto, “de forma a favorecer o entendimento do espago
geografico como uma construgdo humana, histérica e, portanto, dindmica” (SAO PAULO, 1992b).
Segundo Pontuschka (1994, apud Delizoicov), ndo é sé a abordagem do contetdo que deve ser pensada
numa educacdo progressista, mas também os prdprios contetdos. Outros contelidos devem ser buscados,
provocando rupturas com os temas ja estabelecidos pelas programacdes curriculares.
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testemunhas de existéncias anteriores; lagos de unido entre passado e presente. Esses
vestigios permitem situar os alunos frente a realidade do passado e perceber as
mudancas que vao se sucedendo sob diferentes divisdes do trabalho. Como nos diz
Cavalcanti (2013, p. 99), com base em Milton Santos, “uma paisagem € uma escrita
sobre a outra, € um conjunto de objetos que tém idades diferentes, € uma heranca de
muitos diferentes momentos”. O conceito de paisagem no ensino de geografia deve ser
considerado como uma primeira aproximacao do lugar e, dai em diante, encaminha-se
para o entendimento do espaco geogréafico. Alguns educadores iniciaram nos relatos de
pratica, partindo das condi¢cBes de existéncia dos proprios alunos, por exemplo, o
levantamento das atividades econdmicas, as profissdes de seus familiares e os locais de
trabalho dessas pessoas e 0s meios de transporte utilizados. Depois, foi possivel discutir
a divisdo social e territorial do trabalho, abordar os meios de circulacdo e transportes
que esses trabalhadores utilizavam com o objetivo de estudar o espaco geogréfico das
relagOes capitalistas de producéo.

A relacdo sociedade e natureza é outra dimensdo que surge no projeto numa
perspectiva critica. Essa perspectiva, conforme € apontada no documento Geografia -
Visdo da Area (SAO PAULO, 1992a), deve trabalhar o quadro natural na medida em
que nos permite compreender melhor a forma de producéo e organizacdo da sociedade
através das formas de apropriacdo a que esse quadro foi submetido historicamente. Um
amontoado de conteddos sobre relevo, clima, rios, vegetacdo, economia, transporte,
indGstria etc., como aparece na geografia escolar tradicional, ndo garantird a
compreensdo da dindmica especifica da natureza e da sociedade e muito menos das
transformacdes daquela pela dindmica social. No relato de uma préatica (SAO PAULO,
1992b), foi possivel notar essa relacdo da natureza e suas formas de apropriacdo pela
sociedade. Tratava-se de um cOrrego que passava na regido da escola, onde moravam
alguns alunos, e que os estudantes e professores constataram ser uma area de depdsito
de lixo dos moradores. O aprofundamento do estudo permitiu fazer relagdes com o
relevo (conceitos de erosao), vegetacdo, rios, bacias hidrogréficas etc. Surgiram também
questdes vinculadas ao saneamento basico (falta de agua tratada e rede de esgoto), a
falta de infraestrutura (que era o tema gerador) e as condi¢cdes de moradia. O nivel de
conscientizacdo dos alunos e professores sobre aquela realidade permitiu que eles se
organizassem através de comissdes e fossem conversar com os moradores préximos ao

corrego sobre os problemas levantados e estudados, com o intuito de conscientiza-los
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daquela realidade. Juntos elaboraram, posteriormente, um oficio que foi encaminhado a

prefeitura solicitando a limpeza do cérrego, o que foi feito.

CONSIDERACOES FINAIS

E possivel perceber como o conhecimento da realidade local pode propiciar uma
transformacdo do espaco local, estabelecendo uma relacdo entre a teoria e a prética.
Para Cavalcanti (2012), o ensino de geografia pode contribuir para uma formacao
humana mais ampla e para a construcdo de praticas cidadds conscientes e criticas ao
partir da vida cotidiana e colocar a cidade como espaco fundamental das reflexdes
geograficas. Segundo Santos (2011), o exercicio da cidadania depende de solucdes a
serem buscadas localmente, espaco de exercicio da existéncia plena. O papel do lugar é,
portanto, fundamental. E nele que ocorre os vinculos de solidariedade, a resisténcia e a
luta contra a hegemonia global. S& horizontalidades dos oprimidos contra a
verticalidade dos que estdo no comando.'? Assim, ha a valorizacdo do raciocinio
geografico e do pensamento espacial como forma potente de leitura e transformacdo do
mundo.

Nesses termos, 0s conhecimentos geograficos que estavam sendo mobilizados
nessas escolas fazem parte da geografia escolar critica? Obviamente o0s aspectos
relatados e destacados aqui, se considerados isoladamente, ndo sdo suficientes para
fazer qualquer tipo de afirmagdo. No entanto, observamos alguns aspectos tedricos e
conceituais que indicam, em certos limites, a geografia que estava sendo construida no
projeto.’3 Tratava-se ndo de um modelo a ser seguido, mas sim de uma geografia que se
faz de acordo com a realidade social em que alunos e professores estdo situados, fruto
de uma préxis coletiva. De uma geografia que se integra a outras areas do conhecimento
para compreender a realidade e, desse modo, passa a articular também seu arcabougo

analitico de forma integrada e interdisciplinar.

12 “Ao defendermos um permanente esfor¢o de reflexdo dos oprimidos sobre suas condigdes concretas,
ndo estamos pretendendo um jogo divertido em nivel puramente intelectual. Estamos convencidos, pelo
contrario, de que a reflexdo, se realmente reflexdo, conduz a pratica” (FREIRE, 2019, p. 72).

13 As escolas e educadores que aceitaram fazer parte do projeto relataram que, ao longo do trabalho, os
desafios foram enormes, mas os resultados foram positivos, conforme nos diz um professor de Geografia:
“Os alunos passaram a ser agentes ativos do processo ensino-aprendizagem. O professor deixou de ser o
dono do saber e passou a vivenciar o dia a dia do educando. A escola transformou-se num local de
participagdo para a equipe escolar, pais, alunos e professores. Sinto-me gratificado pela oportunidade que
tive de participar do Projeto, mesmo tendo de enfrentar as dificuldades normais em qualquer tipo de
mudanga” (SAO PAULO, 1992b, p. 73).
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Assim, a contribuicdo deste trabalho reside no fato de refletirmos, a partir da
experiéncia desse projeto, que a construcdo de uma geografia escolar critica perpassa
pela construcdo de uma educacdo e pedagogia criticas. Ou seja, trata-se de uma
disciplina conectada e comprometida com dois pilares fundamentais para o
desenvolvimento de uma concepgdo critica da educag¢do: um conteudo curricular
articulado a realidade do educando (interacdo dialética entre o conhecimento vivido e o
conhecimento sistematizado a servico de uma leitura e transformacdo de mundo); e a
interdisciplinaridade (visdo integrada da realidade). Essa concepcédo de educacdo rompe
com uma estrutura tradicional de curriculo fundada na reproducdo e fragmentacéo do
conhecimento. Nesses termos, engendraremos uma geografia ainda embrionaria nas
escolas, mas que passa a ser reconstruida em outras bases e com condicdes de responder

aos grandes desafios da educacao e do mundo atual.
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