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RESUMO: As avaliacGes externas foram implementadas no territério brasileiro na
década de 1990, por meio do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica/SAEB,
tendo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais/INEP, como 6rgao
coordenador. Neste estudo, objetivou-se investigar, as percepcdes de professores que
atuaram em sala de aula nos anos de 2020 e 2021, a respeito dessas avaliagdes e seus
impactos na geografia escolar. Em termos metodol6gicos, adotou-se abordagem
qualitativa, com procedimentos secundarios (levantamento junto a trabalhos cientificos e
documentos) e primarios (levantamento com questionario junto a professores da rede
estadual de ensino no Parand). Entre os resultados verificou-se que, parte dos professores
respondentes acredita que o problema reside no fato dos contetdos abordados nas
avaliacbes ndo serem trabalhados antes com os estudantes e, por outro lado, ha
professores que discordam da forma como sdo concebidas e aplicadas essas avaliacdes
externas, por acreditarem que estas acabam por comprometer a autonomia docente
subordinando o cotidiano escolar as necessidades impostas pelas agendas dessas
avaliacdes. Conclui-se que as avaliacGes externas podem ser um instrumento importante
para a melhoria do ensino publico, desde que sejam repensadas a partir da realidade
escolar e de suas particularidades e ndo o contrario.

Palavras-chave: Geografia Escolar, Avaliacdes Externas, Politicas Curriculares,
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INTRODUCAO

O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica/SAEB foi implantado em
1990 no territdrio brasileiro e tem sido coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais/INEP. Esse sistema faz parte de um projeto de educacdo publica
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que esté sendo repensado para atender as mudancas da l6gica de regulacéo capitalista na
América Latina (KRAWCZYK; VIEIRA, 2006; KALMUS; SOUZA, 2016).

No bojo desse contexto neoliberal, as reformas realizadas no &mbito da educacéo
na maior parte dos paises latinos americanos foram resultantes, em grande medida, de um
processo de inducgéo externa, articulado com as politicas de organismos internacionais de
empréstimo financeiro para a regido. Ou seja, a constru¢do de um conjunto de politicas
mais amplas para a Educacdo nos paises da América Latina - incluso o Brasil -, apds
1990, ocorreu segundo as prescri¢cdes de 6rgdos internacionais, em particular do Banco
Mundial.

As politicas educacionais, elaboradas no decorrer dos Ultimos trinta anos “[...]
fazem parte de um amplo processo de ajuste neoliberal posto em prética em toda a
América Latina (com excecdo de Cuba), a partir dos acordos firmados em 1989 e que
ficaram conhecidos como Consenso de Washington” (GIROTTO, 2017, p. 427). Ainda
segundo o autor, o Banco Mundial e o Fundo Monetéario Internacional, entendidos como
representantes legitimos do capital transnacional, tem tido papel de destaque na difusao
da légica de reforma neoliberal do Estado na América Latina. E essa influencia das
agéncias internacionais, principalmente do Banco Mundial, por meio de recomendacdes
pautadas em uma l6gica economicista-instrumental, acabou por atribuir certo “[...] carater
homogéneo e homogeneizador - tanto na compreensdo das realidades nacionais quanto
em suas propostas, padronizando a politica educacional na regido” (KRAWCZYK;
VIEIRA, 2006, p. 675).

E nesse contexto que se encontra a atual politica curricular brasileira, que tem sido
imposta de forma orquestrada desde 2016, momento do golpe politico, que levou e
mantém (até 2021) no poder representantes intimamente comprometidos com o mercado
e com a implementacdo de medidas neoliberais. Ou seja, os documentos curriculares em
curso no Brasil nos Gltimos cinco anos, refletem os desejos e ideias de fragdes de classes
que compdem a sociedade para a qual o curriculo escolar tem sido pensado e produzido.

Em meio aos instrumentos utilizados para por em pratica as politicas curriculares
que atendam aos interesses do mercado, chama-se a atencdo nessa pesquisa para as
avaliacBes externas no ambito nacional e estadual da rede de ensino publico. No estado
do Parana tem sido desenvolvido e aplicado um sistema préprio de avaliacdo externa das
escolas, com claro objetivo de ‘treinar’ 0s estudantes para as provas criadas pelo SAEB.
Assim, esta pesquisa com abordagem qualitativa e pautada no materialismo-dialético,
tendo por base o contexto de avaliagdes externas, questiona: quais percep¢des professores
que lecionam no estado do Parana tém sobre as avaliaces externas? E quais os impactos
dessas avaliacGes na geografia escolar?

Reflexdes a respeito das avaliagdes externas, de politicas educacionais e curriculo
minimo na geografia escolar, nos permite avangar no debate sobre os contetidos essenciais
de geografia na BNCC, “[...] compreendendo sua articulagdo com um projeto social mais
amplo e que envolve uma concepcdo de sujeito e a educacdo a ser fomentada em
detrimento de tantas outras possiveis” (GIROTTO, 2017, p. 420).
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Os resultados indicam que, parte dos professores participantes da pesquisa
acreditam que o problema reside no fato dos contetudos abordados nas avalia¢gdes ndo
serem trabalhados antecipadamente com os estudantes. Do mesmo modo, ha professores
que discordam da forma como séo concebidas e aplicadas as avaliagfes externas, por
acreditarem que estas acabam por comprometer a autonomia docente subordinando o
cotidiano escolar as necessidades impostas pela agenda dessas avaliagdes.

Na sequéncia apresenta-se alguns aportes tedricos que, ndo apenas fundamentam
a discussao sobre curriculo, mas também vém alertando, hd algum tempo, para as
implicacdes que a globalizacéo dos curriculos pode provocar em nossa sociedade.

APORTE TEORICO

Ao discutir sobre politicas educacionais e curriculo ou diretrizes curriculares
nacionais, é importante destacar que esses documentos sdo produzidos em um
determinado tempo e espaco, refletindo assim desejos e ideias de grupos que compdem a
sociedade para o qual o curriculo escolar ou do ensino superior foi pensado, portanto, o
mesmo ndo é neutro. Apple (1994, p. 59), reforca o carater de ndo neutralidade do
curriculo ao afirmar que o mesmo ¢ seletivo, sendo “[...] resultado da selecdo de alguém,
da visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto de tensdes,
conflitos e concess@es culturais, politicas e econémicas que organizam e desorganizam
um povo”.

O curriculo ¢, para Silva (1996, p. 23), “[...] um dos locais privilegiados onde se
entrecruzam saber e poder, representacdo e dominio, discurso e regulacdo”. De acordo
com Sacristan (1999) a definicdo de curriculo tem estreita relacdo com a sociedade na
qual a escola e a educagdo estdo inseridas, “[...] entre o conhecimento e cultura herdados
e a aprendizagem dos alunos; entre a teoria (ideias, suposicdes e aspiracdes) e a pratica
possivel, dadas determinadas condi¢des” (SACRISTAN, 1999, p. 61). Silva (2005)
afirma que o curriculo “[...] ¢ sempre resultado de uma sele¢do: de um universo mais
amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir,
precisamente o curriculo” (SILVA, 2005, p. 15).

Partindo das definicbes dos autores supracitados, € possivel entender que o
curriculo escolar ndo é somente uma lista de contetdos que devem ser trabalhados no
decorrer do ano letivo. O curriculo é territdrio de poder, definido e delimitado a partir de
relagOes de poder. Entender o curriculo enquanto territorio € assumir que o conceito de
territorio vai além da materialidade de tal espaco, pois 0 mesmo também contém sentidos,
significados e fungdes.

Trazendo para 0 campo da Geografia, a discussao de curriculo no ensino basico
nessa pesquisa, sera realizada tendo por base a categoria territdrio, no sentido discutido
por Marcelo Lopes de Souza (2007). Para o autor, o territorio “[...] resulta das relagdes
de poder, de encontro-desencontro de atores, de superposi¢do de escalas de atuacdo, de

influéncia ideologica, de administragdo e gestao” (SOUZA, 2007, p. 78).
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Sendo um territorio de disputas, o curriculo é uma construcdo social realizada por
um grupo de sujeitos e no cotidiano escolar passa a ser “[...] o conjunto das atividades
nucleares desenvolvidas pela escola” (SAVIANI, 2008, p. 16), sendo essas atividades
essenciais e que garantem a especificidade da escola segundo o referido autor. E
igualmente importante destacar que a construgdo do curriculo envolve uma ou mais
teorias do conhecimento escolar e que a opgao por este ou aquele conteddo para compor
determinado curriculo esta diretamente ligada a um processo de disputas de poder por
associacoes, de conflitos culturais e de interesses dos diferentes circulos de professores
(LOPES, 2006).

Partindo desse entendimento de curriculo, pode-se afirmar que a atual politica
curricular ao considerar as avaliagdes externas como um dos elementos suleadores®, tem
considerado os interesses da classe dominante e dos 6rgdos internacionais como FMI e
Banco Mundial em detrimento da classe trabalhadora. Isso porque tais avaliagfes além
de serem pensadas e construidas por agentes distantes da realidade escolar nas diferentes
escalas regionais, ao serem produzidas em larga escala, sdo censitéarias e padronizadas,
comprometendo todo o processo pedagdgico.

E para além da padronizacdo, ha outra problematica: até o presente momento
avaliam apenas algumas disciplinas e alguns conteidos das mesmas. Isso tem causado o
estreitamento ou afunilamento curricular, ou seja, as escolas sdo obrigadas por pressdes
externas (politica e da sociedade) a dar prioridade a contetidos especificos das disciplinas
avaliadas, no caso Lingua Portuguesa e Matematica (SILVA JR., 2016). E soma-se a isso,
os apostilamentos e cursos de formacdo continuada focados na metodologia para os
professores, ja que muitas redes de ensino vém fazendo o uso de materiais apostilados
voltados para as matrizes de referéncias das avaliacGes externas.

A subordinacdo do cotidiano escolar aos resultados das avaliagfes externas tem
causado retrocesso em termos de producao do curriculo no pais, e em particular no estado
do Parana. Até alguns anos atras a politica curricular paranaense era pautada na Pedagogia
Historico-Critica, produzida com a participacdo de docentes da rede estadual de ensino
entre 0s anos de 2003 e 2008, sendo implementada até os anos de 2010, quando o
governador Beto Richa passou a comprometer, mandato apds mandato, a continuidade
das diretrizes curriculares no cotidiano escolar, abrindo assim um proficuo caminho para
a implementacéo de politicas curriculares fortemente neoliberais por seu sucessor, o atual
governador “Ratinho Junior” que assumiu o cargo a partir de 2019.

No Parand, desde entdo, tem-se verificado que as diretrizes curriculares estaduais
estdo fortemente alinhadas com as orientagdes da BNCC e com as avaliagdes em larga
escala. A narrativa governamental com foco em um curriculo escolar neutro e apolitico,
tras em seu discurso que, ao adotar principios técnicos estes resultardo em eficiéncia e em
qualidade do ensino. Concepc¢do essa amplamente veiculada na midia e também nos
canais internos de comunicagdo com docentes e equipes pedagogicas conforme relatos de
professores da rede estadual.

5 Sulear = um termo que coloca o Sul como orientador, retirando o radical da palavra “norte”, ao estabelecer
que o Sul também é um referencial.
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Concorda-se com Ferreira (2009, p. 26), quando afirma que a retomada de um
discurso curricular técnico e prescritivo, “[...] transmite uma ideia de neutralidade cuja
preocupacao central encontra-se na especificacdo dos objetivos da educacgao considerados
desejaveis e a definicdo dos contetidos a serem transmitidos na escola para se atingirem
tais objetivos”. Essa tendéncia conservadora discutida por Bobbitt (1918) e consolidada
por Tyller (1949), encontra-se cristalizada no Brasil até os dias atuais segundo Silva
(2005).

No contexto atual, de politicas curriculares neoliberais na escala nacional e, em
particular no estado do Parand, a definicdo do curriculo oficial tem ficado a cargo de
grandes empresas do ramo grafico/editorial privado, de instituicdes financeiras. Algo
preocupante do ponto de vista pedagdgico, tendo em vista que é atraves do curriculo que
se determina 0 que deve ser ensinado/aprendido e, consequentemente o0 que né&o
ensinar/aprender nos estabelecimentos de ensino.

O curriculo acabou subordinado aos resultados das avaliaces de larga escala ou
avaliacOes externas. Essa padronizacdo promovida pelas avaliacdes que insistentemente
divulgam resultados abaixo do esperado do ensino publico brasileiro fundamentou em
parte a narrativa para implantacdo de uma base nacional comum curricular, ja prevista na
LDB/1996.

A seguir apresenta-se a metodologia da pesquisa e os referenciais teoricos
suleadores de cada etapa, desde a construcdo da analise aos resultados.

METODOLOGIA

Essa pesquisa de abordagem qualitativa (RICHARDSON, 1999), foi realizada
tendo por base 0 método materialismo dialético como lente de interpretacdo da realidade,
por este ser capaz de abranger a totalidade e apresentar a realidade como sintese de
maultiplas determinaces (GIL, 2012).

Os procedimentos de pesquisa, ou seja, as técnicas para o levantamento de
informacBes foram estabelecidas a partir de fontes secundarias e primarias. O
levantamento em fontes secundarias como trabalhos académicos, livros e documentos
oficiais referentes a tematica foi realizado por meio da pesquisa bibliografica. E o
levantamento junto a fontes primarias foi realizado com a técnica do questionario
aplicado de forma on line devido as restri¢Ges sanitarias impostas pela pandemia da Covid
19.

A amostra do tipo ndo-probabilistica foi definida por meio da técnica Bola de
Neve Virtual - que é uma forma de amostra que utiliza cadeias de referéncia (VINUTO,
2014, p. 201). Buscou-se inicialmente docentes do circulo de convivéncia académica dos
pesquisadores e, por seguinte, estes indicaram outros respondentes. O universo
pesquisado foi o de professores de Geografia do Ensino Fundamental 1, residentes e
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atuantes no estado do Parana. Para a formatacdo do questionario, geragdo de link,
captacdo e armazenamento dos dados foi utilizada a ferramenta Google Forms.

O questionario ficou disponivel no periodo de 06/04 a 11/05 de 2021. As
perguntas visaram além de identificar o perfil profissional dos pesquisados, captar o
entendimento destes sobre o objetivo das avaliacbes externas, a percepcao sobre a
realizacdo desses objetivos, a compreensdo do impacto das avaliagdes no ensino, e 0
parecer deles em relacdo ao modelo adotado pelo Estado do Parana.

Em relacdo a amostra, 13 sujeitos aceitaram responder o questionario da pesquisa.
Em termos de formacdo académica, todos cursaram Licenciatura Plena em Geografia.
Apenas 1 ndo possuia curso de pds-graduacdo e entre os demais constatou-se 6 com
especializacdo, 4 com mestrado e 2 com doutorado.

Em junho de 2021, momento no qual foi aplicado o questionario, 2 entrevistados
ndo estavam lecionando, 2 professores ndo estavam atuando no ensino de Geografia e 0s
demais (9) lecionavam Geografia somente ou em conjunto com outras disciplinas. Apenas
um entrevistado atuava em uma instituicdo ndo formal e com regime de trabalho
diferenciado, estando todos os demais sob o regime de quadro proprio do magistério ou
atuando por meio de aprovacdo em processo seletivo simplificado. Importa destacar que,
a maioria dos respondentes atua em escola publica e que a maioria das turmas desses
professores participou de mais de uma avaliacdo externa, a maior parte participou da
Prova Parana (turmas de 11 professores), da Prova Brasil (turmas de 9 professores) e do
SAEB (turmas de 9 professores) e algumas turmas, participaram ainda da Olimpiada de
Geografia (turmas de 4 professores).

Além do questionario, outra técnica utilizada foi a entrevista do tipo
semiestruturada (GIL, 2012) com um representante da Secretaria estadual de educacéo do
Parana, via google meet.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A entrevista realizada junto a um dos representantes da coordenacéo de avaliacfes
da SEED/PR, esclareceu que hd um grupo de profissionais na SEED/PR responsavel pelas
avaliacOes externas estaduais, Parand, Parana +, Fluéncia e seus indicadores, avaliagdes
de larga escala nacionais e internacionais e seus indicadores; logistica; estruturacao dos
dados e divulgagédo para os departamentos da SEED e pela formacdo dos técnicos de
avaliagdo dos nucleos regionais

Um dos procedimentos que chamou a atengéo € que tem sido adotada a elaboragéo
da matriz de referéncia da prova, com base no CREP - Curriculo da Rede Estadual
Paranaense e na BNCC — Base Nacional Comum Curricular, com seus descritores e
habilidades e por fim os itens, tudo conjuntamente. A aprovacao final sé ocorre quando
todas as necessidades contratadas e os envolvidos estdo satisfeitos, passando para a fase
de impressédo e producdo dos cadernos. A prova Parand tem trés edi¢des anuais, a prova
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Parana + tem edicdo anual, sendo que em 2019 foram incluidas outras disciplinas, entre
elas Geografia. Existem dois tipos de andlise de dados ou analise de avalia¢do de larga
escalaa TCT - Teoria Classica dos Testes e a TRI - Teoria de Resposta ao Item. A Prova
Parana tem sua matriz de referéncia elaborada para uma analise TRI, mas a SEED faz a
analise pela TCT. Nem todos os descritores utilizados no SAEB s&o utilizados na prova
Parand ja ela € uma avaliacdo trimestral aplicada a todas as séries enquanto o SAEB avalia
somente as series de saida (5° e 9° ano do fundamental e 3° ano do médio). Ja a prova
Parana + é analisada pela TRI em consonancia com o SAEB.

Em se tratando da avaliacdo externa estadual, no caso a Prova Parana e a Prova
Parana +, verificou-se no decorrer da entrevista que a concepgdo e elaboracao tem sido
realizadas pela coordenacdo de avaliagdo da SEED em parceria com o Centro de Politicas
Publicas e Avaliacdo da Educacdo - CAEd - Universidade Federal de Juiz de Fora (Gltima
edicdo - 2019). Os técnicos da SEED elaboram a matriz de referéncia da prova, discutem
junto aos técnicos disciplinares de cada componente curricular do estado e com 0s
técnicos do CAEd. Em seguida, elabora-se uma matriz de referéncia junto com os
descritores e as habilidades, depois os itens posteriormente passam por uma validagao;
ou seja, € uma politica vertical. Segundo informac6es fornecidas durante a entrevista pelo
representante da SEED, os técnicos de avaliacdo dos ndcleos regionais (devidamente
formados pela coordenacao) juntamente com os coordenadores pedagdgicos regionais e
a partir dos resultados das avaliagdes, propem um desenvolver pedagdgico para as
escolas.

No decorrer da entrevista ficou evidente que, para os técnicos da SEED a
avaliacdo externa € concebida como diagnostica e objetiva, ao passo que, visa prover um
reforco pedagogico e a melhoria das préaticas de ensino-aprendizagem. Foi destacado pelo
entrevistado que em 2019 o estado do Parané teve a maior evolucdo no IDEB saindo, no
ensino fundamental, do 7° lugar (4.7) para 3° (5.1), atingindo a meta proposta pelo INEP.
Os dados obtidos sdo tabulados pela SEED e utilizados para identificar problemas de
participacdo das escolas nas avaliagdes. Mediante isso, 0s técnicos responsaveis
pesquisam e divulgam boas praticas de escolas com bom desempenho participativo.

O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica do Parana (SAEP) foi efetivamente
implementado em 2012, tendo suas primeiras provas aplicadas no dia 22 de hovembro
desse mesmo ano. Em 2013 entraram em vigor, modificacGes da Matriz Curricular das
séries finais do Ensino Fundamental sem o devido debate com profissionais da educacédo
ou entidades representativas (SILVA JR., 2016).

A Instrucdo n° 020/2012 da Superintendéncia da Educacdo SUED/SEED, por
exemplo, alterou a autonomia das escolas na elaboracéo de sua matriz curricular, prevista
Instrucdo n° 011/2009 da SUED/SEED, impondo uma matriz Unica para estas séries.
Enquanto o documento mais antigo definia uma carga minima de 2 horas/aula semanais
e maxima de 4 h/a semanais para as disciplinas da base nacional comum e preconizava o
principio de equidade entre elas conforme previa as Diretrizes Curriculares Estaduais, o
documento mais recente aumentou a carga horaria de Portugués e Matematica para 5 h/a
semanais em todas as séries e as outras disciplinas com 2 ou 3h/a semanais, distribuidas
de acordo com a série. (SILVA JR., 2016).
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Em relacdo aos conteldos de Geografia, estes, até 0 momento, ainda ndo foram
abordados nas avaliagGes externas nacionais, a ndo ser de maneira experimental. E
somente em 2019 passaram a ser avaliados pela Prova Parana

O discurso em defesa das avaliaces externas também foi apontado nas respostas
de 54% dos/as docentes respondentes do questionario (quadro 1 — respostas destacadas).
Os mesmos argumentaram que as avaliacGes externas sdo necessarias e tem por objetivo
avaliar, quantificar e qualificar o aprendizado/conhecimento de alunos e professores ao
investigar o dominio de competéncias e habilidades minimas e assim aferir o processo de
ensino-aprendizagem. E que também € possivel identificar eventuais defasagens nos
processos de ensino e de aprendizagem na rede escolar, compreender o conceito
denominado “efeito escola” no desempenho do aluno e obter parametros sobre a
aprendizagem destes para melhorar a aquisicdo de conhecimento, criar estratégias para
desenvolver um ensino de qualidade e para o professor reavaliar sua metodologia e
praticas pedagogicas (quadro 1).

Quadro 1. Respostas para a questdo: Qual o objetivo oficial das avaliagdes externas? Para vocé,
esse objetivo tem sido alcangado?

Entrevistado 1 — Avaliar o contetdo trabalhado, o conhecimento dos alunos e o
professor, 0s objetivos estdo longe de ser alcancados.

Entrevistado 2 — Depende da forma como se é avaliado, naturalmente as avaliagdes séo
pontuais e podem ndo dar conta de se chegar ao resultado esperado dadas as realidades
diversas.

Entrevistado 3 — N4o, pois infelizmente as avaliacdes ndo estdo dentro das realidades
de ensino locais, 0 que se torna muito superficial.

Entrevistado 4 — Serve de parametro para o aprendizado do aluno.

Entrevistado 5 — Néo.

Entrevistado 6 — Melhorar o conhecimento do aluno e também oportunidade para o
professor reavaliar sua metodologia.

Entrevistado 7 — Medir o conhecimento dos alunos para 6rgdos externos a escola,
muitas vezes como forma de pressédo por resultados, ndo acho que favoreca o trabalho
docente em si, pelo contrério, bagunca parte do planejamento da escola.

Entrevistado 8 — Compreender o conceito ‘efeito escola’ no desempenho do aluno e
consequentemente no resultado obtido pelo Ideb. Sim.

Entrevistado 9 — Quantificar e qualificar. Sim o0s objetivos sdo eventualmente
alcancados devido ao direcionamento que damos visando exatamente esse resultado.
Entrevistado 10 — Avaliar o aprendizado, verificar dominio de competéncias e
habilidades minimas e identificar defasagens no processo de ensino-aprendizagem da
rede.

Entrevistado 11 — O objetivo dessas avaliagdes externas é para saber se realmente esta
ocorrendo 0 ensino-aprendizagem, independente do local aplicado, ou seja, se é
diferente de outro. Quanto ao resultado das avaliagcbes, € importante para 0s
professores repensarem as suas praticas pedagogicas, embora em alguns casos, tais
provas ndo condizem com a realidade escolar.

Entrevistado 12 — O objetivo oficial é fazer o diagndstico sobre a aprendizagem dos
alunos, tendo os resultados voltados para as estratégias que desenvolvam uma educacao
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de qualidade. Ultimamente o objetivo ndo tem sido alcangado porque as institui¢des
competentes, ndo discutem essas avaliagdes com os profissionais da educagdo. Deveria
ter uma discussdo ampla sobre todos os processos avaliativos que ocorrem no ambiente
escolar. Infelizmente, vem tudo de cima para baixo. Mesmo tendo resultados
considerados baixos, ndo vejo ac¢les por parte das instituicdes competentes para poder
melhorar o ensino aprendizagem dos nossos alunos.

Entrevistado 13 - Acredito que néo.

Fonte. Levantamentos de campo, 2021. Org. Autores, 2021.

Ainda em relacdo ao quadro 1, pode-se verificar que 15% entrevistados afirmaram
que os objetivos almejados pelas avaliagfes estdo sim sendo alcancados. Para um unico
entrevistado alcancar tais objetivos depende da forma como a avaliacao é feita ja que “as
avaliacdes sdo pontuais e podem nao dar conta de se chegar ao resultado esperado dadas
as realidades diversas”. Para 23% dos entrevistados os objetivos ndo estdo sendo
alcancados porque as avaliacGes sdo superficiais, pois ndo contemplam as realidades
locais de ensino, porque os 6rgdos responsaveis nao discutem amplamente o processo
avaliativo com os profissionais da educacao denotando o carater vertical do procedimento
e porque ndo ha acbes por parte das instituicdes competentes na melhoria do processo de
ensino-aprendizagem.

A segunda pergunta buscou levantar junto aos professores se as avaliagOes
externas impactam nas aulas e na rotina escolar (quadro 2). Entre os respondentes, 23%
afirmaram que as avaliages externas impactam positivamente nas aulas e na rotina
escolar, acrescentando e proporcionando maior foco aos professores em periodos
proximos as avaliacdes. Um dos respondentes afirmou ainda que “Os resultados sédo
apresentados, analisados e considerados no Plano de Trabalho Docente/PTD e Projeto
Politico Pedagdgico/PPP, além de gerar acdes especificas de recuperacdo de
defasagens” (quadro 2).

Quadro 2. Respostas para a questdo: levando em consideracéo a realidade da sua escola, De que
forma as avaliacGes externas impactam nas aulas e na rotina escolar?

Entrevistado 1 - Impactam sobre a mudanca do planejamento e a necessidade de
realizar treinamento para os alunos de como responder essas avaliacOes, a
conscientizacdo da importancia dessas avaliacfes para a escola e para eles.
Entrevistado 2 - Na organizacdo e escolha dos conteidos.

Entrevistado 3 - Os alunos se souberem que tera essas avaliagfes ndo vao a escola,
normalmente ndo é comunicado na maioria das escolas q trabalhei

Entrevistado 4 — Nenhuma.

Entrevistado 5 - A escola vive em funcdo dessas avaliacdes.

Entrevistado 6 - SO vem acrescentar, se existir mais tecnologias.

Entrevistado 7 - Faz a escola reprogramar os contetdos a serem trabalhados, em alguns
casos, prepara semanas especificas voltadas aos contetdos que caem nas avaliacdes
externas.
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Entrevistado 8 - Pelo fato dos estudantes ndo estarem preparados, notas baixas e ha
pouco interesse da parte dos mesmaos.

Entrevistado 9 - Em periodo préximo a realizacdo de exames ficamos ainda mais
focados no ensino.
Entrevistado 10 - Os resultados sdo apresentados, analisados e considerados no PTD e
PPC, além de gerar acOes especificas de recuperacao de defasagens.
Entrevistado 11 - Como respondi na questdo anterior, é importante para se repensar na
pratica pedagogica, mas sempre levando em consideracdo a realidade escolar de cada
sala de aula e também da Escola e comunidade escolar.
Entrevistado 12 - Na minha humilde opinido, ndo ha um impacto significativo tanto nas
aulas como na rotina escolar. Talvez ndo tenha entendido o sentido da pergunta.
Entrevistado 13 - Atrapalhando o planejamento.

Fonte. Levantamentos de campo, 2021. Org. Autores, 2021.

Para os outros 77% dos respondentes indicaram haver impactos na rotina escolar
pois a escola vive em funcdo das avaliacdes que interferem na organizacdo e escolha dos
contetdos, atrapalhando o planejamento, reprogramando os conteddos, preparando
semanas especificas voltadas a conscientizacao, contetdos e treinamento dos alunos para
as avaliacOes externas.

Em relagdo a pergunta: vocé concorda com os modelos de avaliagGes externas
adotados atualmente no Estado Paran&? O que poderia melhorar? Aproximadamente 38%
afirmaram que concordam com os modelos avaliativos adotados no Parana e apontam que
deveria ser ampliado 0 acesso as tecnologias para os estudantes e ter um tempo para
preparacdo deles para as avaliacGes externas (quadro 3).

Quadro 3. Respostas para a questdo: vocé concorda com os modelos de avaliagfes externas
adotados atualmente no Estado Parand? O que poderia melhorar?

Entrevistado 1 — N&o concordo, poderia melhorar em todos os requisitos, as avaliagdes
que foram aplicadas possuiam erros grosseiros na elaboracédo das questdes.
Entrevistado 2 — As avaliagdes poderiam ser organizadas de forma que os professores
de todos os niveis participassem ativamente da escolha dos contedos assim como da
forma de aplicar as mesmas.

Entrevistado 3 — A Secretaria de Educacdo deveria conhecer realmente o chdo da escola
e realizar os investimentos necessarios para um melhor desenvolvimento dos
estudantes, eles ficam pautados em indices e esquecem do essencial o ser humano
estudante e professor.

Entrevistado 4 — Em partes.

Entrevistado 5 — N&o.

Entrevistado 6 — Sim, ampliar mais o acesso tecnologias, onde o aluno possa consultar,
pesquisar.

Entrevistado 7 — N&o, o modelo fere a autonomia da escola, pois exige muito dos
alunos, esgota professores e gera competicdo infundada entre escolas, com realidades
totalmente diferentes, colocando a pluralidade da comunidade escolar em 2° plano. No
meu ponto de vista, ndo haveria necessidade de avaliacdes do governo do Parana todo
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trimestre, uma vez que nem mesmo as avaliagdes externas do governo federal séo
anuais, e mesmo assim sao consideradas parametro de qualidade.
Entrevistado 8 — Sim, sdo 6timos. Sé deveria ter um tempo de preparacdo com 0s
alunos.
Entrevistado 9 — Eu concordo, séo bem elaboradas e com questdes estimulantes. Muitas
vezes respondidas por raciocinio légico.
Entrevistado 10 — N&o. A préaxis ainda é diferente do que se cobra (competéncias e
habilidades) precisa um alinhamento
Entrevistado 11 — Sim, concordo, porém os conteldos cobrados nessas provas
deveriam ser definitivamente enfatizados antes das mesmas, nas Escolas, para que se
tenha maior aproveitamento do material e da realizacdo do trabalho como um todo.
Entrevistado 12 — Concordo parcialmente. Deveria no caso, as avaliacbes que s&o
implementadas pelo Estado do Parana, realmente passar por uma consulta e discusséo
sobre principalmente, os resultados dessas avaliagdes e de como podemos melhorar
esse indice do processo de ensino aprendizagem na educacdo. Mais uma vez reitero
que todas essas questdes vém de cima para baixo, sem nenhuma anélise ou consulta
com os profissionais da educacao.
Entrevistado 13 - Sim.

Fonte. Levantamentos de campo, 2021. Org. Autores, 2021.

Outros 30% concordaram parcialmente com o modelo avaliativo e apontaram a
falta de participacdo dos professores de todos os niveis na escolha do contetdo, na forma
de aplicagéo das avaliacdes e na discusséo dos resultados e proposic¢éo de solugdes para
a melhoria na educacéo.

E, por fim, dentre os respondentes cerca de 30% discordaram do atual modelo de
avaliacdo externa, apontando problemas como: erros grosseiros de elaboracdo das
questdes, desalinhamento entre 0 que € ensinado e 0 que se cobra nas avaliacdes
(competéncias e habilidades), desconhecimento da realidade e necessidades das escolas
por parte da Secretaria de Educacado e a consequente falta dos investimentos necessarios,
prejuizos da autonomia da escola e geracdo de competicdo infundada entre as mesmas.
Ainda, de acordo com um dos respondentes: “ndo haveria necessidade de avaliacdes do
governo do Parand todo trimestre, uma vez que nem mesmo as avaliacdes externas do
governo federal séo anuais, € mesmo assim sao consideradas parametro de qualidade.”
(quadro 3).

As avaliagOes externas tém influenciado na rotina escolar e no curriculo ao passo
que os contetidos especificos das disciplinas avaliadas, no caso Lingua Portuguesa e
Matematica, conforme discutido por Silva Jr. (2016), acabam tendo prioridade no dia-a-
dia escolar. Além disso, é possivel verificar certa padronizacdo do que deve ser ensinado
nas escolas, sob alegacdo de que estudantes consigam bons resultados nas avaliacGes
externas.

No quadro 3, os respondentes 8 e 11 indicam que professores acreditam na
importancia de trabalhar os conteddos que serdo abordados nas avaliagdes externas antes
da aplicacdo da mesma. Essas respostas evidenciam a retomada (ou permanéncia) nos
dias atuais de um discurso curricular técnico e prescritivo (FERREIRA, 2009), que
encontra-se cristalizado no pais mesmo nos dias atuais, conforme discutido por Silva
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(2002). Por outro lado, no mesmo quadro 3, alguns respondentes indicaram a importancia
de ser repensar essas avaliagdes externas a partir da realidade escolar, sinalizando assim
para a concepcdo de um curriculo pautado em atividades e demandas oriundas da
comunidade escolar, conforme discutido por Saviani (2008).

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa evidenciou que ndo predomina uma unica visdo entre professores
quando se trata das avaliacGes externas. Parte acredita que as avaliacdes séo validas e que
0 Unico problema é o fato deles ndo terem a oportunidade de trabalharem antes com os
contetidos que serdo abordados nas avaliacGes. Esta percepgdo simplista e fracionada da
questdo indica pouco ou nenhum conhecimento tedrico a respeito do debate que tem sido
construido sobre curriculo, sobretudo na academia, nos Gltimos anos. Por outro lado,
mesmo com pouco conhecimento tedrico a respeito, ha professores que discordam da
forma como esse tipo de avaliacdo tem sido concebida e aplicada nas escolas, com
destaque para a falta de participacdo de docentes da rede béasica de ensino e do
distanciamento do contetdo dessas avaliagbes externas das diferentes realidades
escolares.

Em se tratando da geografia escolar, os resultados da pesquisa indicam uma maior
preocupacdo da escola com os conteldos do campo da Matematica e da Lingua
Portuguesa, pelo fato de a geografia ndo compor diretamente o conteudo abordado nas
avaliacOes externas. Essa preocupacdo faz com que estratégias de ensino no cotidiano
escolar sejam direcionadas para atender tais disciplinas em detrimento das demais. A
escola ao priorizar determinadas disciplinas em tempos de retomada da concepcao de um
curriculo tecnicista, pode comprometer a geografia escolar ao passo que passa a
predominar uma visdo conteudista. 1sso porque na concepgdo tecnicista ndo se pode
perder tempo com préticas pedagdgicas e cursos de formacao continuada que demandem
reflexdo e leitura da realidade.

Outro aspecto interessante verificado entre os respondentes € que a maioria dos
professores ndo se posicionou contra a existéncia de avaliagbes externas, embora
acreditem que esse tipo de avaliacdo deve levar em consideracdo as diferentes realidades
regionais assim como estaduais e municipais, de forma que estas avaliagdes sejam
instrumentos que proporcionem retratos fidedignos das escolas e sirvam de fio condutor
para construir suas proprias exceléncias pedagdgicas.

Ademais, defende-se que as avaliagdes externas desenhadas nos atuais moldes
governamentais, ndo sejam os Unicos instrumentos a serem levados em consideragdo para
definir politicas publicas educacionais adequadas para o ensino brasileiro. Outros meios
elaborados por pesquisadores das universidades e por representantes da propria educagéo
basica podem compor esse momento de avaliacdo externa das escolas publicas, a exemplo
do Atlas Escolar do estado de Séo Paulo produzido pelo prof. Eduardo Girotto (USP) em
conjunto com pesquisadores que atuam no ensino superior e na educacgéo basica.
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