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RESUMO

A discussdo acerca da pedagogia das competéncias é incluida juntamente a outros conceitos-
chaves na presenca do neoliberalismo na educagéo, o qual externaliza na escola as relacGes entre capital
e trabalho fundamentadas em documentos de organismos multilaterais. O artigo tem como objetivo
compreender como a pedagogia das competéncias influencia o documento da Base Nacional Comum
curricular do Ensino Médio. Tendo como objetivo especifico analisar as competéncias especificas da
area de conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e suas relagdes com o Ensino de
Geografia. O materialismo-historico-dialético foi o0 método para construgdo do artigo (MARX, 2008),
tendo como metodologia a analise documental da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio
(BRASIL, 2018) com destaque as finalidades do Ensino Médio e aos quadros referentes as competéncias
da area de conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Como um dos resultados do trabalho foi verificado a importancia da Geografia como disciplina
com conteido e métodos proprios associados a histéria do pensamento geografico da disciplina, a qual
busca a formacdo de sujeitos criticos de sua contemporaneidade. Quanto a pedagogia das competéncias
acaba sendo um retrocesso na construcao de uma formacao critica no Ensino Médio gerando um ensino
com a valorizagdo a produtividade e a formacdo de um estudante flexivel.

Palavras-chaves: Ensino Médio, competéncias, Ensino de Geografia, neoliberalismo.

RESUMEN

La discusion sobre la pedagogia de las competencias se incluye junto a otros conceptos claves
en la presencia del neoliberalismo en la educacion, el cual externaliza en la escuela las relaciones entre
capital y trabajo fundamentadas en documentos de organismos multilaterales. El articulo tiene como
objetivo comprender como la pedagogia de las competencias influye en el documento de la Base
Nacional Comun curricular de la Ensefianza secundaria. Teniendo como objetivo especifico analizar las

competencias especificas del area de conocimiento de Ciencias Humanas y Sociales Aplicadas y sus
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relaciones con la Ensefianza de Geografia. El materialismo-histérico-dialéctico fue el método para la
construccidn del articulo (MARX, 2008), teniendo como metodologia el analisis documental de la Base
Nacional Comun Curricular de la Ensefianza secundaria (BRASIL, 2018) con destaque las finalidades
de la Ensefianza Secundaria y los cuadros referentes a las competencias del area de conocimiento de
Ciencias Humanas y Sociales Aplicadas.

Como uno de los resultados del trabajo se verificd la importancia de la Geografia como
disciplina con contenido y métodos propios asociados a la historia del pensamiento geografico de la
disciplina, la cual busca la formacion de sujetos criticos de su contemporaneidad. En cuanto a la
pedagogia de las competencias termina siendo un retroceso en la construccion de una formacion critica
en la Ensefianza Secundaria generando una ensefianza con la valorizacién a la productividad y la
formacidn de un estudiante flexible.

Palabras clave: Ensefianza Secundaria, competencias, Ensefianza de Geografia, neoliberalismo.

INTRODUCAO (JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS)

O curriculo ligado as competéncias como conhecido hoje vém dos anos de 1970 atrelado
a ideia de “ensino para a competéncia”, tendo em mente que o estudo dos objetivos
comportamentais se transforma em competéncia. Para esse curriculo, as competéncias sao
mensuraveis e podem ser controlados pelos aspectos cientificos. Portanto, os curriculos por
competéncia tém o objetivo de transferir técnicas do mundo do trabalho para a vida escolar
(LOPES, 2008), sendo evidenciados nos documentos da ultima reforma do Ensino Médio: Lei
13.415/2017 intitulada “Novo Ensino Médio” ¢ na Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Médio (BRASIL, 2018).

O neoliberalismo traz a questdo da competéncia como um elemento dessa nova
conjuntura, assim ndo pode ser compreendido como um simples resultado desse contexto, mas
€ um elemento mediador das relages conflituosas entre capital e trabalho (ARAUJO, 2004). A
hegemonia do modelo neoliberal perpassa as praticas econdémicas, mas também se articula a
questdes politicas e educacionais, levando em consideracdo a presenca de sujeitos com projetos
neoliberais em cargos de alto escalao em instituicbes que possuem influéncia no de
financiamento e diretrizes para reformas no campo da educagdo, com destaque ao Banco
Mundial (HARVEY, 2014).

Como o Ensino de Geografia contribuira ao atendimento das “necessidades do século
XXTI”? A indagacdo remete ao debate sobre a BNCC do Ensino Médio e as competéncias
necessarias para a formacéao do estudante do século XXI, o qual fara parte de um novo perfil de

trabalhador atrelado as finalidades de um Ensino Médio que ndo propde a superacdo da
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dualidade historica entre prosseguimento de estudos e formagdo técnica-profissional
(KRAWCZYK,2009).

As implicacbes das reformulacGes curriculares no Ensino Médio para o Ensino de
Geografia brasileiro reafirmam as andlises de Lacoste (2012), as quais na década de 1970
indicavam que a Geografia era “um saber estratégico em maos de alguns”, tendo em mente a
monopolizacdo do saber espacial pelos Estados-Maiores e adaptacdo desse saber no formato
escolar caracterizado como desinteressante e mnemonico para maioria da popula¢do, com
excecao ao ensino das classes dirigentes.

Assim, este trabalho tem como objetivo compreender como a pedagogia das
competéncias influencia o documento da Base Nacional Comum curricular do Ensino Médio.
Tendo como objetivo especifico analisar as competéncias especificas da area de conhecimento

de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e suas relacbes com o Ensino de Geografia.

APORTE TEORICO

Para esta discussdo é necessario um aporte tedrico que discuta conceitos fundamentais,
como o neoliberalismo e a pedagogia da competéncia, visto que neste novo ideal pedagogico
evidencia-se o “homem flexivel”,“trabalhador auténomo” e a valorizagdo do
empreendedorismo como caminho de superacdo para problemas estruturais do capitalismo. A
escola incorpora e acompanha as transformacdes econdmicas e politicas da sociedade que hoje
estd fundamentada no neoliberalismo, na competicdo social e econbmica que mantém o0s
privilégios e fortalece o sistema capitalista.

Com isso, as orientagdes curriculares nas Ultimas décadas vém construindo o papel de
educar os estudantes a partir de competéncias socioemocionais que 0s permitem praticar a
resiliéncia em busca de uma maior qualificacdo seguindo o préprio mérito do estudante. Além
disso, a organizagéo da divisao do capitalismo atual promove uma alocagédo de determinados
sujeitos em tarefas especificas com salarios subalternizados de acordo com seu género, raca e
classe.

Assim, o referencial tedrico para este debate sdo: Laval (2004), Pochmann (2016),
Antunes (2018), Krawczyk (2009), Harvey (2014;2016) e Freitas (2014). No que tange ao
Ensino de Geografia, Lacoste (2012) e Santos (2012) contribuirdo na fungéo social da Geografia

e Moreira (2014) na discussdo da ciéncia geografica no Ensino Médio.

METODOLOGIA
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O método da pesquisa é fundamentado no materialismo-historico-dialético (MARX,
2008). Para Marx (2008) o concreto apresenta-se como a sintese de maltiplas determinacdes,
ou seja, 0s problemas do Ensino Médio na atualidade séo colocados como sintese, através do
processo de abstragdo, mas também como ponto de partida para discussdes que envolvam a
Geografia na ultima fase da educacdo basica. O conceito de divisdo social do trabalho
contribuiu para uma analise a partir da perspectiva de classe acerca da dualidade historica do
Ensino Médio brasileiro identificada nas finalidades do Ensino Médio na Base Nacional
Comum Curricular.

Os caminhos tomados na pesquisa sera, em primeiro momento, uma discussao teorica
dos conceitos fundamentais para a analise do documento. Ademais, a analise documental na
pesquisa qualitativa € fundamental, pois constitui uma fonte estavel e rica que permite a
estabilidade aos resultados inferidos (MENGA; ANDRE, 1986).

A pesquisa ttm como metodologia a andlise documental da Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio (BRASIL, 2018) com destaque as finalidades do Ensino Médio e
os quadros referentes as competéncias da area de conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas.

No decorrer deste trabalho, a analise da implementacdo da BNCC sera desenvolvida a
partir de um contexto multiescalar, evidenciando que este € um projeto que se consolida por
meio de uma realidade capitalista global de apropriacdo do direito a educacdo. Assim, no
primeiro momento, 0s organismos internacionais marcam o inicio de andlise global que
encaminha a transformacao das politicas educacionais nacionais. A questdo nacional trara para
este estudo a relacdo do Estado brasileiro com organismos e instituicdes que propdem reformas
educacionais e curriculares que fazem com que a escola atenda aos interesses do modo de
producdo capitalista. E, por fim, analisaremos como a BNCC traz a pedagogia das

competéncias.

1. O papel dos Organismos Internacionais na globaliza¢do das politicas educacionais

e curriculares

As politicas educacionais e curriculares devem levar em consideragdo 0s contextos
particulares dos locais onde sdo implementadas, no entanto, o que é vivenciado do ponto de

vista de reformas na educacdo é a exportagdo das experiéncias concebidas pelo mundo,

ocasionando politicas que desconsideram a identidade e singularidade dos contextos nacionais,
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regionais e locais. Ha uma intervengdo nos processos internos educacionais que comprometem
0 verdadeiro interesse nacional e 0s organismos internacionais sdo os principais articuladores
mundiais neste contexto.

Estas instituicdes internacionais, como o Fundo Monetério Internacional (FMI), o
Banco Mundial (BM), o Banco Internacional de Desenvolvimento (BID) e o Programa das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) tém como principal papel tutorear as reformas
nos paises do capitalismo periférico e semiperiférico, pois para eles a educacédo é vista como
um dos negocios mais rentaveis atualmente (FRIGOTTO e CIAVATTA, 2006, p. 96).

Atualmente, desde o final do século passado, existe um protagonismo destes 6rgdos na
América Latina do ponto de vista, econdmico, social, cultural e, com destaque neste trabalho,
0 educacional. Esta influéncia tem origem no pds-segunda guerra mundial, pois caracteriza um
momento marcado pelo exercicio da democracia e da cooperacdo politica e econdmica sob a
lideranca dos paises vencedores, assim, emerge o objetivo de promocdo da paz e
desenvolvimento econdmico mundial em um momento que a globalizacdo se intensifica cada
vez mais (SANDER, 2008).

As interferéncias nos paises latino-americanos acontecem de diferentes formas nas
politicas nacionais, como exemplo em 1979 a UNESCO promove no México patrocinada pela
OEA e a CEPAL. Nesta reunido, era proposto um Projeto Principal de Educacdo paraa América
Latina e o Caribe que objetivava a erradicacdo do analfabetismo até o final do século XX,
garantia de pelo menos dez anos de educacdo basica as criancas em idade escolar e elevacdo da
qualidade e eficiéncia da gestdo dos sistemas educacionais (idem, 2008, p. 161-162).

Um dos marcos mais importante para a América Latina foi o0 Consenso de Washington,
em 1989. O evento contou com a participacdo de diferentes organismos internacionais e
objetivou a producdo de um documento que ratificou diferentes estratégias para os paises latino-
americanos superarem a crise econdémica com base nos ideais neoliberais. Qualquer apoio
financeiro externo a estes paises deveria estar condicionado as recomendacdes elaboradas pelo
Consenso e entidades participantes (BATISTA, 1998, p. 11-12).

Outro destaque neste contexto é a Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos
sediada na Tailandia e financiada pela UNESCO, UNICEF, PNUD e Banco Mundial. Esta
Conferéncia tinha como principal ideia a “satisfacdo das necessidades bésicas de
aprendizagem”, ou seja, cada pessoa tem direito de ter e aproveitar as oportunidades
educacionais oferecidas para satisfazer suas necessidades béasicas de aprendizagem,
evidenciando a leitura e a escrita, a expressdo oral, o célculo e a resolugdo dos problemas como

conhecimentos basicos de aprendizagem. No mesmo ano, a CEPAL publica Transformacion
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productiva con equidad, apontando a urgéncia de mudangas educacionais de conhecimentos e
aprendizagens especificas para atender a reestruturacdo produtiva.

Em seguida, no ano de 1992, a mesma agéncia publica outro documento que trata da
educacdo, conhecimento e desenvolvimento dos paises da América Latina e do Caribe chamado
Educaciény conocimiento: eje de la transformacion productiva con equidad. Neste documento,
as reformas educacionais eram urgentes para a capacitacdo profissional e o aproveitamento da
producdo cientifico-tecnoldgica, ou seja, cidadania e competitividade, critérios entendidos
como inspiradores para as reformas educacionais de “integra¢do nacional e descentralizagao”
(FRIGOTTO e CIAVATTA, 2003, p. 98-99).

O Banco Mundial, como co-patrocinador da Conferéncia, elabora diretrizes apds o
encontro publicado em 1996, Prioridades y estratégias para la educacion. Neste documento,
reitera 0s objetivos de eliminar o analfabetismo, aumentar a eficacia do ensino, melhorar o
rendimento escolar e orienta a necessidade de reforma do financiamento e da administracdo da
educacéo.

No geral, este documento aproxima a educacéo profissional e o setor produtivo, o setor
publico e o privado na oferta da educacéo, além de atentar-se as avaliacdes e resultados (idem,
p. 99). Para os autores, tais politicas retomam a teoria do capital humano e a relacdo
custo/beneficio, a escola teria a funcdo de contribuir na reducdo da pobreza aumentando a
produtividade do trabalho dos pobres e gerando atitudes que acrescentam sua participagdo na
economia e na sociedade.

E evidente que as politicas educacionais pensadas dentro deste contexto passam a ter
um carater economicista, produtivista e competitivo, isso porque embasados na Teoria do
Capital Humano o homem néo é visto como um ser histérico-social, mas sim como um homem
econémico, aquele responsavel pela producdo e lucro. Assim, o fator econdmico sera um
determinante das acdes humanas e redefine a relagcdo entre trabalho e educacdo (BORGES;
ARAUJO, 2019).

Dentro desta perspectiva, a globalizagéo representa um processo de carater mundial dos
fatores econdmicos, politicos e culturais, além disso, ela precede a ideia de capitalismo de hoje,
pois desde o inicio das grandes navegacOes tem-se uma incipiente tentativa de globalizagdo. A
influéncia dos diferentes organismos internacionais citados anteriormente se intensifica por
meio do processo de trocas comerciais, econémicas e culturais, em diferentes escalas mundiais.

Em uma sociedade global o espaco é reestruturado, novas redes sdo articuladas entre o

nacional, o regional e o local a servico da economia global. O rompimento das fronteiras
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nacionais é percebido por meio de uma nova realidade onde o dinheiro se torna volatil e virtual,

0 crescimento econdémico
2. A pedagogia das competéncias: principais fundamentos

Ha duas associagdes entre os estudiosos sobre a pedagogia das competéncias, a primeira
relacionada aos objetivos de ensino e a segunda seria a apropria¢ao dos aspectos econdémicos e
sociais na constituicdo das competéncias. Segundo Ramos (2006) a pedagogia das
competéncias é demarcada em duas dimensdes: a dimensao psicoldgica e a socioeconémica
orientadas por trés objetivos comportamentais: pensar, sentir e agir.

Os objetivos comportamentais estdo foram apropriados pela dimenséao psicoldgica com
destaque a apropriacdo tedrica da psicologia “skinneriana” (RAMOS, 2006, p. 226). Essa

apropriacdo tedrica pode ser desmembrada em alguns problemas pontuados por Ramos (2006):

a) Reduzem os comportamentos humanos as suas aparéncias observaveis; b) reduzem
a natureza do conhecimento ao proprio comportamento; c) consideram a atividade
humana como uma justaposi¢cdo de comportamentos elementares cuja aquisi¢do
obedeceria a sum processo cumulativo; d) ndo coloca a efetiva questdo sobre os
processos de aprendizagem, que subjaz aos comportamentos e desempenhos: 0s
conteudos da capacidade. (RAMOS, 2006, p.227)

Essa fixacdo de outrora por objetivos e processos comportamentais € substituida na
contemporaneidade pelas “competéncias” para adequacdo das demandas da
contemporaneidade. Quanto a dimensdo socioecondmica da pedagogia da competéncia esta
relacionada com a integragéo de padrées de producdo iniciado pelos padrdes taylorista-fordistas
dentro da gestdo escolar. Essa influéncia norte-americana no curriculo escolar tinha objetivo de
formar estudantes para um industrialismo de tipo americano e tecnicista com base no
planejamento curricular de Tyler nas décadas de 1960 e 1970, tal como discutido por Gramsci.

Para corroborar com a discussao, Lopes (2008) destaca alguns autores que agregaram
conhecimento para a difusdo do curriculo por competéncias, dentre eles Ralph Tayler,
associando a “teoria da eficiéncia social”, e Bobbit, que visava a transferéncia das técnica do
mundo dos negocios para educagdo tendo o estudante como produto a ser modificado pelo
curriculo garantindo sua formacao eficiente atendendo o modelo produtivo dominante. Segundo
Lopes (2008) o carater comportamentalista esta presente na pedagogia das competéncias, ja que
as acgOes estardo relacionadas a habilidades dadas como mensuréaveis em avaliagdes.

Ha um principio de integragdo do conhecimento na pedagogia das competéncias, pois
articula saberes disciplinares para o desenvolvimento de aquisi¢des (LOPES, 2008). No entanto
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é uma integragdo ao modelo produtivo, pois apresenta um enfoque instrumental. Essa
integracdo do curriculo por competéncia ndo esta relacionando a um potencial critico, pois seus
principios estdo relacionados a manutencdo de um sistema desigual, o qual ndo questiona o

modelo de sociedade que estamos inseridos.

2.1 — A pedagogia das competéncias no Ensino Médio brasileiro.

A reforma do Ensino Médio foi realizada através da Medida Provisoria 746/2016 e
transformada na Lei 13.415/17, dentro de um contexto de crise politica e econémica do Brasil,
possuindo uma gama de conceitos ligados as ideias pedagogicas “neoprodutivistas:
neoescolanovismo, neocontrutivismo e neotecnismo” (SAVIANIL2019) atreladas a
reformulagdes de conceitos ligados ao escolanovismo, construtivismo e tecnicismo tal como o
“aprender a aprender” descaracterizado do seu sentido original e recolocado no sentido do
aprender a ser flexivel, resiliente e proativo num periodo de desemprego estrutural.

A Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio, documento normativo criado
com base na Lei 13.415/17, também chamada “Reforma do Ensino Médio”, define o conjunto
de aprendizagens essenciais na Ultima etapa da escola basica. O documento da BNCC do Ensino
Médio define o conceito de competéncia defendido no préprio documento como:

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos(conceitos
e procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho.(BRASIL, 2018, p.8)

A definicdo acima se relaciona com as duas dimensdes discutidas por Ramos (2006):
psicoldgicas e socioecondmicas, mas também ao enfoque comportamentalista. Por conseguinte,
ha um destaque na introducdo no tépico fundamentos pedagdgicos da Base Nacional Comum

Curricular nos motivos para o enfoque no desenvolvimento das competéncias:

Além disso, desde as décadas finais do século XX e ao longo deste inicio do século
XXI, o foco no desenvolvimento de competéncias tem orientado a maioria dos
Estados e Municipios brasileiros e diferentes paises na construgdo de seus curriculos.
E esse também o enfoque adotado nas avaliag@es internacionais da Organizagio para
a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que coordena o Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em inglés), e da Organizacéao das
NacOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em inglés),
que instituiu o Laboratorio Latino-americano de Avaliagdo da Qualidade da Educacéao
para a América Latina. (BRASIL. 2018, p.13)
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O caréter pragmatico e a valorizagdo de avaliacOes externas presente na cita¢do acima é
apresentado em maior énfase ao pensarmos o Ensino Médio brasileiro e 0 Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), um exame gue comec¢ou como uma proposta de avaliar o Ensino Médio
e atualmente norteia a aprendizagem e a gestdo educacional da Gltima etapa da escola basica.
A substituicdo das disciplinas escolares por &reas de conhecimentos e seus componentes
curriculares é um reflexo de uma politica de valorizacéo de avaliacbes em larga escala.

Essa valorizacdo dos testes em larga escala esta relacionada ao crescimento da eficiéncia
cientifica dentro da escola basica, sendo os Estados Unidos um dos pioneiros nessa valorizagéo.
Em consonéncia as divulgacgdes publicitérias sobre a Reforma do Ensino Médio brasileiro ha
um destaque no Ensino Médio dos Estados Unidos como exemplo para ser seguido. Ravitch
(2011) analisou durante décadas a educacao norte-americana e verificou a importancia de testes
validos e confiaveis, no entanto a maior parte dos testes contribuiram para o fechamento de
escolas do Ensino Médio e para responsabilizacdo docente.

A testagem dos estudantes na educacdo estadunidense € estabelecida desde o inicio do
século XX, a partir do uso de testes de habilidades para guerra, ja que psicélogos projetaram
testes de inteligéncia em recrutas para promové-los a oficiais na | Guerra Mundial (RAVITCH,
2011). As testagens em massa ndo possuiam um carater informativo e diagndstico, mas sim de
responsabilizacdo. Com isso, alguns professores e diretores comegaram a alterar os resultados
em diferentes formas mediante a pressao interna. A autora entende que a consequéncia do
processo de responsabilizacdo é o desemprego, j& que, “se 0S escores subirem, eles podem
ganhar um belo bbnus; se descerem, sua escola sera estigmatizada e eles podem perder seus
empregos” (RAVITCH, 2011, p. 177).

A educacéo contribui de maneira direta com o processo produtivo e 0 homem deixa de
ser visto como um ser historico-social, para ser compreendido como um homem econémico
responsavel pela producdo e o lucro. A relacdo entre trabalho e educacdo sera redefinida pela
Teoria do Capital Humano, o economicismo e o produtivismo que fazem parte do novo papel
da escola como um formador para o capital.

O Estado brasileiro se adequara a essa reestruturacdo e modernizagdo, pois incorporara
o0 neoliberalismo como viés econdmico, politico e social. Para Pochmann (2016), a
incorporagdo dessa ldgica competitiva-mercadoldgica é direcionada pelo contexto atual da
globalizacdo onde as grandes corporagdes transnacionais conduzem a economia e impde novas
fronteiras. Neste contexto, segundo o autor, o Brasil passa a enfrentar problemas educacionais,
pois emerge uma Divisdo Internacional do Trabalho (DIT) que aponta o conhecimento como

caracteristica fundamental para o desenvolvimento.
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A educacdo é um direito comum, assim como 0S recursos naturais, 0s espacos publicos,
0 patrimonio cultural e entre outros. As grandes corporagdes atreladas a globalizacao e apoiadas
pelos governos neoliberais instituem um movimento de “cercamento” do que ¢ direito comum
e promove sobre o que ¢ comum uma “pilhagem silenciosa”, ou seja, a apropriacao de direitos
em escala mundial. Essa é uma busca pelo controle capitalista da educacao pelo mecanismo da
expropriacao dos “comuns” (DARDOT; LAVAL, 2017).

Segundo Antunes (2018) “o capitalismo atual apresenta um processo multiforme, no
qual informalidade, precarizacdo, materialidade e imaterialidade se tornam mecanismos vitais,
para a preservacgao quanto para ampliacdo da lei de valor” (p.35). Para reprodugao do sistema
capitalista corroido por crises ciclicas faz-se necessario processo de recriacdo, encontrando no
setor educacional um grande mercado para expansao e difusao das ideologias neoliberais, visto
a crescente tendéncia da expansao do discurso da meritocracia.

Segundo Harvey (2014;2016), hd& uma ameaca de crescimento de populacGes
descartéaveis, as quais precisam acostumar-se com o desemprego e instabilidade, mediante a

relacdo entre capital e trabalho com a hegemonia do neoliberalismo.

Na conjuntura atual, qualquer movimento anticapitalista deve organizar seu
pensamento sobre a ideia de que o trabalho social esti se tornando cada vez mais
insignificante para o modo como funciona o motor econdmico do capitalismo. A
maioria da populagdo mundial esté se tornando descartavel e irrelevante do ponto de
vista do capital. (HARVEY, 2016, p.109)

Analisando o Ensino Médio brasileiro e a construcdo da Reforma do Ensino Médio ha
uma sujei¢ao do Estado como “gestor dos negdcios da burguesia financeira” (ANTUNES, 2018,
p.157), tendo em mente a grande participacao de liderancas do setor financeiro em projetos para
educacdo basica em diferentes paises.

Segundo Harvey (2016) o consentimento do neoliberalismo atrelado a expansdo do
capitalismo possui um efeito enganador, ja que o capital em determinada época produzira
riqueza em determinado pais trazendo uma ilusdo de que os outros paises vao adquirir a mesma
etapa de desenvolvimento com a mesma forma do capital, ou seja 0 neoliberalismo, no entanto
0 autor destaca que essa ideia ¢ uma falécia, pois “ o capital nunca resolve suas falhas sistémicas
porque as desloca geograficamente” (HARVEY, 2016, p.145). Esse efeito enganador promove
a ilusdo de que as reformas educacionais realizadas em paises de capitalismo central irdo se
adequar a realidade brasileira ignorando a presen¢a do “desenvolvimento geografico desigual”

para reinvencao do capital.
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2.1.2 — O Ensino de Geografia frente as competéncias do Ensino Médio

Foram identificadas na Base Nacional Comum Curricular do Ensino Medio seis
competéncias especificas para area de conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais com
habilidades e objetivos especificos. As categorias da Geografia sdo identificadas na maioria das
competéncias, com destaque as trés primeiras competéncias. A segunda competéncia especifica
utiliza categorias como “territorio”, “fronteiras” e “espago” podem ser relacionadas com outras
Ciéncias, no entanto sdo categorias essenciais no Ensino de Geografia.

A terceira competéncia retrata a relagdo entre sociedade e natureza, mediante isso,
novamente o texto destaca categorias e conteudos referentes a ciéncia geogréafica. As ultimas
trés competéncias possuem carater mais interdisciplinar, no entanto enfatizando os conteidos

da Filosofia, Sociologia e Histdria.

Quadro 1 - Competéncias especificas da area de conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas.

COMPETENCIA ESPECIFICA 1: Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e
culturais nos &mbitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir de procedimentos
epistemoldgicos e cientificos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente com relagdo a esses
processos e as possiveis relagdes entre eles.

COMPETENCIA ESPECIFICA 2: Analisar a formacao de territorios e fronteiras em diferentes tempos

e espacos, mediante a compreensdo dos processos sociais, politicos, econdmicos e culturais geradores de
conflito e negociagdo, desigualdade e igualdade, exclusdo e inclusédo e de situagdes que envolvam o exercicio
arbitrario do poder.

COMPETENCIA ESPECIFICA 3: Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relagdes das

sociedades com a natureza e seus impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a proposicao de

solucBes que respeitem e promovam a consciéncia e a ética socioambiental e 0 consumo responsavel em
ambito local, regional, nacional e global
COMPETENCIA ESPECIFICA 4: Analisar as relagdes de producdo, capital e trabalho em diferentes

territérios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na construcdo, consolidacdo e

transformacao das sociedades.
COMPETENCIA ESPECIFICA 5: Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e

violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os, Direitos

Humanos.
COMPETENCIA ESPECIFICA 6: Participar, pessoal e coletivamente, do debate pablico de forma

consciente e qualificada, respeitando diferentes posi¢Bes, com vistas a possibilitar escolhas alinhadas ao
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exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e

responsabilidade.
Fonte: (BRASIL, 2018)

Nas competéncias acima verifica-se uma fragil articulagdo conteddos-métodos, na

medida em que o papel da Histéria, da Geografia, da Filosofia e da Sociologia nessas
competéncias ndo se apresentam de forma clara. Além do mais, conceitos importantes a
Geografia estdo presentes nas competéncias acima, no entanto ndo h4 uma mencao ao Ensino
de Geografia e como essas categorias norteiam a Geografia no Ensino Médio.

H& uma competéncia geral da Escola Bésica que resume o projeto de educagédo
defendido pelos grupos que apoiaram a aprovacao da Base Nacional Comum Curricular, com
destague ao Movimento pela Base, o0 qual possui em suas liderancas empresarios ligados ao
“Todos Pela Educacdo”, outro grupo que defende a educacdo com base em principios

empresariais.

Competéncia 6: Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagGes proprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade,autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
(BRASIL, 2018, p. 9)

O conceito “projeto de vida” esta relacionado com a negacao de um projeto coletivo,
em vista da construcéo de um “projeto de sociedade”. O setor educacional se tornou um grande
mercado de difusdo das ideologias neoliberais respaldados na meritocracia num periodo de
reestruturagdo capitalista dentro de suas crises ciclicas (ANTUNES, 2018).

Ademais, para Harvey (2014), a pauta da liberdade na perspectiva ultraliberal/neoliberal
esconde a visdo autoritaria contrarias ha outras ideias que ndo sejam pautadas no
enriquecimento de individuos CEO de corporacdes e 0 uso da liberdade que ndo seja para

explorar a mais-valia de populagdes em vulnerabilidade social.

CONSIDERACOES FINAIS

Para concluir, verificamos a mudanca de um ensino que era focalizado nas disciplinas
que eram centradas em conhecimentos tedrico-metodoldgicos especificos sendo substituido por
competéncias que geram a produtividade e a formacdo de um estudante flexivel.

No tocante ao Ensino de Geografia, o papel da Geografia no Ensino Médio esta
relacionado a uma forma de leitura de mundo sobre a producao do espaco, tendo em mente a

praxis como caminho metodoldgico numa relagéo dialética que busca alcangar o qué nao esta



XIV ENCONTRO NACIONAL DE
POS-GRADUAGAO E PESQUISA EM

evidente, ou seja, a busca pela formacéao de sujeitos criticos de sua contemporaneidade. Desse
modo, faz-se necessario a identificacdo do objeto da Geografia no documento da Base Nacional
Comum Curricular do Ensino Médio, para qué processos pseudos-interdisciplinares nao
pulverize o conceito de espaco e outros conceitos caro para Geografia (SANTOS, 2012).

Além disso, ressaltamos a importancia da compreensdo de uma concepcao teorico-
metodolo6gico da Geografia na BNCC do Ensino Médio com contetidos e métodos da Geografia
alinhados a area de conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicada, todavia, a
interdisciplinaridade pode levar a problemas metodologicos nas ciéncias, tendo a Geografia
vivenciado essa questdo em sua insercdo no nucleo-comum de Estudos Sociais na década de
1970 com a Lei 5.692/71.
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