=hiX

ENALIC

X Encontro Nacional das Licenciaturas
IX Semindrio Nacional do PIBID

A ESCRITA COMO CONSTRUCAO DE IDENTIDADE EM SALA DE
AULA: RESSIGNIFICANDO POSSIBILIDADES DE ENSINO E
APRENDIZAGEM A PARTIR DO PIBID'

Millene Marinho dos Santos®
Karine Valeska da Silva Sotero®
Maria Luiza da Silva Valencio*
Maria Fantiny Cordeiro Pereira®
Arenato da Silva Santos®

Muitas discussdes e estudiosos tém demonstrado que o ensino tradicional de lingua portuguesa ainda
vem sendo centrado em uma abordagem estrutural que gera prejuizos ao ensino-aprendizagem, na
medida em que se enfatiza a decodificagdio de nomenclaturas, preenchimentos de lacunas e a
memorizacdo de regras gramaticais quase sempre descontextualizadas, orientacdes que ndo apenas
reduzem os estudantes a meros receptores de informacdes, como também limitam suas vozes e
limitam significativas aprendizagens em sala de aula. Neste trabalho, em uma pesquisa ainda em fase
inicial em que refletimos sobre experiéncias de regéncias, na condicdo de professores/as em formagao
inicial no PIBID/LETRAS, analisamos como estudantes das turmas da Educacdo Bésica de uma escola
ptiblica de Macei6 se autopercebem, projetam ou constituem suas identidades em textos de diferentes
géneros discursivos, produzidos numa perspectiva dialégica de ensino-aprendizagem e de linguagem.
Para tanto, foram elaboradas aulas (inter)ativas que integraram praticas de leitura e escrita como
elementos identitarios, em uma sequéncia de aulas a partir de um projeto didatico intitulado
"Construindo identidade: Quem sou eu?" e, por sua vez, com recomendacdes de uso e descricao,
objetivos e habilidades alinhados a Base Nacional Comum Curricular. As atividades foram
desenvolvidas por meio da selecdo de textos relevantes para a realidade local da escola parceira,
incluindo uma variedade de géneros, como relatos, poemas, autorretratos e autobiografias. Nessa
direcdo, fundamentamos as discussdes em estudos desenvolvidos por Kleiman (2007), Moita Lopes
(2002) e Signorini (2002) sobre praticas de ensino com a lingua escrita que valorizam a autoexpressao,
comunicacdo e construcdo da identidade. Em nossos resultados preliminares, os discentes refletiram de
forma critica e autdnoma sobre o autorreconhecimento de suas identidades, compreendendo
caracteristicas fisicas e psicolégicas, ao mesmo tempo em que ampliaram suas habilidades linguistico-
discursivas, apropriando-se, desse modo, da leitura e escrita como praticas situadas.

1 Este trabalho resulta de um projeto realizado no ambito do PIBID - Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia, financiado pela CAPES - Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
2 Graduando do Curso de Letras-Portugués a Universidade Federal de Alagoas- UFAL,
millene.santos@fale.ufal.br;

3 Graduanda do Curso de Letras-Portugués da Universidade Federal de Alagoas - UFAL,
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4 Graduanda do Curso de Letras-Portugués da Universidade Federal de Alagoas - UFAL,
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5 Graduanda do Curso de Letras-Portugués da Universidade Federal de Alagoas - UFAL,
maria.fantiny@fale.ufal.br;

6Mestre em Estudos Literdrios (PPGLL/UFAL), supervisor do Pibid-Letras-Portugués e Professor da Rede
Estadual de Ensino de Alagoas - SEDUC/AL, arenato.santos@uneal.edu.br.
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INTRODUCAO

A partir das vivéncias no cotidiano da sala de aula, construidas no contato com o0s
estudantes e nas praticas de observacao do professor-supervisor, percebemos o quanto é
significativo e relevante oportunizar uma abordagem de ensino da lingua portuguesa
conectada a interacdo humana e aberta a multiplicidade de sentidos e vozes que sdo
partilhados em sala de aula. Nessa direcdo, o interesse por esse estudo se justifica pela
necessidade de pautar nossas praticas de regéncia em um projeto didatico que possibilitasse a
formacdo de sujeitos dialégicos, capazes de expressar sobre si mesmos e o mundo, por meio
de praticas sociais de escrita. Logo, em um trabalho minucioso de pesquisa-acao,
compreendemos que a concepcdo interacionista promove a construcao de identidades (que
circulam vividamente em sala de aula) e a materializacdao desta em palavras e agoes.

Assim, a discussao que segue resulta de um estudo ainda em fase inicial em que
refletimos sobre experiéncias de regéncias, na condicdao de professores/as em formacao inicial
no PIBID/Letras-Portugués. Desse modo, o enfoque de nosso trabalho desenvolve uma
analise a partir da qual observamos como estudantes das turmas da Educacdo Basica de uma
escola publica de Maceié se autopercebem, projetam ou constituem suas identidades em
textos de diferentes géneros discursivos, produzidos numa perspectiva dialégica de ensino-
aprendizagem e de linguagem.

A abordagem metodoldgica na qual se fundamenta o presente estudo, situada no
ambito da Linguistica Aplicada (LA), corresponde aos principios de uma pesquisa qualitativa
de cunho interpretativista, cujas caracteristicas envolvem a compreensdo de uma percepgao
sobre a lingua como pratica social. Desse modo, tendo como base situacdes cotidianas reais
de comunicacdo, adotamos orientacbes de um processo de ensino-aprendizagem que
contemple a realidade e interesses dos alunos sob a perspectiva dos multiletramentos, abrindo,
dessa forma, caminho para que possam expressar suas identidades e ampliarem suas
habilidades linguistico-discursivas.

Organizamos nossa discussdo em trés momentos. Inicialmente, refletimos sobre os
processos metodologicos adotados para a realizagdo do estudo; no segundo momento,
realizamos uma contextualizacao sobre o PIBID e a concepgao de linguagem adotada a partir
de reflexdes embasadas em Bakhtin (2011), Geraldi (2011) sobre linguagem como processo

de interacdo; Hall (2006), Kleiman (2007), Moita Lopes (2002) e Signorini (2002) sobre
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quais foram selecionadas de um amplo banco de dados do PIBID.

Considerar o contexto da sala de aula como um espaco que se constitui e é formado
por sujeitos de diferentes e plurais realidades foi o nosso pontapé inicial para compreender
como os estudantes da escola parceira se autorreconhecem no mundo tdo diverso em que
vivemos. Para tanto, a escrita com foco na interacao possibilitou que os estudantes
expressassem compreensoes acerca de suas constituicOes identitarias. Direcionando-os num
processo situado de leitura e escrita do género autobiografia, constatamos, desse modo, como
os discentes passaram a refletir de forma critica e autbnoma sobre quem eles sdo (ou que

podem vir a ser).

1. METODOLOGIA

Tomando como base o objetivo em foco e as orientagdes tedrico-metodologicas que
subsidiam a analise que propomos neste artigo, constituimos, juntamente com o professor-
supervisor e a coordenadora de area do PIBID-Portugués da Universidade Federal de Alagoas,
um projeto didatico para ser desenvolvido com estudantes de 8° e 9° anos da escola publica,
na qual atuamos, localizada num bairro periférico de Macei6/AL, cujos habitantes enfrentam
desafios relacionados a seguranca publica e infraestrutura. Por ser uma regido caracterizada
por grande vulnerabilidade social, os estudantes dessa escola parceira enfrentam desafios que
impactam a vida pessoal e educacional.

Desse modo, o projeto didatico foi construido a partir do eixo tematico “Questoes
étnico-raciais”, de modo a promover atividades/acdes que ndo apenas explanem o tema, mas
que possibilitem aos estudantes reflexdes e aprendizagens criticas e significativas sobre a
valorizacdo da diversidade cultural, o autorreconhecimento e o reconhecimento do outro, além
de combater os diferentes tipos de violéncias, em consequéncia dos preconceitos no ambiente
escolar. Vale ressaltarmos que a escolha do tema do referido projeto se deu com base em uma
avaliacdo diagndstica anterior que foi aplicada com as turmas.

Para abordar esse tema, focalizamos na identidade dos estudantes, cujo titulo do
projeto foi o seguinte: "Construindo identidade: Quem sou eu?". Para o desenvolvimento,
foram realizadas oficinas (inter)ativas, alinhadas a Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2018), que promovessem reflexdes sobre autorreconhecimento e autoexpressdao por meio da

leitura e escrita de textos identitarios. Assim, desenvolvemos um planejamento, cuja
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comunidade local, com base na leitura e producdo de diversos géneros discursivos, como

poemas, autorretratos, autobiografias, entre outros.

Os dados analisados consistem em producoes dos alunos sobre o tema abordado no
projeto e sdo recortes de um diverso e plural banco de dados do Pibid-Portugués.
Constituimos um corpus com duas producdes autobiograficas de alunos das turmas da
Educacao Basica em que atuamos.

Na secdo seguinte, contextualizamos o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a
Docéncia (PIBID) e abordamos os aportes tedricos que fundamentam a nossa analise tanto no
que tange a concepcao de linguagem adotada quanto ao que compreendemos a partir da no¢ao

de identidade.

2. REFERENCIAL TEORICO

Historicamente, o ensino de lingua portuguesa esteve pautado em praticas tradicionais
que reduzem o processo de ensino-aprendizagem da lingua materna a memorizacao de
nomenclaturas e de regras gramaticais descontextualizadas, limitando o estudante ao papel de
receptor passivo. Em oposicdo a esse modelo, propomos uma concep¢do de linguagem
ancorada na interacao, entendida como pratica social constitutiva do sujeito.

Sob esse olhar, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) se
destaca como espaco formativo essencial, pois propicia ao licenciando vivéncias concretas de
sala de aula, a reflexdo critica sobre a pratica docente e a construcao e ressignificacao de
metodologias que valorizam a voz do estudante, afinal, como nos lembra Freire (2025, p. 24),
“ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producdo ou a sua construcao”. Assim, esta secao busca evidenciar como esse Programa
coopera para ressignificar o ensino e a aprendizagem, articulando teoria, pratica e formacdo
inicial.

Desde quando foi criado, em 2007, o PIBID representou — e ainda hoje representa —
um divisor de dguas para a formacdo docente inicial, que contribui para a insercao efetiva de
graduandos/as em contextos de pesquisa-acdo, criando, de modo particular, uma rede de
aproximagoes entre as escolas-parceiras e os cursos de licenciaturas ofertados por diferentes
instituicdes de ensino. Reconhecidamente, portanto, diferentes trabalhos e pesquisadores/as de

diversas areas (Cf. Santos; Paz; Luiz, 2012, 2015) tém apontado a relevancia desse Programa
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Desse modo, essa articulacdo estabelecida propicia aos bolsistas um olhar do ensino de
Lingua Portuguesa que visa formar alunos que expressem posicdes responsivo-ativas. Para
tanto, visamos constituir nossas praticas educacionais na concepcdo de linguagem
interacionista-dial6gica, fomentada pela perspectiva bakhtiniana. Correlacionamos o dialogo
das discussdes sob essa abordagem com as reflexdes de Geraldi (2011, p.35), o qual concebe
a linguagem como forma de “interacao”.

Assim como Geraldi, também partimos da compreensao de que o educando, no
processo de ensino/aprendizagem, deve ser incentivado a construir inferéncias no discurso, ou
seja, estabelecer um movimento de interacao que o leve a constituir-se como um sujeito ativo,
atuante em sala de aula, e ndo como um mero receptor passivo de informacdes.

A partir dessa concepgdo, reconhecemos a natureza social da linguagem, e é através
dela que os falantes constroem e reconstroem suas praticas discursivas, dialogando consigo e
com 0 outro nesse processo vivo, interacional e intensamente ideolégico. Para tanto, conforme
a adaptacdo que fazemos das ideias de Bakhtin (2011) para o contexto escolar, entendemos
que os estudantes podem ser guiados por um género discursivo que pode ajuda-los a abordar,
seja de modo escrito ou multimodal, sobre uma determinada tematica, expressando-se de
forma contextualizada e responsiva, uma vez que os géneros do discurso sdao produgdes
sociointeracionais que aprendemos a adapta-los para ser usados em diversos contextos.

Observamos, entdo, que é fundamental conceber a linguagem em contextos sociais,
nas reflexdes e discussoes propostas sobre o letramento no contexto escolar, que, conforme
Kleiman (2007), busca integrar a escrita as praticas sociais reais. Para a autora, a inclusao da
diversidade de vozes nas acles pedagogicas deve refletir sobre a escrita como um meio
fundamental para a autoexpressao, a comunicagao e a construcao da identidade dos alunos.

Neste sentido, a escolha do nome de nosso projeto didatico, “Construindo Identidades:
“Quem sou eu?”, denota a compreensao — a partir do verbo no gerundio — de que as
identidades estdo em processo continuo de construcdo ao longo da vida humana. Nessa
perspectiva, Hall (2006, p. 38) afirma que a identidade ndo é acabada, resolvida; mas “[...]
permanece sempre incompleta, esta sempre ‘em processo’, sempre ‘sendo formada’”.

O autor discute em sua obra A identidade cultural na pés-modernidade (2006, p. 11-
12) a forma como as identidades estdo fragmentadas. Para isso, ele inicia historicizando a

identidade a partir de trés concepcoes: a primeira se refere ao sujeito do Iluminismo:

individuo centrado, cuja identidade é fixa; a segunda é a do sujeito socioldgico: “a identidade
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que geram impacto; e, por fim, a do sujeito pds-moderno: nesta, o sujeito se torna um ser

fragmentado, portanto, “ndo tendo uma identidade fixa, essencial ou permanente”.

Para Hall (2006), fendmenos como a globalizacdo impactaram diretamente a forma
como os sujeitos se autorreconhecem, descentralizando-os na modernidade tardia. Isso gerou
fragmentacdes na identidade dos sujeitos, de modo que esse deslocamento torna-a inacabada.
Isso também se reflete na ideia de Moita Lopes (2002) de que a identidade ndo é algo fixo ou
estatico, mas sim um processo complexo e multifacetado que envolve autoconhecimento,
autopercepc¢ao e interacdo social. Logo, é coerente com a abordagem interacionista-dialogica
da linguagem, que destaca a importancia da interagdo social na construcao dos sentidos e na
formacdo dos sujeitos. A relacdo com um outro, portanto, é uma base forte na construcao
identitaria.

Kleiman (2002) também considera a interagdo como um pilar nas construgoes
identitarias considerando realidades subjetivas e sociais, isto é, tanto caracteristicas pessoais
que se sobressaem a partir das relacoes interpessoais quanto as posicoes semelhantes que os

3

sujeitos assumem em determinadas categorias sociais. Segundo a visdo dessa autora, “as
identidades sdo (re)criadas na interacdo e por isso podemos dizer que a interacao é também
instrumento mediador dos processos de identificacdo dos sujeitos sociais envolvidos numa
pratica social” (Kleiman, 2002, p. 281).

Neste sentido, analisaremos a seguir duas autobiografias produzidas por estudantes da
escola parceira, de modo a compreender como essas identidades estdo se constituindo a partir

da pratica de escrita.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Como ja mencionamos, as orientacdes que adotamos no trabalho realizado no Pibid-
Portugués, seja pelo supervisor ou pelos/as bolsistas, fundamenta-se na concepcao
interacionista. Consideramos que essa abordagem de ensino, ancorada a perspectiva de
multiletramentos, é uma forma de construir com os estudantes relagdes intersubjetivas e
dialégicas, nas quais nos constituimos como sujeitos com autonomia, responsividade,
responsabilidade no processo de ensino e aprendizagem. Vale esclarecermos que

compreendemos que essa autonomia ndo € total, porém esta atrelada a determinacdes.
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autobiografia”, colocando-se, assim, como narradores/as de suas proprias histérias. Isso se

integra a reflexdo de Moita Lopes (2002, p. 64) ao afirmar que a narrativa autobiografica
“[...] é usada para criar [um] sentido interno de si-mesmo, e como um dos mais importantes
recursos que usamos para transmitir e negociar este si-mesmo com 0s outros”.

Portanto, objetivamos refletir sobre como os estudantes expressaram suas historias de
vida, que envolvem identidades e experiéncias pessoais, através da linguagem e por meio da
andlise da materialidade discursiva de duas produgdes autobiograficas’, selecionadas das
turmas de 8° e 9° ano da escola parceira. Para preservar a identidade e privacidade dos
discentes, adotamos nomes ficticios (Gisele e Victor) para referencia-los nesta analise.

Em consonancia com a ideia de que as relacdes sociais impactam no nosso processo
identitario, os estudantes tiveram suas identidades influenciadas pelo meio social,
especialmente devido a deslocamentos espaciais que afetaram suas construcdes identitarias. E
possivel entender como esse processo influenciou e ressignificou as identidades individuais.
Victor, estudante do 9° ano, desenvolveu grande parte de sua identidade no Sudeste e se
deslocou para o Nordeste, enfrentando conflitos por estar em um espaco constituido por

identidades diferentes da sua. Reconhecemos isso no trecho a seguir:

[...] nasci e fui criado em Sdo Paulo, [...] eu e minha familia nos mudamos
para Unido dos Palmares — Alagoas, ficamos 14 durante seis meses e a
adaptacao foi extremamente dificil a socializa¢do era praticamente nula e ao
mesmo tempo eu me autocobrava um desempenho perfeito em quase
tudo o que gerou um desgaste emocional colossal que sé levou a situacao
de mal a pior. (Autobiografia de Victor, em 19/08/2025. Grifos nossos)

Conforme constata Kleiman (2002, p. 279) acerca da interagdo entre grupos com uma
constituicdes sociais muito diferentes “o conflito é a norma e ndo a exce¢do”, assim, podemos
compreender, por meio das relacbes de pertencimento, o motivo pelo qual o estudante
expressa dificuldades em desenvolver conexdes afetivas com os sujeitos desse novo espago;
ndo ha um lugar-comum de identificacdo, e isso gera esse confronto.

Ademais, o estudante demonstra uma forte consciéncia em relacdo ao seu estado
psicologico em meio a tudo isso. Ha uma grande pressdao em torno dele que incide na sua
escrita e na sua autopercepcao, ndo apenas enquanto ele reflete sobre os seus conflitos
internos, mas também no didlogo que busca estabelecer com o professor-leitor ao se

autocorrigir por repetir palavras no seu texto ou por tangenciar o assunto em dado momento.

7 Nesta pesquisa, os textos foram transcritos respeitando a maneira como os/as educandos/as escreveram.
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de Victor, em 19/08/2025 Grifos nossos)

Dessa forma, Moita Lopes (2002) compreende que a escola, sendo uma instituicdo
social, interfere na construcdo identitaria do sujeito de tal maneira que o assujeita a se adequar
a um padrao linguistico, que, em vez de contribuir para uma reflexao de identificacdo dentro
de um panorama sociointeracional, coloca-o em uma posicdao de ndo-pertencimento e, por
isso, o estudante sente a necessidade de desculpar-se ao ndo corresponder com a expectativa.

Ainda com Moita Lopes (2002, p. 47), “as identidades sociais ndo estdo nos
individuos, mas sdo construidas nas interacdes com as pessoas”. A autobiografia de Victor
aponta aspectos que podem ser relacionados com essa percepcao do autor, na medida em que
o0 sujeito entra em conflito em um novo meio, porque sua identidade ndo converge com as dos
demais, mas ao encontrar um outro estudante que passou pelo mesmo evento de deslocamento
espacial (Pedro Lucas)’, podemos compreender que ele constréi um vinculo a partir de uma
posicdo de identificacdo, pois pode “ser” com esse outro.

Além disso, dialoga com a concepgdo de construgdo identitaria nas interacoes quando
o estudante diz “noés aceitamos o papel de palhacos”, assim, hd uma percepcdo de que
precisa se assujeitar a essa identidade para ndo entrar em choque com a concretude do real, ele
compreende-se (ainda que inconscientemente) como um ser fragmentado que em
determinadas posicOes precisara se submeter a um “Eu” que foi construido no processo de
interacdo com 0s outros.

A Gisele, aluna do 8 ano, passou por um deslocamento dentro da mesma regidao
(Nordeste), “e vim de Pernambuco para Macei6”, o que influenciou também sua construcao
identitaria. Mas, diferentemente do aluno do 9° ano, ndo demonstrou — por conta do
silenciamento quanto a mudanca — que o deslocamento impactou diretamente sua trajetdria
pessoal ou construcao da identidade.

Com base nas discussoes de Hall (2006), os estudantes se autopercebem como seres

fragmentados e em constante construcao social, refletindo que suas identidades, estdo

8 Nome ficticio para também preservar a identidade do estudante citado na autobiografia de Victor.

9 Essa informagéo ndo é encontrada na autobiografia de Victor, mas sim na de Pedro Lucas, estudante do 9° ano,
que narra em seu texto um deslocamento de Porto Alegre para Alagoas ainda crianca, revelando também
aspectos de estranhamento com o novo ambiente.

| .
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Apresentamos abaixo um fragmento da producdo de Gisele para uma melhor

ional — entre mim e o outro, entre

percepcao dessas interagoes:

Sou uma pessoa participativa com a personalidade forte. Gosto
de me divertir com atividades que deixam feliz e confortavel,
como ir para igreja, passar um tempo de qualidade com minha
familia, sair com meu namorado, me arrumar, ler a biblia, ler
livros e cantar. [...] Sou dedicada e determinada nas coisas que
almejo para minha vida. Desde pequena fui dedicada,
participativa, determinada e quero levar isso pelo resto da minha
histéria. (Autobiografia de Gisele, em 23/09/2025. Grifos nossos)

A estudante consegue revelar caracteristicas psicologicas que a definem, mesmo com
o passar do tempo, retomando a infancia, ela possui uma visdo do que se manteve na sua
caracterizacdo. Isso mostra que, embora sua identidade reflita também o meio social, com
processos ideoldgicos: religiosidade, familia, sexualidade/relacionamento amoroso, gostos,
identidade leitora; ela possui uma percepcdo segura sobre si mesma. Por mais que ela queira
levar isso pro resto de sua histdria, o acréscimo do verbo “querer” em vez de apenas “levarei”
indica que essa estudante expressa que seu desejo pode ndo se concretizar, ou seja, que sua
identidade acabe sofrendo mudangas com o tempo.

Victor, por sua vez, ndo apresenta uma percepcao confiante sobre sua identidade,
como Gisele, mas expressa desejos profundos, indicando que ele estd em um processo de

busca de outros fragmentos para compor sua identidade e objetivos de vida:

[...] ndo tenho grandes ambicoes e mesmo assim essa realidade
tao almejada parece irreal, mas tudo o que eu quero é poder
conhecer alguém que eu ame e ser amado pela mesma. Ter um
canto para chamar de meu, construir uma familia e quem sabe ai
poder finalmente um descanso para minh’alma. (Autobiografia de
Victor, em 23/09/2025. Grifos nossos)

A falta de autopercepcao sobre si mesmo pode ser um aspecto relevante na andlise do
desenvolvimento da identidade de Victor, especialmente considerando as ideias de Hall
(2006) sobre a fragmentacao da identidade e a influéncia do contexto social. Isso sugere que o
aluno esta em um processo de exploracdao e construcao de sua identidade, navegando por
diferentes aspectos de sua vida — inclusive, dialogando com um colega que é mencionado em
sua narrativa pessoal — e buscando encontrar seu lugar e proposito.

Como foi percebido, a construcdo da identidade dos educandos é um processo
intensamente ideoldgico. Kleiman (2002) argumenta que isso molda a autopercep¢ao que o
individuo tem sobre si, enfatizando crencas, ideias e valores, levando a uma perda da

individualidade. Para Moita Lopes (2002), os meios sociais vdo além da escola, sendo

| .



fundamental que os/as professoENlAtpl@ dessa fragmentacdo da identidade,

considerando que os/as alunos/as s@enparticipantos-ativossde outros contextos sociais.
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Nesse didlogo sobre identidade, houve um enfoque no autoreconhecimento tanto das

caracteristicas psicolégicas quanto das fisicas. No texto da Gisele, é possivel observar uma
autopercepcao da constituicdo de uma identidade racial, revelando como ela se reconhece e se
posiciona em relagcdo a aspectos raciais, o que é um elemento significativo na construcao de

sua identidade:

Sou parda, cacheada, tenho sobrancelhas bem fininhas, amo
minhas caracteristicas fisicas, principalmente meu cabelo
cacheado e meu sorriso, porque sei que com meu sorriso alegro
pessoas ao meu redor. (Autobiografia de Gisele, em 23/09/2025.
Grifos nossos)

Ela é uma estudante preta que se identificou como parda em seu texto. Mesmo
expressando autoestima e apreco por seus tracos, sua identidade racial parece distanciada de
uma compreensao de pertencimento a negritude. Conforme Bruner, citado por Moita Lopes
(2002, p.62) "somos uma colonia de possiveis si-mesmos", o que sugere que a identidade é
moldada pelas experiéncias, contextos e relagdes sociais. Isso, por seu turno, evidencia como
as dimensdes de raca e género coexistem e se tensionam de maneiras diversas, em um
processo complexo e continuo de autoconstrucao e reconhecimento social.

Além disso, é notério que nas duas autobiografias estdo presentes as relacoes
interpessoais, condicionadas ao carater social e relacional no processo da compreensdao da
prépria identidade. As estruturas sociais e familiares podem impactar a autopercepcdo e o
desenvolvimento pessoal, como ficam evidentes nos trechos de Victor: "Ter um canto para
chamar de meu, construir uma familia e quem sabe ai poder finalmente um descanso
para minh’alma"; e nos que sdo escritos por Gisele: "[...] moro com meus pais, mas busco
morar sozinha o quanto antes. Embora ame muito minha familia, um dos meus sonhos é
se tornar uma pessoa independente."

Ambos estudantes buscam por autonomia e independéncia em suas relagOes
interpessoais, mas com enfoques diferentes. Gisele esta focada em morar sozinha, enfatizando
a independéncia como um sonho. J& Victor associa sua autonomia a constru¢cao de uma
familia e em ter um espaco proprio, sugerindo que a independéncia esta ligada a formacdo de
uma nova unidade familiar e encontrar um refugio para sua alma.

Essas concepgdes tdo distintas possibilitam compreender como, a partir do recorte de
géneros discursivos, assume-se uma outra posicdo da fragmentacdo identitaria. Gisele ocupa

na sociedade o papel de mulher, o que implica significativamente para a sua perspectiva de




mundo; assim, quando ela tonENpArEltehm sonho, ela estd assumindo um

discurso, cuja natureza é ideolégicar(Bakhting.2Qtd)que produz sentidos outros na medida
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em que, nas sociedades po6s-modernas, a independéncia feminina é um simbolo de

empoderamento e busca por igualdade social.

Victor, diferentemente, ndo possui essa preocupacdo, pois seu papel social, dentro
desse recorte, ndo demanda essa necessidade de independéncia. Moita Lopes (2002) defende
que as posicoes dos participantes nas relacoes de poder determinam sua maneira de agir no
mundo através do discurso. Portanto, é possivel entender porque sua constru¢ao de autonomia

esta associada a constituicdo familiar e ndo ao sonho, como € o caso de Gisele.

CONSIDERACOES FINAIS

Como docentes em formacdo inicial, evidenciamos que as experiéncias de regéncia, a
partir do desenvolvimento do projeto didatico, ressaltaram a importancia de uma abordagem
interacionista-dialogica para o ensino da lingua materna. Além disso, proporcionaram o
desenvolvimento de praticas sociais de leitura e escrita que permitiram aos estudantes
construirem sentidos e interagirem nos contextos de usos sociais nas praticas de linguagem.

Neste sentido, a tematica voltada para a constru¢ao de narrativas sobre a vida dos
proprios estudantes, numa perspectiva mais ampla, ndo apenas se mostrou relevante para a
ampliacdo das experiéncias e vivéncias de leitura e escrita, como também e, principalmente,
foi decisiva para que os alunos se tornem cada vez mais leitores e produtores de textos
“responsivos-ativos”, conforme postula Bakhtin (2011). A adocdo dessa abordagem
confirmou o qudo os estudantes sdo heterogéneos e evidenciou que suas vozes devem ser
consideradas na sala de aula, o que oportunizou um momento de reflexdo sobre o
autorreconhecimento através da escrita.

Na andlise das autobiografias, evidenciou-se que, além de explorar suas identidades,
os estudantes também desenvolveram habilidades linguistico-discursivas. Embora ndo seja o
intuito desta pesquisa discuti-las, é valido pontuar que a experiéncia também contribuiu para
construcdo de sentidos de forma contextualizada, saindo da perspectiva estruturalista de
nomenclaturas.

Constatou-se como as narrativas se ligam a construcao identitaria, a medida que esta
se da a partir de interacdes sociais. Com isso, percebeu-se que 1) o sujeito se constitui na
relacdo com o outro; 2) que as identidades se fragmentam a partir de diferentes contextos e

relacdes sociais que podem gerar conflitos nos sujeitos; e 3) que o género autobiografia
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contribuiu para que os estuENAt I@ma critica e autbnoma sobre o

autorreconhecimento de suas identidadesy @eicmesme tempo em que ampliaram suas
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habilidades linguistico-discursivas, apropriando-se, desse modo, da leitura e escrita como

praticas situadas.
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