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RESUMO

Este artigo tem como objetivo relatar a experiéncia vivenciada no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e analisar o potencial da sua ampliacdo para professores ja atuantes na
rede basica de ensino. Trata-se de um relato de experiéncia com base em observacdo participante e
andlise de documentos, apoiado na teoria dos saberes docentes. Através do PIBID, os licenciandos tém
a possibilidade de vivenciar antecipadamente o ambiente escolar, promovendo a articulacdo entre
teoria e pratica e contribuindo significativamente para a sua formacdo profissional. A partir dessa
experiéncia, surgiu um movimento social, por meio de abaixo-assinado, que propde a transformacao
dessa iniciativa em projeto de lei, com o objetivo de que o programa também integre professores ja
atuantes na educacdo basica. Essa medida visa fortalecer a formagao continuada e garantir que os
beneficios do programa se estendam também aqueles que ja enfrentam os desafios da docéncia. A
ampliacdo do PIBID tem o intuito de fomentar praticas pedagégicas inovadoras, promover maior
reflexdo critica sobre o trabalho docente e criar espagos de troca de experiéncias entre profissionais de
diferentes trajetérias. Além disso, politicas dessa natureza contribuem para a valorizacdo da docéncia
como campo de prética reflexiva e socialmente comprometida. Trata-se de reconhecer que a formacdo
ndo se encerra com a graduacdo, mas constitui um processo continuo, fundamental para acompanhar as
transformacdes sociais e educacionais. Ao alinhar a formacdo inicial e continuada em um mesmo
projeto, cria-se um caminho promissor para qualificar o ensino e fortalecer o papel do professor na
construcdo de uma sociedade mais justa e critica.
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INTRODUCAO

A iniciacdo a docéncia, seja ela no estagio obrigatério ou em programas como o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacito a Docéncia (PIBID), contribuem
significativamente na construcao de saberes e praticas pedagdégicas que promovem
experiéncias diversificadas e exitosas para o graduando em cursos de licenciatura. Além
disto, por meio dessas experiéncias iniciais na docéncia, o graduando pode ainda aperfeicoar
a sua didatica e oratéria para obter melhor desempenho em suas futuras aulas e
desenvolver projetos que podem ser implementados quando ja se encontram formados e
atuando no mercado de trabalho. Como argumenta Zabala (1998), “Provavelmente a
melhoria de nossa atividade profissional, como todas as demais, passa pela analise do que
fazemos, de nossa pratica e do contraste com outras praticas”. (Zabala, 1998, p. 13). Nesse
contexto, busca-se sempre estar em constante estudo em relacdo as praticas e as metodologias
de ensino. E o PIBID dentro desse

contexto é uma peca-chave nessa construcao de saberes.

As atividades que podem ser desenvolvidas durante o PIBID, ocorrem de diversas
formas, tais como: andlise de documentos da escola (como o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da escola), observacdes de aulas, producdo e execucdo de projetos de intervencao,
regéncia de aulas, criagdo de oficinas e escrita de trabalhos académicos voltados a experiéncia
vivenciada no programa.

Durante o processo de andlise de documentos da escola, o graduando estuda, de forma
prévia, o seu campo de atuacdo a qual vai ser inserido ao entrar no programa. Ja na
observacdao em sala de aula, o licenciando compreende a funcionalidade da docéncia no seu
campo de atuacdo como futuro educador e compreende as peculiaridades presentes na escola,

na compreensao dos alunos em relacdo ao conteudo, se colocando nesse ambiente como

alguém que contribui com o processo de educar.
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A produgdo de regéncias de aulas, podem ser consideradas como o primeiro contato
que o graduando tem na pratica enquanto docente. Em relacdo a producdo de oficinas
pedagogicas, essas podem englobar temas em diferentes contextos, o que contribui com o
estudo de tematicas diversas, o aperfeicoamento de estratégias didaticas e a pratica de
metodologias ativas de ensino. Além disso, a partir da execucdo dessas oficinas,
posteriormente, trabalhos académicos como relato de experiéncias podem ser desenvolvidos
pelo graduando.

O PIBID evidencia em sua trajetoria uma grande contribui¢do para a educacdo. Este
trabalho busca destacar e caracterizar as diversas praticas pedagogicas que esse Programa

contribui para a formagdo do graduando em cursos de licenciatura.
METODOLOGIA

A metodologia escolhida para este trabalho foi de uma abordagem qualitativa, de
carater descritivo reflexivo, em busca de analisar a experiéncia vivida pelos bolsistas do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), combinando pesquisa
bibliografica e analise de campo, alinhando o referencial tedrico a pratica social do Programa.

A pesquisa bibliografica utilizou autores que pensam e analisam a pratica docente e o
processo de formacdo de professores, como, Zabala (1998), Marcelo ( 2010) e Névoa ( 2019
). Esta etapa foi essencial para a construcdo de uma reflexdo critica acerca da experiéncia
vivida pelos integrantes do PIBID. Paralelamente, a andlise de campo ocorreu na escola
vinculada ao Programa, onde os licenciandos participaram de atividades pedagogicas,
observacoes e intervencoes. Essa fase contemplou diferentes etapas metodoldgicas, como, 1.
Observacdo diagnostica, que permitiu compreender a dinamica da escola, os métodos de
ensino adotados e as relacdes entre professores e alunos. 2. Registro e sistematizacdo dos
dados, por meio de diarios de campo e relatérios reflexivos elaborados ap6s cada encontro,
possibilitando o acompanhamento das praticas pedagogicas e a construcdao de categorias
analiticas, e por ultimo

3. Planejamento e execucdo de intervencgoes, realizadas por meio de oficinas e atividades

didaticas que integraram teoria e pratica, visando promover aprendizagens significativas e o
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As informagdes usadas nesta pesquisa estao presentes no codigo de ética do
pesquisador, respeitando os participantes e o espaco escolar analisado. Portanto, os dados
levantados surgem de uma reflexdo acerca das praticas escolares com principio de pesquisa
acdo e formagdo continua do professor. Nota-se que a fundamentacado tedrica reforca o quanto
programas como o PIBID sdo fundamentais para o engajamento profissional na area da
educacdo, e o quanto politicas voltadas para uma formacdo qualificada de professores pode
promover um numero maior de docentes capacitados para atuar no ambiente de socializacao,

que sdo portanto as instituicdes de ensino no territorio nacional.
REFERENCIAL TEORICO

A iniciacdo a docéncia, desenvolvida tanto no estdgio supervisionado quanto em
programas como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e a
Residéncia Pedagogica (RP), constitui um momento relevante na formacdo inicial do
professor. Mais do que um requisito curricular, esse periodo representa um espaco de
investigacdo, reflexdo e reelaboracio do préprio sentido de ser docente. E nele que o
licenciando comeca a articular teoria e pratica, saber académico e saber escolar, observacao e
intervencao, construindo bases para um exercicio profissional critico e situado.

Nesse processo, a imersdo no cotidiano da escola desempenha papel central na
construcao da identidade docente. Para Marcelo (2010), essa identidade nao é algo dado, mas
um movimento continuo de interpretacdo e reinterpretacdo de experiéncias, compreendido
dentro de uma logica de aprendizagem ao longo da vida. O autor destaca ainda que,
historicamente, o ingresso na carreira tem sido marcado por um modelo de “nade ou afunde”,
ou por aquilo que descreve como um “aterrize como puder” (MARCELO, 1999a apud
MARCELQO, 2010, p. 15), evidenciando a auséncia de mecanismos institucionais que apoiem
os professores iniciantes em seus primeiros anos de atuagao.

E diante desse cendrio que programas como o PIBID e a RP se mostram fundamentais.

Eles rompem com a légica da sobrevivéncia solitaria e introduzem uma iniciagdo estruturada,

coletiva e reflexiva, que transforma o contato inicial com a escola em um processo intencional
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constituindo-se como uma aprendizagem permanente.ﬂﬁara 0 autor, espag¢os como o PIBID e a
RP devem funcionar como “territérios de transicdo entre a formacdo e a profissdao”,
ampliando a compreensdo da profissionalidade docente em sua pluralidade e ndo apenas em
seu aspecto pedagogico.

Assim, esses programas ndo se limitam a oferecer vivéncias praticas, mas criam
condicOes para que o licenciando participe de processos colaborativos, analise o cotidiano
escolar e reflita criticamente sobre sua insercdo profissional. Eles contribuem para a
renovacao da formacdo de professores ao fortalecer compromissos éticos com a escola
ptiblica, com o trabalho coletivo e com a transformacdo da instituicao escolar.

Nessa direcao, o PIBID, em particular, emerge como um dispositivo de integracao
consistente entre universidade e escola. Ele possibilita que futuros professores se envolvam
em contextos educativos concretos, desenvolvam investigacoes e elaborem saberes que ndo se
restringem a abstracdo académica. Trata-se de um espaco em que o licenciando aprende a
reconhecer as contradicoes da educacdo publica e a posicionar-se eticamente diante delas.
Essa perspectiva alinha-se a critica de Feiman-Nemser (2001, apud GARCIA, 2010, p. 14),
que aponta o “divorcio entre teoria e pratica” e a pouca articulacdo entre formacdo inicial e
escolas, reforcando a necessidade de experiéncias formativas contextualizadas.

Portanto, a iniciacdo a docéncia deve ser compreendida como um territério formativo
complexo, onde dimensdes epistemologicas, identitarias e politicas da profissao se
entrelacam. Mais do que introduzir o licenciando na rotina escolar, ela o convida a
compreender a docéncia como atividade intelectual, coletiva e socialmente situada, na qual

teoria e pratica se alimentam mutuamente em favor de uma formacao critica e comprometida.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O PIBID, enquanto Programa de iniciacdo a docéncia, contribui diretamente para a
constituicdo da identidade profissional docente, entendida como o conjunto de saberes,
praticas, disposicdes e valores que estruturam o trabalho do educador — a profissdo que
forma todas as demais. As experiéncias vivenciadas pelos licenciandos no contexto do
programa configuram um repertério formativo amplo, atravessado por situacdes reais de

ensino e aprendizagem, que se incorporam de maneira duradoura a trajetéria profissional

mro prof¢




produzido, analisado e compreendi icipacdo no PIBID torna-se parte

significativa da bagagem formativa tituindo conhecimentos, atitudes e
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percepcdes que serdo mobilizados ao longo de toda a carreira docente.

Nesse sentido, ao retomarmos os registros e vivéncias que acumulamos ao longo do
Programa, fomos capazes de identificar como esses elementos se materializam em nossa
prépria formacdo, revelando processos, aprendizagens e deslocamentos que emergem
diretamente da experiéncia no campo. Ao analisarmos o conjunto de registros produzidos
durante nossa participacdao no PIBID, percebemos que a iniciacao a docéncia proporcionou
um percurso formativo marcado pela articulacdo entre experiéncia, reflexdao e construcao de
saberes profissionais.

A medida que acompanhamos o cotidiano da escola e desenvolvemos atividades
pedagodgicas, fomos identificando um movimento constante de aproximacdo entre a teoria
estudada na universidade e as situacGes praticas que encontramos no ambiente escolar. Esse
processo permitiu que compreendéssemos, com maior profundidade, como conceitos
discutidos academicamente ganham forma na realidade concreta da sala de aula, evidenciando
que a formacdo docente exige uma relacdo dinamica entre conhecimento e agao.

Durante o percurso, percebemos também que nossa identidade profissional comecou a
adquirir contornos mais definidos. A convivéncia com professores experientes, a participacao
em reunides pedagogicas, o enfrentamento de desafios cotidianos e a necessidade de tomar
decisdes fundamentadas contribuiram para que refletissemos sobre o que significa assumir a
docéncia como pratica ética, critica e responsavel. Tais vivéncias confirmam o que Marcelo
(2010) afirma sobre a iniciagcdo profissional como um processo continuo de interpretacao e
ressignificacdo de experiéncias, afastando-nos de uma insercdo baseada apenas na légica do
“nade ou afunde”. No contexto do PIBID, sentimos que tivemos suporte, acompanhamento e
oportunidade de refletir coletivamente sobre nosso fazer pedagogico.

Observamos ainda que nossa participacdo no Programa ampliou significativamente
nosso repertorio didatico e metodolégico. Planejamentos, intervencoes, mediacoes,
adaptacoes de atividades e interacoes com estudantes compuseram um conjunto de
experiéncias que reconhecemos como parte essencial da constru¢do de nossa bagagem
formativa. A medida que viviamos essas situacdes, tornava-se evidente que tais aprendizagens
ultrapassam a dimensdo técnica do trabalho docente, envolvendo também elementos
identitarios, éticos e relacionais. Esse entendimento aproxima-se da perspectiva de Novoa

(2019), quando afirma que a formacdo inicial é um espago de transicdo entre universidade e

profissdo, no qual vamos construindo modos proprios de estar e atuar como educadores.
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distanciamento frequentemente identificado entre teoria e pratica na formagao de professores.
Essa observagdo dialoga diretamente com a critica de Feiman-Nemser (2001, apud Garcia,
2010), que aponta a necessidade de experiéncias formativas contextualizadas e ancoradas na
realidade escolar. Em nossa vivéncia, esse vinculo se expressou tanto na reflexao conjunta
com docentes da escola quanto na elaboragao de praticas pedagogicas integradas ao cotidiano
das turmas.

Dessa forma, os resultados que encontramos indicam que o PIBID ndo se limita a
fornecer experiéncias praticas, mas se constitui como um espago de formacao complexo, onde
dimensOes epistemologicas, identitarias e politicas da docéncia se articulam. Por meio dessa
experiéncia, fomos construindo uma postura profissional mais consciente, critica e
comprometida com a educacdo publica, reconhecendo a escola como espaco de formacao
humana e trabalho coletivo. Assim, as andlises realizadas confirmam que a iniciacdo a
docéncia, tal como vivenciamos, nao se reduz a um requisito curricular, mas se configura
como um processo formativo fundamental para o desenvolvimento da profissionalidade

docente.
CONSIDERACOES FINAIS

As principais conclusdes construidas ao longo da pesquisa, evidenciando como os
resultados obtidos contribuem para ampliar a compreensao sobre a formagdo docente e sobre
o papel de Programas como o PIBID na constituicdo da profissionalidade do futuro professor.
Ao retomarmos os achados empiricos e tedricos, reafirmamos a importancia da iniciacdo a
docéncia como um espaco de articulacdo entre experiéncia, reflexdo e desenvolvimento
profissional, cujos efeitos repercutem para além do periodo de formacao inicial.

Além disso, reconhecemos que este estudo abre caminho para novas investigacoes,
especialmente aquelas que aprofundem o acompanhamento longitudinal dos licenciandos, a
relacdo entre pratica supervisionada e identidade docente, e a efetividade de programas de
imersdo escolar. Assim, reafirmamos que o conhecimento produzido aqui ndo se encerra em si
mesmo, mas dialoga com a comunidade cientifica e convoca novas pesquisas que ampliem,

revisem ou tensionem as interpretacoes apresentadas.
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