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RESUMO

A crescente diluicdo das fronteiras entre os espacos fisico e digital impde a educacdo um desafio
incontornavel: a pratica da docéncia ubiqua, que emerge de forma organica, mas frequentemente
desassistida. Esta comunicacdo argumenta que, embora referenciais como o DigCompEdu (Quadro
Europeu de Competéncia Digital para Educadores) oferecam um ponto de partida estruturado para a
formacdo de professores, a sua aplicacdo direta no contexto brasileiro pode resultar em uma
padronizacao que, paradoxalmente, limita o potencial inovador da prépria ubiquidade. A andlise revela
uma tensdo fundamental entre a natureza fluida e contextual da docéncia ubiqua e a abordagem muitas
vezes prescritiva dos quadros de competéncia. A partir de uma revisdo critica da literatura e do
mapeamento conceitual, investiga-se como as demandas formativas que emergem da pratica docente
cotidiana no Brasil dialogam, e por vezes colidem, com as areas de competéncia propostas pelo
modelo europeu. Em vez de uma simples correspondéncia, propde-se que a articulagdo entre esses
campos de discussdo deve ser critica e adaptativa. Conclui-se que a superacdo desse impasse exige o
desenvolvimento de politicas de formagdo docente que ndo apenas importem modelos, mas que os
utilizem como ferramentas para cultivar uma pedagogia digital critica, situada e autoral, capaz de
responder genuinamente as complexidades da educagdo contemporanea no pais.

Palavras-chave: Docéncia ubiqua, Competéncia digital docente, DigCompEdu, Formacao inicial e
continuada de professores, Educacdo pervasiva.

INTRODUCAO

A docéncia ubiqua afirma-se no entrelacamento continuo entre espacos fisicos e
digitais, deslocando as antigas fronteiras da sala de aula e convertendo o cotidiano pedagégico
em experiéncia distribuida, mdvel e sensivel ao contexto. Nesse cenario expandido,
tecnologias digitais reconfiguram modos de ensinar e aprender em multiplas escalas e
temporalidades, sem reduzir a pratica a técnica, mas reabrindo o problema do que conta como
conhecimento, como se organiza o curriculo, como se avalia e como se institui a propria
escola (Cope; Kalantzis, 2009, p. 3-7; Burbules, 2014, p. 54-60). Ndo por acaso, Cope e

Kalantzis (2009, p. 7) descrevem a ubiquidade como ecologia educativa e ndo como simples
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somatoria de ferramentas, eXigEJNlALJIe@QéO critica, autoral e situada diante

das dinamicas da cultura digital & q%mggﬁ@gzﬁgeagéo pervasiva.

E nesse horizonte que quadros referenciais como o DigCompEdu, concebido como
matriz europeia de competéncia digital docente, buscam sistematizar saberes, habilidades e
atitudes para integrar tecnologias ao fazer pedagogico e orientar percursos formativos
(Redecker, 2017, p. 6-8). A utilidade dessa arquitetura conceitual é evidente, mas sua
transposicao direta ao Brasil tende a enrijecer a diversidade de praticas em nome da
uniformizacdo, convertendo a competéncia digital em norma e, por consequéncia,
comprimindo a poténcia inventiva propria da docéncia ubiqua. O desafio consiste em reler
tais referenciais de modo critico e contextual, tratando-os como instrumentos de reflexdo, e
ndo como matrizes de conformacdo, em didlogo estreito com as politicas e normativas
nacionais que regulam a formacgdo docente (Selwyn, 2016, p. 82-85; Brasil, 2017; CNE/CP,
2019; 2024).

Esta comunicagdo visa compreender como articular, de forma rigorosa e sensivel ao
contexto, a docéncia ubiqua e o DigCompEdu nos processos de formacao inicial e continuada
de professores. Busca-se evitar que o framework europeu assuma feicdo prescritiva e
uniformizadora e, ao contrario, seja apropriado como referéncia aberta a criacao de praticas
pedagbgicas condizentes com as especificidades culturais, institucionais e epistemolégicas
brasileiras. Nessa direcdo, desenvolve-se uma analise que situa teoricamente a docéncia
ubiqua como expressdao das transformacgoes do trabalho docente e examina criticamente as
areas do DigCompEdu em cotejo com demandas e politicas nacionais, tensionando
permanentemente a relagao entre padronizacao global e autonomia pedagogica.

Do ponto de vista metodologico, adota-se abordagem qualitativa de natureza
exploratdrio-analitica, organizada a partir de revisdo critica de literatura e de mapeamento
conceitual das categorias que atravessam o debate sobre docéncia ubiqua, competéncia digital
docente e o DigCompEdu. O percurso ancora-se nas contribui¢oes de Gil (2010, p. 28-33) e
Severino (2017, p. 23-27), concebendo a pesquisa bibliografica e documental como campo de
analise interpretativa voltado a leitura, a problematizacdo e a sintese de teorias, politicas e
normativas que incidem sobre a formacdo de professores. O corpus retine obras de referéncia
em educacao digital e documentos institucionais publicos, entre os quais Cope e Kalantzis
(2009), Redecker (2017), diretrizes da Base Nacional Comum Curricular do Ministério da
Educacdo (Brasil, 2017) e as Resolugdes CNE/CP n. 2/2019 e n. 4/2024.

A andlise organiza-se em torno de seis categorias que emergem tanto das praticas

contemporaneas quanto da literatura critica e dos marcos regulatorios nacionais: ubiquidade,
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autoria docente, inclusao, avaliE)N(A(leI@napeamento conceitual opera como

procedimento de sintese e de organﬁmmglgzﬁ%wﬂdenﬁﬁcando convergencias, tensoes
e lacunas entre referenciais internacionais e diretrizes brasileiras, e permitindo observar, por
exemplo, como a fluidez prépria da docéncia ubiqua se confronta com a normatividade
estrutural do DigCompEdu. Essa leitura evidencia riscos de uniformizagao curricular e, ao
mesmo tempo, aponta caminhos para fortalecer a agéncia e a autonomia docente diante de
dispositivos de padronizacao.

Com base nesse percurso, delineiam-se principios de adaptacdo critica e situada de
frameworks de competéncia: diagnostico atento dos contextos escolares, ética do uso e da
circulacao de dados, praticas avaliativas multimodais capazes de reconhecer aprendizagens
distribuidas e consolidacao de comunidades de pratica e de autoria. O resultado é a proposicao
de diretrizes operacionais e de formacdo que valorizem o carater autoral, criativo e contextual
da pedagogia digital, entendida como pratica que se constitui na intersec¢ao entre autonomia,
critica e criacdo. Nessas coordenadas, a superacao das tensoes entre ubiquidade e prescricao
depende da apropriacdo critica do DigCompEdu como ferramenta mediadora, e ndo como
matriz normativa, favorecendo a constru¢do de uma pedagogia digital situada, plural e
inventiva, sintonizada com as especificidades da realidade educacional brasileira (Redecker,
2017, p. 14; Selwyn, 2016, p. 110; CNE/CP, 2024).

O recorte empirico-documental que informa esta comunicacdo oral compreende o
periodo de 2009 a 2025, abrangendo producdes tedricas e normativas que acompanham a
emergéncia da docéncia ubiqua e o debate sobre competéncia digital docente no pais. O foco
incide sobre a educacdo bésica, e considera simultaneamente processos de formacao inicial e
continuada, reconhecendo desafios e especificidades de cada segmento. O escopo é
propositalmente documental e teorico, sem desdobramentos aplicados ou coleta empirica
direta, o que reforca a transparéncia sobre limites e alcances do estudo.

A pergunta que orienta a investigacao pode ser formulada nos seguintes termos: como
articular, de maneira critica e adaptativa, a docéncia ubiqua e o referencial DigCompEdu na
formacdo de professores no Brasil, evitando a padronizagdo prescritiva e promovendo uma
pedagogia digital situada e autoral. Para respondé-la, o texto mapeia a emergéncia e o
desenvolvimento do conceito de docéncia ubiqua e suas implicacOes para autoria e inclusao;
examina, a luz das categorias analiticas, o dialogo e as tensdes entre o DigCompEdu e as
normativas nacionais de formacao; e discute principios e caminhos de adaptacdo critica, com
atengao as praticas avaliativas, ao uso ético de dados e ao respeito as diversidades contextuais,

com vistas a fortalecer a agéncia e a inovacao docente nas redes publicas.
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A docéncia ubiqua emerge como uma resposta critica as reconfiguracoes profundas
que as tecnologias digitais impdem ao trabalho docente e a organizacdo da escola
contemporanea. Mais do que o simples deslocamento das aulas para o ambiente virtual, ela
expressa uma nova condicdao educativa, em que o conhecimento circula em multiplos tempos,
espacos e linguagens. Cope e Kalantzis (2009) definem essa ubiquidade como uma ecologia
de aprendizagem, isto é, uma rede em expansdao, mediada por dispositivos e praticas
comunicacionais que dissolvem fronteiras entre o ensinar e o aprender. Nesse contexto, o
professor deixa de ser transmissor de contetidos para tornar-se curador, mediador e designer
de experiéncias formativas, reposicionando-se como sujeito ativo de interpretacdo e criagao.

Essa concepc¢do aproxima-se do pensamento freireano, segundo o qual ensinar é criar
condicOes para que o conhecimento seja produzido em dialogo com os contextos e saberes
dos educandos (Freire, 1996). A docéncia ubiqua, portanto, ndo se define apenas pela
presenca das tecnologias, mas pela atitude critica e pela capacidade de o professor
reconfigurar praticas pedagogicas a luz das realidades socioculturais de seus estudantes. A
ubiquidade torna-se, assim, um principio ético e politico de mediacdo, capaz de promover
autonomia, autoria e emancipacao intelectual.

Nesse cenario, o debate sobre competéncia digital docente adquire centralidade.
Redecker (2017) a descreve como o conjunto integrado de conhecimentos, habilidades e
atitudes que permitem o uso criativo, seguro e critico das tecnologias digitais na educagao.
Lankshear e Knobel (2011) ampliam essa noc¢do ao incluir a dimensdo cultural e social dos
letramentos digitais, compreendidos como praticas de linguagem e significacdo que articulam
técnica e critica. Tais perspectivas deslocam o foco do dominio instrumental para o exercicio
de uma pedagogia digital autoral, colaborativa e situada.

O DigCompEdu, concebido como quadro europeu de competéncia digital, estrutura
esse campo em seis areas e niveis progressivos de proficiéncia (Redecker, 2017). Entretanto, a
sua aplicacdo literal a contextos educacionais distintos do europeu revela tensdes. Selwyn
(2016) alerta para o risco de que frameworks globais, quando adotados de modo prescritivo,
reduzam a pratica docente a métricas e indicadores, enfraquecendo a autonomia pedagogica.
O desafio, portanto, ndo é rejeitar esses modelos, mas reinterpreta-los a partir de uma leitura

situada, de modo que se tornem instrumentos de reflexdo e ndo de padronizacao.
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No Brasil, politicas plEN}AEI @mal Comum Curricular (BNCC)

(Brasil, 2017) e as Resolugf)elsEr}gosl’jﬂgﬂﬁggﬁ ?gm%gwe n. 4/2024 oferecem referenciais
convergentes, mas com énfases distintas. A BNCC reconhece a cultura digital como
competéncia transversal e orienta o desenvolvimento de praticas criticas e contextualizadas.
As resolugdes do Conselho Nacional de Educagdo — Conselho Pleno (CNE/CP), por sua vez,
reforcam a necessidade de que a formacgdo inicial e continuada de professores valorize a
autoria pedagogica, o protagonismo docente e a diversidade territorial. Esses documentos
nacionais sinalizam que a competéncia digital deve ser compreendida como campo de criagdo
e justica cognitiva (Santos, 2019), e ndo como repertério de habilidades padronizadas.

A convergéncia entre os referenciais internacionais e nacionais torna evidente que a
docéncia ubiqua demanda politicas formativas sensiveis a heterogeneidade da educacao
basica brasileira. Em escolas urbanas periféricas, por exemplo, a integracdo tecnolégica pode
ocorrer a partir do uso pedagogico de dispositivos méveis e redes sociais; ja em contextos
rurais, a ubiquidade se realiza por meio de praticas colaborativas e recursos off-line
articulados ao territorio. Na Educacdo de Jovens e Adultos, as trajetorias de vida e as
experiéncias de autoria constituem evidéncias legitimas de aprendizagem. Essas variacoes
reforcam que a ubiquidade ndo é um formato técnico, mas uma ecologia educativa plural,
enraizada nas condi¢Oes concretas dos sujeitos e dos lugares.

Dessa leitura critica decorre a necessidade de reposicionar a autoria docente como eixo
central da competéncia digital. Ensinar, nesse contexto, significa interpretar e produzir
sentidos com os estudantes, assumindo o trabalho pedagégico como pratica de invencgao e
resisténcia frente a normatividade tecnopolitica. A docéncia ubiqua implica, portanto, uma
ética do uso dos dados, a valorizacdo da avaliacdo multimodal e o fortalecimento das
comunidades de pratica, ou seja, elementos que transformam a tecnologia em linguagem e o
espaco digital em territério de criacdo coletiva.

Nesse cendrio, o referencial tedrico sustenta que a articulacao entre docéncia ubiqua e
frameworks globais de competéncia s6 se efetiva quando mediada por processos de traducao
cultural, epistemoldgica e pedagodgica. A formacao docente, entendida como campo de
disputa e construcao critica, deve promover o didlogo entre inovagdo e contexto, articulando o
global e o local em préticas educativas que facam da ubiquidade tecnolégica uma poténcia

emancipatoria e humanizadora.

RESULTADOS E DISCUSSAO

-
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A consolidacdo da dOCENAtI@w educativo contemporaneo exige

uma abordagem teorica que artitw&lﬁgggmamﬁgga& culturais e tecnolégicas da pratica
docente, situando o didlogo entre referenciais globais e realidades brasileiras. Como afirmam
Cope e Kalantzis (2009), a ubiquidade na educacdo ndo se reduz a presenca de tecnologias,
mas implica uma reconfiguracao estrutural do ensino e da aprendizagem, que se tornam
distribuidos, méveis e sensiveis ao contexto. Tal perspectiva desloca o foco do ensino e
demanda novas formas de autoria e mediacdo docente. Burbules (2014) e Freire (1996)
reforcam que a integracdo tecnoldgica sé se torna educativa quando orientada por uma
pedagogia critica e dialégica, centrada na diversidade e na autonomia do professor como
sujeito politico.

O DigCompEdu (Redecker, 2017) constitui um dos principais referenciais globais de
competéncia digital docente, organizado em areas e niveis de proficiéncia. Contudo, sua
adocdo direta no Brasil produz tensdes ja evidenciadas em estudos anteriores: a tendéncia a
padronizacdo e a reducdo da pratica docente a indicadores normativos (Selwyn, 2016; Brasil,
2017; CNE/CP, 2019; CNE/CP, 2024). Mais que reafirmar esse diagnostico, torna-se
necessario traduzir criticamente os descritores do framework, de modo que dialoguem com as
politicas nacionais de formacao e respeitem as singularidades socioculturais do pais.

A BNCC (Brasil, 2017) reconhece a cultura digital como competéncia geral e
transversal, enquanto o DigCompEdu enfatiza a integracao instrumental de ferramentas. Essa
diferenca evidencia o conflito entre critérios globais e demandas locais. Em escolas rurais, por
exemplo, a ubiquidade requer descritores adaptados a praticas presenciais e projetos
territoriais; ja em contextos urbanos periféricos, exige recursos multimodais e linguagem
acessivel. A Resolucdo CNE/CP n. 2/2019 valoriza a autoria pedagogica e o protagonismo
docente, enquanto o DigCompEdu prioriza a avaliacdio do uso de recursos, deixando em
segundo plano a producdo intelectual do professor.

As resolucdes CNE/CP n. 2/2019 e n. 4/2024 reforcam o respeito a diversidade e a
avaliacdo formativa, em contraste com o foco digital e mensurdvel do DigCompEdu. A
adaptacdo critica desses parametros pressupde incorporar instrumentos avaliativos
multimodais, que considerem trajetérias reais de aprendizagem. Do mesmo modo, o uso ético
dos dados educacionais, previsto no art. 9°, XIII, da CNE/CP 2/2019, deveria substituir
praticas de vigilancia por politicas de transparéncia e consentimento.

As politicas nacionais e as diretrizes internacionais convergem ao reconhecer a cultura
digital, mas divergem quanto a forma de aplicd-la. Enquanto o DigCompEdu tende a

homogeneizacado, as politicas brasileiras enfatizam pluralidade e autoria docente. Adaptar o
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framework ao Brasil implica ENAEdI@ﬂblhzadas como a multisseriacao

rural, as escolas indigenas e qu1ll9mbml=asoceww? esrdersque a docéncia ubiqua ndo se define
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pela tecnologia, mas pela capacidade de mediar, criar e reinventar saberes em ecossistemas
hibridos.

Nesse cenario, o desafio ndao é rejeitar modelos globais, mas reapropria-los
criticamente, transformando-os em dispositivos de emancipacdao pedagégica. A docéncia
ubiqua, quando situada nas politicas brasileiras, revela-se como espaco de criacdo e
resisténcia frente a normatividade tecnopolitica, reafirmando a centralidade da autoria e da
ética docente. Essas reflexdes fundamentam a constru¢ao do Quadro 1 — Mapa Analitico:

categorias e inter-relacoes entre ubiquidade, autoria, inclusdo, avaliacdo, dados e contexto, a

seguir:
Quadro 1 — Mapa Analitico e Estratégico da Docéncia Ubiqua e da Competéncia Digital
. - . - Principios de Adaptacao . . A
Eixo de Analise Desafios Identificados P Critica ptac Estratégias Operacionais
. . . C . Levantamen infraestrutur
Contexto Disparidades estruturais entre [Diagnéstico local prévio e csl‘t] Erz:aesceolt; cle erﬁ&]lzs(t)smu %
Educacional redes e territorios. escuta institucional. p
estudantes.

Reducdo da criatividade e Centralidade da producao Formacio voltada a criacio de

Autoria Docente |dependéncia de modelos pedagogica e da invengao s s

recursos e praticas proprias.
externos. docente. p prop

Uso indiscriminado de

. . ~ ~ Soberania informacional e |Protocolos éticos de uso e
Etica e Dados informac0es e auséncia de

: transparéncia. protecao de dados educacionais.
consentimento.
. o Valorizacao da diversidade (Portf6lios, projetos
R Predominio de métricas . . -
Avaliacao . avaliativa e da colaborativos e apreciagoes
padronizadas. . .
autoavaliacao. coletivas.
Comunidades de (Isolamento docente e auséncia |Cooperacdo, partilha e Criacdo de redes e comunidades
Pratica de cultura colaborativa. mentoria entre pares. digitais de aprendizagem.

Fonte: elaboracédo préopria com base em Redecker (2017), Selwyn (2016), Brasil (2017), CNE/CP (2019; 2024).

A operacionalizagao critica do DigCompEdu requer uma leitura situada de suas areas
de competéncia, enraizada nos contextos concretos da educacdo basica brasileira. Trata-se de
compreender o framework ndo como um conjunto universal de prescricdes, mas como uma
ferramenta interpretativa, capaz de dialogar com realidades pedago6gicas diversas.

Em uma escola urbana periférica, por exemplo, a adaptagdo pode privilegiar o uso
pedagégico de celulares e redes sociais na producdo de portfdlios digitais, fortalecendo a
autoria docente e discente. J4 em ambientes rurais, a operacionalizacdao deve valorizar praticas
colaborativas mediadas por recursos off-line, articuladas ao territério e a cultura local. Na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), a énfase recai sobre as trajetérias de vida e sobre a

autoria dos sujeitos como evidéncias legitimas de aprendizagem. Essa leitura contextualizada
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transforma os descritores do DECN(AESI]@OS flexiveis de criacdo pedagogica,

orientados a soberania informacivnatpte Herfonomigdocente e a inclusdo socioterritorial.
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Nessa direcdo, a partir das analises e discussoes apresentadas, propoem-se diretrizes
operacionais que visam orientar politicas publicas e programas de formacdo docente,
garantindo que a adogcdo de referenciais globais seja sempre mediada por leitura

contextualizada e sensivel as especificidades do territério educacional brasileiro. Vejamos:

Quadro 2 — Diretrizes operacionais propostas para a adaptacao critica do DigCompEdu a realidade brasileira

Eixo Orientador Descricao e Principios Norteadores

Antes de adotar qualquer framework internacional, recomenda-se um levantamento
Diagnostico contextual|detalhado das condigdes locais: infraestrutura tecnoldgica, cultura escolar, perfil dos

prévio estudantes e caracteristicas do territério, assegurando pertinéncia, equidade e
efetividade das a¢bes formativas.

Os programas de formacdo inicial e continuada devem contemplar indicadores de
Critérios de autoria |autoria e protagonismo docente, valorizando a criacdo de recursos pedagégicos

docente proprios, a adaptacdo curricular e a inovacdao didatica como dimensdes centrais da
competéncia digital.

A formagdo docente deve incorporar a ética digital como principio estruturante,
assegurando soberania informacional, consentimento, transparéncia e protecdo de
dados, de modo a promover uma cultura de responsabilidade e respeito aos sujeitos da
educacao.

Etica de dados como
competéncia
transversal

E fundamental diversificar os instrumentos avaliativos: portfélios, autoavaliacdes,
Avaliacae multimedal |projetos colaborativos e registros reflexivos, de modo a captar processos reais de

e distribuida aprendizagem, superando meétricas padronizadas e valorizando trajetérias formativas
singulares.

O desenvolvimento profissional docente deve estar sustentado por redes colaborativas e
comunidades de prética, que possibilitem trocas de experiéncias, coautoria, mentoria e
construgao coletiva de solu¢des pedagdgicas adaptadas aos contextos escolares.

Comunidades de
pratica

Fonte: Elaboracdo a partir do referencial tedrico e documental, organizado pela autora.

A reflexdo tedrica aqui desenvolvida reafirma que a docéncia ubiqua ndo resulta
apenas da expansdo tecnoldgica, mas constitui uma nova ecologia educativa, na qual o
professor ocupa posicdo central como mediador critico das relagdes entre técnica, cultura e
politica. Nesse horizonte, a andlise dos referenciais internacionais, especialmente o
DigCompEdu, revela a urgéncia de uma reapropriacdo epistemologica e pedagdgica dos
modelos globais de competéncia, de modo que sua aplicacdo se dé a luz das condicGes
historicas, culturais e formativas do Brasil. A leitura situada desses referenciais permite

compreender que a formacdo docente contemporanea ndao deve ser guiada por padrdes
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importados, mas por processosENAL I@onhegam o pluralismo das praticas

educativas e as especificidades dosterritérios! dos Licenciaturas
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Reconhecer a docéncia como pratica plural, situada e atravessada por disputas de
sentido implica restituir a autoria docente seu lugar como eixo politico e criador, capaz de
resistir a homogeneizacdao e de reinventar os modos de ensinar e aprender. Assim, o
referencial teérico ndo apenas sustenta o debate sobre a integracdo critica das tecnologias
digitais, mas projeta a formacdo docente como um espaco de emancipacao intelectual, ética e
politica, onde a ubiquidade tecnolégica deixa de ser instrumento de controle e converte-se em
poténcia pedagogica, ou seja, um campo fértil para a reinvencao da educacao ptblica e para o

fortalecimento da autonomia dos sujeitos que a produzem.
CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida ao longo desta comunicacdo permite afirmar que a docéncia
ubiqua constitui um campo de renovacao tedrica e pratica na educacdao contemporanea, ao
tensionar os limites da formacdo docente diante da cultura digital e dos dispositivos globais de
padronizacdo. As discussoes realizadas revelam que a incorporacdo de referenciais como o
DigCompEdu demanda uma abordagem critica, situada e sensivel a diversidade das realidades
escolares brasileiras.

Mais do que um processo técnico, trata-se de uma reconfiguracdo epistemologica e
politica da formacao inicial e continuada de professores, na qual o docente deixa de ser mero
executor de competéncias prescritas para tornar-se autor de praticas, produtor de saberes e
mediador das relagGes entre tecnologia, cultura e territorio. A docéncia ubiqua, compreendida
como ecologia educativa, reafirma o papel do educador como sujeito de transformacao social,
cuja atuagcdo se dd em mudltiplas temporalidades e espacialidades, articulando inovacdo
tecnologica e responsabilidade pedagogica.

Em sintese, a adaptacao critica do DigCompEdu a realidade brasileira requer mais do
que ajustes técnicos: exige uma reinterpretacdo epistemologica que situe a competéncia digital
como campo ético, politico e criativo da docéncia. Os mapas analiticos elaborados e
apresentados ao longo dessa comunicacdo reforcam que a formacdo de professores, quando
orientada por principios de autoria, justica cognitiva (Santos, 2019) e colaboracgao, transforma
a ubiquidade tecnolégica em poténcia emancipatoria, consolidando a escola publica como

espaco de producdo coletiva de saberes e de reinvengdo permanente da educagao.




=hiX

As conclusoes apontalEN A\E;I)@'e ubiquidade, autoria docente e

competéncia digital ndo pode séﬁ;egﬁgfnlg%dﬁl nalf‘;glmelaes universais, mas deve emergir de
praticas formativas que reconhecam as desigualdades historicas e as potencialidades locais. A
apropriacdo critica de frameworks internacionais exige, assim, tradugdo cultural, adaptacao
metodoldgica e compromisso ético com a soberania informacional e a inclusdo.
Reconhece-se, contudo, que esta pesquisa possui limitacOes inerentes a natureza
teorico-documental adotada, ndo abrangendo analises empiricas de campo que poderiam
aprofundar a compreensdo das praticas concretas de formacdo docente em diferentes
contextos. Tal delimitacdo, longe de enfraquecer o estudo, abre caminho para novas
investigacdes voltadas a implementacdo de experiéncias formativas situadas, ao
desenvolvimento de rubricas de avaliacdo contextualizadas e ao debate sobre a ética dos
dados educacionais. Assim, esta investigacdo ndo se encerra em suas concluses, mas propoe-

se como ponto de partida para o avanc¢o de uma pedagogia digital critica, plural e humanizada,

capaz de reinventar o sentido da docéncia na era da conectividade ubiqua.
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