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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo relatar uma experiéncia de mediacdo de leitura em sala de aula,
desenvolvida no dmbito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) 2024-
2026. A intervengdo consistiu na realizacdo de atividades de leitura e reflexdo de textos literarios
breves, conduzidas posteriormente as aulas ministradas pelo professor supervisor, junto a estudantes
do 6° ano da Escola Estadual Leonor Fernandes da Silva, situada no municipio de Salto, interior do
estado de Sdo Paulo, no segundo semestre de 2025. Este relato busca contribuir para o debate acerca
da relevancia de proporcionar, de maneira continua, o contato de alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental com obras de carater literario, visando, especialmente, ao desenvolvimento do repertorio
cultural e ao apreco pela leitura.
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INTRODUCAO

Este relato é resultado de uma experiéncia realizada no segundo semestre de 2025,
desenvolvida na Escola Estadual Leonor Fernandes da Silva, localizada na cidade de Salto
(SP), por meio do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) 2024-
2026, vinculado ao IFSP. O projeto constituiu em utilizar uma pequena parte da aula do
professor supervisor (cerca de 7 a 10 minutos) para ler aos alunos do 6° ano textos literarios
curtos e promover uma discussao a respeito da obra.

O presente trabalho foi concebido a partir da necessidade de apresentar obras de
carater literario aos alunos do Ensino Fundamental II, considerando que, segundo a 6% edicao

da pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil” (2024), mais da metade dos brasileiros (53%) nao
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leu nenhum livro, nem mesmo emr-partesimasctigsnmeses que antecederam a pesquisa. Esse
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nimero melhora de forma modesta entre os adolescentes na faixa de 14 a 17 anos, atingindo

38%. Se considerarmos a média de livros de literatura, a pesquisa aponta, no mesmo periodo
ponderado, apenas 0,51 livro inteiro lido entre todos os entrevistados. Com esses dados,
evidencia-se a importancia de, enquanto professores, incentivar o gosto pela leitura.

Nessa perspectiva, Batista (2025) argumenta que, nos anos finais do Ensino
Fundamental, é de fundamental importancia a leitura de literatura. Tendo em vista que, nesse
periodo, os alunos ampliam suas capacidades cognitivas, emocionais e sociais, sendo a
literatura como que uma ponte para o aprimoramento delas ao estimular a criatividade,
empatia e pensamento critico.

Pretendeu-se, portanto, com este projeto — que abarcou trinta aulas, em trés turmas
diferentes com cerca de quarenta alunos cada e dez textos lidos e discutidos — despertar o
interesse pela leitura, especialmente literaria, nos estudantes e desenvolver, dentro do
possivel, suas habilidades acima mencionadas para a formagdo do ser humano pleno. Para
isso, fora a experiéncia em si, foi criado um material disponibilizado aos alunos por meios
digitais ao final do periodo da pratica. Nele encontram-se todos os textos lidos em sala, além
de outros adicionais, bem como uma lista com recomendagoes de obras para iniciar o contato

com a literatura. Esse material esta apresentado no Apéndice A.

METODOLOGIA

Em um primeiro momento, ndo trabalhei com nenhum género textual especifico,
variando entre contos breves e poemas, com o objetivo de ampliar o leque cultural e literario
dos alunos. Percebi, contudo, que inicialmente seria de melhor proveito explorar
especificamente as fabulas, tendo em vista a facil apreensdo do conteido e a maior
familiaridade com o género. Nesse sentido, préximo as ultimas aulas do projeto, preparei dois
textos — uma fabula de Esopo e uma cronica de Carlos Drummond de Andrade — e
perguntei as turmas qual prefeririam para a discussdo (apds ter dado uma rapida explicagdao
sobre ambos). Todos foram unanimes em escolher a fabula, o que confirmou minha decisao
inicial.

Previamente as aulas, eu fazia a escolha do texto com o qual trabalhar e preparava um

roteiro do que abordaria em minha explicacdo: buscava explicitar o género textual, apresentar




=piX

ENALIC

uma interpretagdo viavel da obre&-¢nas fabulas;s especiadmente a moral da histdria), além de
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destacar pontos gramaticais e aplicacOes pertinentes dentro da realidade dos estudantes.

Particularmente, esse processo era de fundamental necessidade, devido a minha inexperiéncia

em sala de aula, pois me proporcionava maior seguranca no momento da andlise. Acredito,

porém, que, para professores mais experientes, bastaria a selecao prévia do texto.

Assim, durante a aula, realizava uma brevissima consideracdo acerca do género que
seria lido, primeiramente perguntando aos alunos o que sabiam sobre ele e, em seguida,
explicitando seus principais aspectos (quando repetia o género em outro encontro, por vezes
recapitulava a explicagdao). Em seguida, lia a obra para a turma, pedindo siléncio e
concentracdo, e discutiamos em conjunto sobre as possiveis interpretacoes da historia. Por
fim, desenvolvia minha anélise do texto com base na preparacdo prévia. E valido salientar que
todo esse processo era feito em pé, lendo os textos pelo celular. A atividade costumava ocupar

entre 7 a 10 minutos do final da aula do professor supervisor, variando de acordo com a

participacdo dos alunos.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Na primeira aula do projeto, expliquei inicialmente aos estudantes a dinamica que
realizaria com eles, e debatemos o conto “Amor Materno”®, do escritor brasileiro Garcia
Redondo. Informei-lhes algumas poucas palavras que pudessem ter dificuldades, mas, de
maneira geral, conseguiram captar bem a esséncia do texto, destacando a diferenca de
tamanho entre a ave e 0 menino, bem como a ideia de protecao e amor materno. Disseram-me
que gostaram bastante da proposta.

Na semana seguinte, no segundo dia da experiéncia, logo ao entrar na sala fui
questionado se eu faria a dindmica com eles — ou seja, confirmaram que realmente se
interessaram pela atividade. Apresentei-lhes, entdo, um poema de Gongalves Dias, mas antes
0s questionei se sabiam o que era um poema. Varios se manifestaram, porém mencionaram s6
partes possiveis do género (texto que tem rimas, tema de romance, texto curto etc.), de modo

a mostrar uma certa deficiéncia na compreensao do género.

% Os textos mencionados encontram-se no Apéndice A.
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Expus a eles, na terceira E{N(Atl erande sé inteiro”, de Ricardo Reis

(heteronimo de Fernando PessoahcoAdincpela jprimeirarazez, projetei a obra na televisdo, de
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forma a ndo sO escutarem mas também observarem o texto. Tomei essa decisdo ainda

(13

enquanto estava na aula, pois havia um conceito estrutural que queria explorar: o “sé”
acentuado como imperativo da 2.° pessoa do verbo ser, diferenciando-o da particula
condicional “se”. Expliquei-lhes de maneira a fazé-los enxergar a alteracao do significado de
uso de um por outro nos trechos em que apareciam. Cabe mencionar que, antes da explicacao,
perguntei se se lembravam o que era o modo imperativo, e conseguiram exprimir
adequadamente o conceito.

Nesses primeiros dias do projeto, minha pratica pedagdgica estava até entdo bastante
experimental, consoante se pode perceber pelo fato de que os géneros eram trabalhados
indiscriminadamente, conforme observado na metodologia. Além disso, costumava fazer a
leitura na parte traseira da sala, de maneira que, teoricamente, os alunos prestassem mais
atencdo a minha fala do que a mim. Contudo, na pratica, foi observado que eles se distraiam e
conversavam entre si mais frequentemente. Por isso, abandonei essa ideia a partir da terceira
aula e passei a permanecer a frente dos alunos. Similarmente, desse dia em diante, decidi que
me dedicaria exclusivamente as fabulas, tendo em vista que, apesar de gostarem da minha
analise do poema de Fernando Pessoa, ndo conseguiram compreendé-lo bem por si proprios.

Tendo em vista isso, quando comecei a trabalhar as fabulas, percebi uma melhora
significativa na participacdo dos alunos, especialmente devido a facilidade de compreensao.
Assim, conforme Facco (2021), “o género fabula surge como um instrumento auxiliador na
familiarizacdo dos estudantes ao texto literario”, consolidando-se como um excelente recurso
para a formacao de leitores. De forma didética, optei por nao ler o trecho da moral da histéria
— no caso, “O Cao e a Carne”, de Esopo — e, em vez disso, perguntava-lhes sobre ela. Eles a
compreenderam sem dificuldades.

Na primeira turma do dia em que explorei “O Corvo e a Raposa”, acabei por deixar a
atividade para o final da aula, cerca de 5 minutos antes do sinal. Dessa maneira, ndo foi
possivel esmiucar minha explicacdo eficientemente, ainda que, é verdade, os alunos tenham

compreendido bem a fabula. Nesse sentido, Nobrega (2014), esclarece que

“O docente deve equacionar o fator tempo, em articulacdo com o tamanho do texto a
ser lido. Um texto demasiado longo, com sintaxe complicada, lido diante de alunos
com fracas capacidades leitoras e com reconhecidas dificuldades de atencdo e de
concentragdo, pOe em causa 0s objetivos propostos e compromete o sucesso da
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Tal acontecimento levou-me a refletir se ndo seria mais apropriado executar essa
experiéncia no inicio das aulas; destarte, poder-se-ia estender um pouco mais, caso necessario,
além de possibilitar uma boa dindmica introdutéria. Por razdes particulares, entretanto,
continuei realizando a atividade do mesmo modo, por mais que seja provavel que se torne
mais interessante no comeco delas.

Lembro-me de que, em um dos dias, tive de faltar por motivos pessoais, de modo que,
em minha préxima aula, constatei uma alteracdao no comportamento dos alunos: estavam mais
distraidos e menos comportados. Evidentemente, ndo se pode concluir que o que acarretou
esse comportamento foi a minha auséncia anterior — ha intimeras outras razdes possiveis e,
talvez, mais provaveis. Contudo, esse episodio despertou em mim a importancia de relatar
sobre a necessidade do héabito e da consisténcia para essa atividade. De sorte que o aluno
perceba que essa atividade faz parte da rotina escolar e, desse modo, participe dela — ainda
que so6 escutando, caso ndao queira comentar nada. Do contrério, a atividade pode tornar-se, na
mente do aluno, confusa e sem sentido.

Além disso, para uma boa execucao do projeto, é importante que a leitura seja realizada

em voz alta, preferencialmente pelo professor, tendo em vista que:

“Ouvir a leitura do professor permite ao aluno reconhecer aspetos relevantes do
texto que uma leitura silenciosa esconde. Referimo-nos, concretamente, a nog¢oes ja
aduzidas oportunamente, tais como o ritmo, a modulacdo de voz, a énfase, a
emotividade, entre outros. Estes aspetos sdo percecionados pelos alunos ao ouvir ler
e, consequentemente, o seu dominio é apreendido através da pratica da leitura em
voz alta, constituindo propriedades que se adquirem pelo ouvido, ndo pela vista.”
(Nobrega, 2014).

O contato com essas obras certamente ampliou o repertério literdrio e cultural dos
alunos, de maneira a ressignificar o papel da leitura, entendendo-a ndo mais apenas como
obrigacdo por parte da escola, mas, sim, como uma atividade prazerosa que pode leva-los a
refletir sobre as condicdes da realidade. Assim, mesmo em textos com os quais alguns deles ja
haviam tido certo contato anteriormente, a releitura e a analise com seus colegas despertaram
novos horizontes e possibilidades.

Ao longo dos dias, os estudantes tornaram-se cada vez mais participativos em relacdo ao
que entenderam sobre o texto, muitas vezes, inclusive, trazendo exemplos pessoais para

corroborar o debate. Evidentemente, essas contribui¢des variam em intensidade a depender da

-
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turma, porém todas tiveram uma eesenveltura:nessa-participacao oral e no aprimoramento da
IX Semindrio Nacional do PIBID

escuta ativa e interpretacdo de texto.

Para além dos alunos, como futuro docente, beneficiei-me muito dessa pratica,
especialmente no que tange ao ritmo deles e a gestdao de sala. Assim, perceber, nas diferentes
turmas, como ajustar o tempo e o ritmo da leitura e da analise de acordo com a percepcao dos
estudantes foi fundamental para que experiéncia fosse proveitosa tanto para eles quanto para
mim.

Além disso, outro aspecto que vale mencionar diz respeito a compreensdao mais ampla
sobre o papel da literatura na formacdo dos alunos. Na faculdade, em diversos momentos e em
varias disciplinas, é-nos informado o valor da literatura para o desenvolvimento cognitivo e
psicossocial da crianga/adolescente; ver isso concretizado na sala de aula consolida esse saber
de maneira impar. Esse é, fundamentalmente, o espirito do PIBID: proporcionar a harmonia
entre a teoria universitaria e a pratica magisterial.

Entre os papéis da literatura, destaco a importancia de sua utilizacdo para a formacao do
imaginario. Relato, nesse sentido, um caso em que, ap6s a leitura da fabula “O Céo e a
Carne”, uma menina me confrontou dizendo que um cachorro ndo reconheceria seu reflexo na
agua nem o da carne, dai ela ndo ter compreendido muito bem a historia. Ou seja, ela nao
conseguiu perceber que a fabula justamente personifica nos animais atitudes humanas — no
caso, perseguir ilusdes motivadas pela cobica —, mesmo apds eu ja ter conversado com eles
sobre esse género. Revela-se, nessa atitude, um problema de falta de imaginacdo que a
literatura — e, por consequéncia, este projeto — pode contribuir para minimizar.

Na dltima aula da experiéncia, na qual exploramos um microconto de Franz Kafka, fiz
uma pergunta inicial para verificar se eles se lembravam das principais caracteristicas do
género. Apods as discussdes referentes a obra, aproveitei para disponibilizar-lhes o material
digital que se encontra no Apéndice A. Tive a ideia de cria-lo a partir da solicitacdo anterior
de um aluno que me perguntou de onde eu retirava as obras que lia para eles.

Dessa forma, esse material contém todos os textos que foram lidos e debatidos em sala
de aula, caso eles queiram revé-los posteriormente. Além disso, inclui outros textos literarios
de géneros variados — alguns mais curtos, outros mais longos, mas todos tém o mesmo
objetivo: leva-los a se interessar cada vez mais pela leitura. Por ultimo, apresento uma lista de

recomendacdes de livros para aqueles que desejem aprofundar-se na literatura. Decidi inclui-
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possam utilizar o material com seus alunos.

Cabe esclarecer que escolhi trabalhar especialmente com as fabulas, inclusive com o
aval dos proprios estudantes, pelos motivos ja elencados, apenas inicialmente; a medida que o
projeto se estendesse, seria necessario explorar diversos géneros textuais, a fim de aumentar
ainda mais o repertério cultural e evitar que se entediassem. Por fim, apesar do fim da
experiéncia enquanto cientifica/académica, pretendo, se possivel, dar continuidade a esse

projeto enquanto estiver no PIBID e, principalmente, no dia a dia da minha futura pratica

docente.
CONSIDERAC OES FINAIS

Este trabalho ndo teve como objetivo apresentar uma descricao minuciosa de todas as
aulas dedicadas para o projeto, tendo em vista que se preferiu apontar os principais aspectos e
discussdes relevantes a proposta de leitura literdria. A medida que a experiéncia foi sendo
executada, as praticas e estratégias utilizadas evoluiram e se aperfeicoaram. Contudo, a
despeito das sutilezas pedagdgicas especificas, o cerne do projeto — a leitura e o debate —
permaneceu inalterado.

Inicialmente, o projeto foi concebido idealmente para a pratica diaria em sala de aula,
por razdes diversas, porém, assim ndo se pode fazé-lo. Apesar disso, os resultados
apresentados pelos alunos envolveram melhorias significativas em seus aspectos cognitivos
(especialmente a ampliacdo do repertorio cultural e o desenvolvimento da escuta e da
interpretacdo), comunicativos (aumento da participacdo oral) e de engajamento (maior
interesse pelo ato de ler e fortalecimento de vinculos entre mediador e turma).

Em relacdo a este autor, houve aperfeicoamento da pratica docente de mediacao e
gestdao de sala, maior percepcao das diferencas entre as turmas e uma compreensio mais
ampla do papel da literatura na formacao de alunos do Ensino Fundamental II.

Elencam-se, por fim, alguns aspectos essenciais para a realizacdo eficiente desta
mediacdo literaria: (1) a habitualidade da pratica, de modo que os alunos cheguem a sala de
aula ja cientes do que esperar; (2) a leitura adequada, por parte do professor, de obras

literarias curtas previamente selecionadas; (3) a interacao e debate com os alunos a respeito da
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interpretacdo da histéria contadegrcen{d)ranalisenveflexiva conduzida pelo docente — de
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preferéncia, abordando o contexto social dos proprios alunos para a exemplificacao.
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Material desenvolvido pelo préprio autor e disponibilizado aos alunos ao final da experiéncia.
Consta todos os textos lidos em sala, bem como outras obras curtas e uma lista de
recomendacao de livros literdrios de facil compreensao.

Eis o link: https://drive.google.com/drive/folders/1rV3mizjfg3XQ1nXxlCxny6ue XbbtPxGy?
usp=drive_link




