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RESUMO

O presente trabalho, desenvolvido no formato de relato de experiéncia, tem como objetivo apresentar
consideragOes acerca da criacdo, desenvolvimento e analise de um projeto de monitoria realizado no
contexto do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) — Matematica, do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP) — Campus Araraquara, junto
a Escola Técnica Estadual Professora Anna de Oliveira Ferraz (ETEC). Por meio de uma pesquisa
qualitativa, de cunho exploratério, este trabalho descreve o movimento de organizagio e
desenvolvimento da proposta: organizacdo de temas a partir de conteidos recorrentes no ENEM,
realizacdo de monitorias semanais com alunos das terceiras séries do ensino médio integrado,
producdo de listas com questdes selecionadas e aplicagdo de simulados. O projeto surgiu da
necessidade de oferecer aos estudantes um contato mais direto com a realidade dos vestibulares,
funcionando como um preparatério voltado para as disciplinas de Matematica e Fisica. A experiéncia
permitiu identificar a percepcdo dos alunos sobre seus estudos, marcada por um choque diante do
baixo desempenho em um simulado realizado. Esse momento pode ser compreendido como um
desequilibrio que impulsionou a reorganizacdo do pensamento, levando a reflexdes e mudancas na
postura dos alunos, conforme observado pela professora supervisora da escola parceira do PIBID. O
referencial tedrico é pautado em autores como Vygotsky (1991) e Leontiev (1988), quanto a reflexao
critica, atividade de estudo e autonomia. Relatamos ainda as contribuicdoes para os licenciandos
participantes, visto que a atividade representou uma rica oportunidade formativa, ao integrar
conhecimentos pedagdgicos e especificos, vivenciar a mediacdo docente e desenvolver habilidades de
escuta, comunicacdo, organizacdo e planejamento. Os resultados indicam que o projeto promove
impactos significativos em todos os envolvidos: nos alunos, pela tomada de consciéncia sobre a
atividade de estudo, e nos pibidianos, pelo fortalecimento da identidade docente e da articulacdo entre
teoria e pratica.
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INTRODUCAO

O presente artigo, no formato de relato de experiéncia, tem como objetivo apresentar
reflexdes sobre a criacdo, o desenvolvimento e a analise de um projeto de monitoria realizado
no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) — Matematica,
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdao Paulo (IFSP), Campus
Araraquara, em parceria com a Escola Técnica Estadual Professora Anna de Oliveira Ferraz
(ETEC).

O projeto, denominado Projeto ENEM, consiste na realizacdo de monitorias semanais
voltadas aos alunos das terceiras séries do Ensino Médio Integrado aos cursos de
Administracdo, Desenvolvimento de Sistemas, Informatica e Mecatronica, com turmas
compostas por uma média de 30 a 40 estudantes. Inicialmente, as monitorias eram centradas
na disciplina de Matematica, mas em momento posterior passaram a abranger também
contetidos de Fisica. As atividades vém sendo conduzidas diretamente por nds, licenciandos
bolsistas do PIBID, com base em materiais previamente selecionados e reelaborados.

A proposta surgiu a partir da percepcdo da escola e dos professores sobre a
necessidade de proporcionar a esses estudantes um contato mais proximo com a estrutura e as
exigéncias dos exames/vestibulares, com énfase no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). Buscou-se familiariza-los com os modelos de questdes, técnicas de resolucao,
contetuidos exigidos, estratégias e aspectos recorrentes nessas avaliacdes. Em sintese, o projeto
funciona como um preparatério semanal, com foco especifico em Matematica e Fisica.

Além de auxiliar na preparacdo para o ENEM, o projeto também tem como propdsito
identificar dificuldades recorrentes dos estudantes nessas areas do conhecimento, dificuldades
essas, amplamente presentes na realidade das escolas publicas brasileiras.

Assim, o projeto consolida-se como uma rica experiéncia formativa, tanto para nos,
futuros professores em formacao - uma vez que a vivéncia contribui para nosso fortalecimento
docente, ao possibilitar a articulacdo entre teoria e pratica e promover o desenvolvimento de
conhecimentos essenciais a profissdo - quanto para os estudantes da escola parceira, que
podem vivenciar um espaco de apoio, dialogo, crescimento e trocas, além de desperta-los para

suas reais situacoes, em um momento decisivo de sua trajetoria escolar.
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METODOLOGIA

Por meio de uma pesquisa qualitativa, de cunho exploratorio, este trabalho descreve e
reflete sobre o movimento de organizacdo e desenvolvimento da proposta formativa. A
metodologia adotada buscou compreender ndao apenas os resultados alcangados, mas também
o processo de construcdo coletiva que envolveu supervisora, bolsistas e estudantes. Para tanto,
se faz necessario a descricdo do percurso metodologico de criacdo, que contempla desde o
planejamento inicial até a realizagdo das monitorias e do simulado.

Para a criagdo do Projeto ENEM, foi realizado um encontro com a professora
supervisora do PIBID e um dos bolsistas monitores. O objetivo desse encontro foi alinhar
aspectos cruciais para a sua idealizacao, definindo o inicio das monitorias, horarios, dias,
contetidos a serem ministrados, turmas participantes, estratégias e metodologias que seriam
utilizadas.

Dessa forma, definiu-se que o projeto seria estruturado a partir da elaboracao de listas
de exercicios constituidas por questdes provenientes de edicOes anteriores do ENEM,
abrangendo o periodo de 2016 a 2024, inclusive as edi¢gdes do ENEM PPL (edicdo do exame
para pessoas privadas de liberdade). As questdes foram divididas em temas e selecionadas,
conforme nosso levantamento, de acordo com maior indice de incidéncia no exame. A selecdo
também considerou os contetidos curriculares que as turmas estavam e estariam trabalhando
ao longo do semestre.

Embora o projeto tenha previsao de duracdo até o final do ano letivo de 2025, ao longo
do primeiro semestre, periodo analisado neste artigo, foi elaborado um cronograma de aulas
para a disciplina de Matematica, composto por dez encontros com o0s seguintes temas:
Grandezas Diretamente e Inversamente Proporcionais; Potenciacdo, Ordem e Grandeza;
Porcentagem e Rendimento; Quadrilateros Notaveis e Deducao de Formulas; Semelhanga de
Tridngulos e Teorema de Tales; Andlise de Graficos e Tabelas; Deducdo e Andlise de
EquacgOes Algébricas; Probabilidade Simples; e, Geometria Plana e Trigonometria. Para a
disciplina de Fisica, incluida no segundo bimestre, foram planejados cinco encontros com os
temas: Corrente Elétrica, Propriedades Graficas e Notagdes; Circuitos e Leis de Ohm;
Associacao de Resistores; e Poténcia Elétrica.

As sessoes de monitoria foram conduzidas para os alunos das terceiras séries do

Ensino Médio integrados da Escola Técnica Estadual Professora Anna de Oliveira Ferraz
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(ETEC), em Araraquara, mteruENAh*@ros ocorreram em contraturno das

aulas regulares, inicialmente ministradoscpor umadolsista e, posteriormente, com o ingresso
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do segundo, dividindo-se as responsabilidades, um para Matematica e outro para Fisica.

Durante esse periodo, as monitorias foram remanejadas diversas vezes em dias e
horarios, buscando atender o maior numero possivel de alunos, inclusive com encontros
marcados mais de uma vez por semana. Cada sessdo teve duracdo aproximada de 1 hora e 30
minutos.

Com base no cronograma, semanalmente, era preparada uma lista de exercicios com 8
a 10 questdes de vestibulares, selecionadas pelos monitores para abranger diferentes
habilidades, niveis de dificuldade e tipos de raciocinio, desde questdes diretas até mais
interpretativas e complexas, considerando também a amplitude e extensao do exame.

Nesses encontros, buscamos aplicar diferentes estratégias e métodos, apesar da
estrutura do exame nao oferecer grande flexibilidade, pois o foco central era a aplicacdo e
resolucao de exercicios. Inicialmente, revisavamos a teoria dos contetidos e, em seguida, a
mediacdo para resolucdao comentada das questdes. Com o passar do semestre, nossa
participacdo tornou-se cada vez menos ativa, com intuito de incentivar os alunos a se
tornarem mais autonomos, no sentido de utilizarem ferramentas préprias de resolucdao, embora
nem sempre isso tenha ocorrido, devido as lacunas de conhecimentos prévios apresentadas
por alguns estudantes em determinadas questoes.

No final do semestre, realizamos um simulado completo, oferecendo a todos os alunos
uma experiéncia proxima a do ENEM - houve dia, horario, tempo e regras definidas de forma
semelhante ao exame oficial.

Como a disciplina de Fisica havia sido inserida recentemente, o simulado envolveu
apenas Matematica. Foi composto por 20 questdes, 10 semelhantes as dos encontros
anteriores e 10 inéditas, com tempo suficiente para realizacdo, sendo disponibilizadas duas
horas-aula (1h40min), ultrapassando a média de cerca de 3 minutos por questdo quando se
realiza o exame propriamente. A escola mobilizou-se integralmente para a realizacao da
atividade, disponibilizando salas especificas, aplicadores (professores e bolsistas do PIBID) e
todo o material necessario, como provas impressas, folhas de respostas e regulamento do
simulado. Esse momento contou com a participacao de 132 estudantes.

Ao término da aplicacdo, foi realizada a etapa de correcdo, conduzida pelos monitores
em conjunto com a professora supervisora. Essa correcdo ocorreu no mesmo dia, o que
possibilitou a obtencdo imediata dos resultados individuais e das médias das turmas

participantes, fornecendo dados relevantes para a analise do desempenho e para a avaliagdo da
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inicial, a aplicacdo das monitoriasyrancreatizagdenceueerrecao do simulado, e os efeitos
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posteriores, possibilitou a coleta de informagdes sobre o processo, o desempenho dos

estudantes e suas consequéncias parciais, servindo como base para a analise e discussao dos

resultados.

REFERENCIAL TEORICO

Nessa secdo temos como intuito apresentar os fundamentos e conceitos que orientaram
a criacdo, desenvolvimento e analise do projeto. A partir da pratica das monitorias e dos
resultados e consequéncias parciais oriundas da aplicacdo do simulado, buscamos refletir
sobre a mediacdao pedagogica intencional, a construcao compartilhada do conhecimento e o
processo de conscientizacdo dos estudantes frente as suas proprias dificuldades.

No processo de diagnosticar dividas e dificuldades dos alunos, compreendemos, mais
uma vez, a importancia da criagdo deste projeto de monitoria, que se constitui como um
espaco de mediacdo pedagdgica intencional. Entendemos que a proposta dialogou diretamente
com os pressupostos de Vygotsky (1991), especialmente no que se refere a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), ao proporcionarmos situacdes em que os estudantes
pudessem transitar do que ja conseguiam fazer sozinhos para aquilo que poderiam realizar
com a mediacdo de um par mais experiente, no caso, 0S monitores.

Criou-se, assim, um ambiente propicio a intervencdo educativa significativa, pautado
na interagdo social e na construcao compartilhada do conhecimento. Isso ficou ainda mais
evidente apds a aplicacdo do simulado, cujos resultados, em grande parte insatisfatérios,
geraram nos estudantes um sentimento de frustracdo e despertaram a consciéncia sobre suas
proprias lacunas de aprendizagem.

Essa experiéncia pode ser compreendida pela visdo de Paulo Freire (1987), que
defende a educacdo como pratica de conscientizacdo, sendo um processo essencial e
fundamental para a transformacdo do sujeito. Ao se depararem com as dificuldades
enfrentadas, os estudantes iniciaram um processo de tomada de consciéncia que, mediado
pelo diadlogo e pela problematizagcdo, tornou-se motor para uma mudanca de postura e
comportamento, indicando também que a acdo educativa so se torna significativa quando ha
um motivo interno que mobiliza o aprendiz, conforme nos aponta Leontiev (1988).

Dessa forma, o projeto e o simulado tornam-se significativos, evidenciando a relacao

entre necessidade, motivo e atividade de estudo. A necessidade inicial dos alunos, muitas
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vezes superficial ou genérica, eENActel@ no ENEM. No entanto, foi apenas

a partir dos resultados do simuladengire-essamecessidadese transformou em um motivo eficaz,
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uma vez que os estudantes perceberam concretamente suas lacunas de aprendizagem e se

sentiram impulsionados a estudar com maior foco e intencdo. Assim, passaram a realizar as
atividades de estudo, resolucdo de exercicios, revisdo de contetidos e participacdo nas
monitorias, e também, principalmente, nas suas aulas regulares com o objetivo concreto de
melhorar seu desempenho no ENEM e compreender a complexidade do exame e as
consequéncias futuras, por exemplo, de ingressar ou ndo no ensino superior.

Ademais, conseguimos também nos conectar com os alunos de outras maneiras, para
além dos saberes especificos, nas trocas de experiéncias que tivemos sobre como foi para nds
a realizacdao do exame em sua completude, isto é, sensacOes, medos, angustias e estratégias
que tivemos, sentimos ou utilizamos quando passamos por essa etapa desafiadora. O que nos
remete novamente as ideias de Freire (1987) no que diz respeito ao ato de dialogar e partilhar

experiéncias, construindo didlogo para que ocorra o verdadeiro ato educativo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos resultados parciais obtidos ao longo da proposta formativa revelou os
desafios e efeitos das monitorias sobre os estudantes e também para a nossa formacao.
Conforme ja relatado, o objetivo do projeto é aproximar os estudantes da realidade dos
vestibulares e, para isso, buscamos proporcionar aos mesmos a compreensao das exigéncias
desses exames. As monitorias se configuraram como um momento para revisao de contetidos
e espaco para que desenvolvessem habilidades, ferramentas e estratégias necessarias. Dessa
forma, também elaboramos e oportunizamos que os alunos realizassem simulados para ganho
de experiéncia.

Para analisarmos os resultados se faz necessario entender a realidade e o dia-a-dia da
situacdo do projeto. Por ocorrer em contraturno, nao houve a obrigatoriedade de participacao
dos alunos, embora a escola garantisse a entrega de certificado com carga horaria de
dedicagdo ao projeto aos participantes. Diante disso, e apesar de o publico alvo ser todas as
quatro turmas com uma média de 30 a 40 alunos matriculados por classe, a taxa de frequéncia
nas monitorias foi baixa, cerca de 5 a 10 alunos por encontro, e sendo sempre 0s mesmos.

A rotina da escola e o publico que ela atende, por natureza, dificulta a participacdo de
todos. Primeiro, por ter alunos de municipios proximos, com hordrio fixo para chegada e

saida, e, segundo, por ser uma escola localizada no centro da cidade e ter ingresso via
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vestibulinho, possui alunos de EN#EM - 0 que acarreta tempo maior de

deslocamento. Todavia, acreditamesquecitaisifatereswrdo justificam em sua completude a
IX Semindario Nacional do PIBID

baixa adesdo, visto que os relatos dos estudantes sempre se pautavam no cansago ou

simplesmente por ndo verem proposito em comparecer.

Apb6s a aplicagdo do simulado do ENEM, foi possivel observar que muitos alunos, na
maioria ndo participantes das monitorias, apresentaram um desempenho bastante
insatisfatorio. Essa dificuldade que tivemos no engajamento dos estudantes nas monitorias e
seu resultado parcial pode reforcar a ideia de Vygotsky (1991), de que a aprendizagem nao
ocorre de forma isolada, mas se potencializa em contextos de interacdo social e mediacdao
pedagdgica. A auséncia da participacdo pode ter refletido na limitacdo do avango de muitos
estudantes, pelo menos no sentido de familiarizacdo com as demandas do exame, o estilo de
prova, das questdes e possiveis estratégias.

A escola atribuiu tamanha relevancia ao simulado que o definiu como atividade
obrigatéria para todos os alunos das terceiras séries, estabelecendo previamente um dia e
horario especificos para sua realizacdo. No dia marcado, compareceram 132 estudantes,
registrando-se apenas 10 auséncias entre as quatro turmas. O simulado foi composto por 20
questdes de multipla escolha, e as médias de acertos por turma, em ordem crescente, foram:
5,5; 5,6; 6,9 e 7,1. A média geral da escola ficou em 6,3, sendo 15 o maior niimero de acertos
obtido por um estudante.

Esse resultado observado gerou um sentimento de frustracao e evidenciou as possiveis
dificuldades/lacunas que esses alunos possuiam, tanto em relacdo aos conteudos exigidos
quanto a propria dindmica da prova. Esse momento pode ser compreendido como um
desequilibrio que impulsionou a reorganizacao do pensamento, levando a reflexdes e
mudancgas na postura dos alunos - conforme observado pela professora supervisora -pois
passaram a demonstrar maior envolvimento, atencao e interesse pelas explicacoes, bem como
um esfor¢o mais consciente para compreender os conteddos.

Essa transformacdo pode ser analisada tendo em vista a teoria da atividade proposta
por Leontiev (1988). Para o autor, ndo basta apresentar contetidos prontos e esperar que 0S
alunos os internalizem passivamente. O aprendizado significativo ocorre quando o conteudo
responde a uma necessidade real percebida pelo estudante, transformando-se, assim, em
motivo para a acao de aprender. Como explica Leontiev (1988, p.68), “por atividade,
designamos os processos psicologicamente caracterizados por aquilo a que o processo, como
um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo sempre com o objetivo que estimula o sujeito a

executar esta atividade, isto é, o motivo”.
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Nesse sentido, percebeEN Ai Ieo simulado, houve uma situagao

didatica significativa e instigantesjérquecdesperiounoainieresse e motivo real de mudanga de
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postura. A atividade, portanto, envolveu a mediacdo entre o contetdo escolar e os sentidos

atribuidos por cada aluno, de forma que o aprendizado a partir desse choque se tornou uma
necessidade interna, ndo apenas uma obrigacdo externa. A luz de Vygotsky (1991), o
simulado ativou a ZDP, pois o desafio fez com que os alunos precisassem recorrer a
mediacOes para superar lacunas, deslocando-os do que ja dominavam para o que ainda
precisam aprender.

Asbahr (2017, p. 163), ao comentar Leontiev (1988), afirma que “a arte da educacao é
justamente a transformacdo dos motivos apenas compreensiveis em motivos eficazes”. Em
nosso contexto, o desejo superficial de apenas “passar” pela prova ou “acertar algumas
questdes”, relatos anteriores a prova feitos pelos alunos, foi, diante da vivéncia do simulado,
ressignificado. O fracasso inicial se converteu em um objetivo mais elaborado e intencional
de aprender com profundidade para conquistar um bom resultado no exame oficial, revelando,
assim, uma interiorizagao mais elevada da necessidade de estudar.

Observou-se um misto de apreensao e autorreflexdo entre os estudantes. O
desempenho obtido pela maioria, aquém das expectativas, funcionou como um verdadeiro
“choque de realidade pedagdgica”. Aqui, cabe ressaltar que o objetivo do simulado era
identificar lacunas e promover aprendizado, e ndo apenas medir desempenho. Como ressalta
Saviani (2008, p. 92), a avaliacdao deve ser entendida como “instrumento de diagnostico, nao
de exclusdao”. Essa vivéncia, embora inicialmente frustrante, catalisou um outro processo
crucial, a percepcao da complexidade do ENEM como porta de acesso ao ensino superior e da
necessidade de preparo continuo. Um aluno sintetizou esse sentimento em depoimento:
“Achei que sabia, até fazer a prova. Vi que o buraco é mais embaixo, mas agora sei por onde
comecar a tapar ele”.

Esse depoimento de um dos alunos, obtido em sala de aula, em uma pratica de
observacao e intervencdo feita junto a supervisora, mostra a tomada de consciéncia dos
alunos, que gerou um outro fendmeno notavel - a emergéncia de uma demanda deles por
praticas pedagogicas alinhadas ao exame. Como observa D’Ambrosio (2005, p. 77), “
aprendizagem significativa ocorre quando o estudante reconhece na escola um espaco de
resposta as suas urgéncias existenciais”.

Em consequéncia, a supervisora relata que, em sala de aula, os alunos passaram a
solicitar explicitamente exercicios contextualizados no formato ENEM e metodologias que

simulassem as condi¢des do exame, tendo em que vista que, mesmo com a oferta das
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monitorias, nem todos o0s ENSM\"@ comparecer. Esse engajamento,

manifestado pelo protagonismoxdiseentesiopode .sericeompreendido, nas palavras de Freire
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(1996, p. 47), como sintoma de uma educacdo libertadora: “Quando os educandos assumem o

lugar de sujeitos da curiosidade epistemoldgica, rompem com a passividade do bancarismo™.

Essas mudancas apontam que a experiéncia da iniciativa ndo apenas mobilizou os
estudantes para a preparacdo de um exame, mas também promoveu transformacoes
significativas em sua postura e percepcao de aprendizagem: “percebi que nao era sé 'mais
uma prova', mas o passaporte para meus sonhos” (depoimento anénimo, registrado em diario
de campo do Projeto PIBID, o PIBIDiario).

O reconhecimento do ENEM como projeto de vida - no sentido de ingresso no ensino
superior - demonstra como a atividade escolar pode se tornar significativa quando se conecta
as necessidades e objetivos existenciais dos alunos.

Conforme Libaneo (1994), a autopercepcdo dos estudantes como agentes do processo
confirma que a conscientizacdo das lacunas de aprendizagem é um passo fundamental para o
engajamento ativo, enquanto a reivindicacdo por contextualizacdo reflete a busca por um
curriculo sentido, em que o conhecimento escolar dialoga com os projetos de vida (Sacristan,
2000).

Em conjunto, essas mudangas indicam que praticas pedagdgicas intencionalmente
mediadas podem gerar aprendizado significativo, motivacdo intrinseca e protagonismo
estudantil, elementos centrais na formacao de sujeitos criticos e autbnomos.

Ademais, a criacdo e oferta das monitorias, entendidas por Pessoa (2007) como uma
estratégia pedagogica de ensino-aprendizagem, atendeu também aos objetivos formativos do
PIBID, ao nos proporcionar uma vivéncia pratica que extrapola a simples observacdo de
aulas. Ao desenvolver e aplicar as monitorias, pudemos vivenciar, de forma ativa, alguns dos
desafios da docéncia, exercitando o planejamento pedagdgico, a mediacao de contetdos, a
analise de dificuldades de aprendizagem dos alunos e a busca por estratégias de melhoria das
nossas proprias barreiras e praticas.

Em consonancia com a perspectiva histérico-cultural, compreendemos que os saberes
docentes se constituem na articulacdo entre teoria e pratica, mediadas socialmente no processo
de formagdo. Assim, as experiéncias de um docente vdo além da pratica do dia-a-dia,
tornando-se momentos em que os conhecimentos tedricos sao colocados em acdo e ganham
novos significados. Nesse contexto, durante nossa formacdo inicial, a oportunidade de
desenvolver e mediar as monitorias possibilitou vivenciar de forma concreta essa articulagao

entre teoria e pratica. Por meio de tais experiéncias, tivemos contato com diferentes saberes
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docentes, expressos em atltudeEN Ahclce agir e refletir sobre o ensinar e o

aprender. Foi um momento em gue-os saberes:-pedagogicos, disciplinares e experienciais se
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integraram, permitindo compreender o sentido do processo formativo.
Os resultados parciais indicam que o projeto tem promovido impactos significativos
em todos os envolvidos - nos alunos, pela tomada de consciéncia sobre habitos de estudo, e
em nds, pibidianos, pelo fortalecimento da nossa identidade docente bem como para a

necessaria articulacdo entre teoria e pratica.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente relato de experiéncia permitiu demonstrar que o Projeto ENEM, ao ser
desenvolvido no contexto do PIBID Matematica, ndo apenas aproximou os estudantes da
realidade dos exames e vestibulares, como promoveu transformacgoes significativas em suas
posturas frente a necessidade de estudo. A realizacdo das monitorias, sobretudo a aplicacdao do
simulado, funcionou como um instrumento de diagnostico e motivagao, evidenciando lacunas
existentes e despertando nos alunos a necessidade de reorganizar suas praticas de estudo. Esse
“choque de realidade” demonstrou que a aprendizagem se potencializa em contextos de
interacdo social e mediacdo intencional, como proposto por Vygotsky (1991), e que a
conscientizacdo das proprias dificuldades atua como motor para mudancas de comportamento,
em consonancia com Freire (1987) e Leontiev (1988).

Para nos, licenciandos, o projeto representa uma oportunidade formativa, permitindo
experienciar e vivenciar aspectos tedrico-praticos da docéncia, ao planejar e mediar atividades
pedagdgicas, desenvolver a capacidade de ouvir, organizar e refletir criticamente sobre o
processo de ensino-aprendizagem, além de identificar dificuldades e buscar estratégias que
fortalecam nossa propria atuacao enquanto futuros professores.

Por meio das monitorias, conseguimos colocar em pratica os conhecimentos
especificos da Matematica - ao selecionar questGes, avaliar o que é relevante e, sobretudo,
desenvolver, consolidar e aplicar os conteidos, no¢oes e conceitos matematicos - enquanto 0s
articulamos aos conhecimentos teéricos-praticos adquiridos em disciplinas pedagogicas, como
“Didatica”, “Tendéncias em Educacdao Matematica” e “Pratica Pedagogica”. Nesse sentido, ha
que se destacar as reunides de orientacdo e formacdo do PIBID, na qual participam bolsistas
de iniciacdo a docéncia, supervisoras e coordenadores de area. Ao relacionarmos tais
momentos de aprendizagem, retomamos a ideia de ZDP de Vygotsky (1991), uma vez que,

enquanto graduandos, estagiarios e pibidianos, estamos constantemente sendo mediados por
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professores mais experientes, atENsAnh)os de conhecimentos e habilidades,

por meio de orientagOes, indicagdesnie restwaiégias-rquergpossibilitam nosso progresso e uma
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nova qualidade na experimentacdao docente. Dessa forma, desenvolvemos de maneira conjunta

tanto o conhecimento matematico quanto pedagogico do ensino: a intencionalidade do

trabalho do professor, o comportamento profissional e a construgao de nossa identidade como

docentes, mesmo ainda em formacao.

Além disso, os resultados revelam que, apesar da relevancia pedagégica das
monitorias como espaco de mediacao e aprofundamento, sua baixa adesdo limitou o alcance
de melhores resultados. Nesse contexto, foi o desempenho inferior ao esperado na ocasido do
simulado que ocasionou o verdadeiro toque de despertar nos estudantes, pois evidenciou as
lacunas e os mobilizou a uma mudanca mais ampla de postura, refletindo em novas
necessidades e motivos de estudos.

Os estudantes passaram a valorizar atividades contextualizadas e a compreender o
exame Ndo apenas COMO uma prova, mas como uma etapa decisiva para a continuidade dos
estudos. Ao mesmo tempo, para nos pibidianos, a experiéncia reforcou a importancia de uma
mediacdo pedagbgica intencional, pautada na necessidade e no motivo do aluno,
transformando o ato de ensinar em uma pratica significativa.

Apesar de termos observado mudancas significativas na postura de muitos alunos
diante das atividades e do simulado, nem todos, até 0 momento, conseguiram compreender a
importancia e oportunidade que o projeto, no contexto do PIBID, pode propiciar no sentido de
potencializar seus estudos. Ademais, reconhecemos que as monitorias, ainda que ndo
representem toda a completude de uma sala de aula, se fez experiéncia fundamental para
nossa formacdo como futuros professores.

E importante ressaltar que, apesar deste relato se concentrar na descricdo e analise do
projeto ao longo do primeiro semestre de 2025, periodo em que ja acompanhamos
diretamente o desenvolvimento das atividades, ele se estendera por todo o ano letivo, de modo
que as percepcOes aqui relatadas correspondem apenas a esse recorte temporal, ndao sendo

possivel abarcar todos os efeitos e desdobramentos que estdao por vir.
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