=hiX

ENALIC

X Encontro Nacional das Licenciaturas
IX Semindrio Nacional do PIBID

POSSIBILIDADES CONTRA-HEGEMONICAS
NO ENSINO DE FiSICA: A PIPOCA COMO INTERSECCAO ENTRE
CIENCIA E SABERES TRADICIONALIS.

Anna Carolina Rodrigues Yu !
Ricardo Fagundes Freitas da Cunha >

Lais Rodrigues da Silva *

RESUMO

O presente trabalho relata uma experiéncia de aula de Fisica, desenvolvida no ambito do PIBID,
realizada em uma turma do PROEJA em um colégio federal localizado no centro do Rio de Janeiro. A
atividade teve como objetivo articular saberes tradicionais e conhecimentos cientificos, utilizando a
pipoca como eixo tematico. A abordagem integrou aspectos histéricos, como a associacdo entre
pipoca e cinema, o cultivo no Brasil pré-colonial, conceitos fisicos envolvidos no processo de
transformacdo do milho em pipoca e a dimensdo sagrada do alimento no candomblé. Partindo do
pressuposto de que o ensino de Fisica ndo é neutro, mas influenciado por contextos politicos e sociais,
a proposta buscou questionar visdes hegemdnicas e valorizar conhecimentos marginalizados. O
referencial tedrico- metodol6gico baseia-se em perspectivas criticas da educagdo, que defendem uma
pratica pedagogica consciente de suas implicagGes socioculturais. Como resultados, observou-se que a
abordagem interdisciplinar e contextualizada favoreceu o engajamento dos estudantes, promovendo
reflexdes sobre a relagdo entre ciéncia, cultura e sociedade. A experiéncia reforca a importancia de
ressignificar o ensino de Fisica, transcendendo a mera transmissdo de contetidos para incorporar
dimensdes histdricas, politicas e culturais.
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INTRODUCAO

A aula relatada neste trabalho foi desenvolvida no contexto do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdao a Docéncia (PIBID), em uma turma noturna do Programa Nacional de
Integracdao da Educagdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos (PROEJA) de um Colégio Federal localizo na zona central do Rio de
Janeiro. O PIBID tem como propoésito aprimorar a formacdo de licenciandos em Fisica,
capacitando-os para desenvolver uma educacdo cientifica que dialogue com as demandas
sociais, especialmente no cendrio pos-pandemia. Para concretizar essa proposta, optamos pela
metodologia das oficinas pedagdgicas. Tal escolha se justifica por seu potencial de promover
a “construcao coletiva de um saber, de andlise da realidade, de confrontacdo e intercambio de
experiéncias”, como aponta Candau (1999, p. 23).

As oficinas favorecem a articulacdo entre o saber popular e o conhecimento cientifico
escolarizado, além de fomentar um ambiente de aprendizagem interativo e inclusivo. Essa
perspectiva dialogica esta em consonancia com o pensamento de Paulo Freire (1996), para
quem o didlogo auténtico entre educadores e educandos é fundamental ndo apenas para o
ensino dos conteidos, mas também para a formacdo de um clima de abertura e para a
constituicdo de cidaddos criticos e responsaveis.

Nesse contexto, foi elaborada uma aula-oficina utilizando a pipoca como elemento
central, como objeto de interseccdo entre diferentes culturas e saberes. O objetivo foi articular
fatos histéricos, os ensinamentos sobre o Deburu no Candomblé e os conhecimentos da
Fisica, a fim de construir uma proposta pedagdgica que rompa com os discursos hegemdnicos

no ensino de Ciéncias, promovendo uma abordagem critica, inclusiva e culturalmente situada
REFERENCIAL TEORICO

1. A Construcao do Discurso Hegemonico e o Papel da Educacao

Enquanto sistema, o capitalismo foi capaz de construir de maneira eficiente um
potente discurso hegemonico, que se manifesta tanto em questes centrais quanto em suas
capilaridades. Para sustentar suas estruturas como modelo Unico e natural, o sistema

capitalista
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utiliza uma narrativa que o posiciona como a tnica opg¢ao viavel para o desenvolvimento
humano. Essa narrativa é sustentada por diversos instrumentos, entre os quais a escola ocupa
papel central, configurando-se como um elemento fundamental na reproducao desse discurso.
A escola, enquanto espaco de formacdo, frequentemente opera na manutencdo da
hegemonia. No entanto, sua pratica muitas vezes ignora o fato de que, como aponta Freire
(1996), se a educacdo pode reproduzir a ideologia dominante, ela também pode, quando
pautada em uma abordagem critica, desmanteld-la. Uma das formas como essa reproducao
ocorre € através da desconexdo entre a vida e as praticas educativas. Muitas vezes, 0s
processos educativos sdo impermeaveis a realidade do contexto social em que se inserem,
transformando o cotidiano escolar em um mundo autorreferido que ignora as vivéncias dos

alunos, suas familias e comunidades.

Essa desarticulacdo é agravada por uma visdao instrumental da educacdo, alinhada ao
modelo neoliberal hegemonico. Ao tratarmos o discurso como uma pratica social capaz de
ressignificacdo e ruptura (Southwell, 2014), reconhecemos que ele molda a realidade, conduz
praticas e constitui sinteses nas relacdes de poder (Pereira, 2012). Na perspectiva de Laclau
(1998) e Lacau (2000), o discurso hegemonico opera ao universalizar uma narrativa
especifica, utilizando significantes vazios, que criam a ilusdo de representatividade e
suprimem a dicotomia entre o particular e o universal. Na escola, essas relacdes de poder se
manifestam por meio do discurso pedagogico, que, segundo Lopes (2008), reconstrdi relacoes
sociais com base em posicdes dominantes. Para superar essa légica, é fundamental construir

um ensino de fisica contra-hegemonico.
2. O Ensino Contra-Hegemonico: Oficinas, Direitos Humanos e a Ressignificacdo da Fisica

Um ensino de ciéncias contra-hegemonico ndo busca substituir um discurso
hegemdnico por outro, mas sim criar um espaco de reflexdo critica que permita construir
tensOes e esvaziar consensos estabelecidos (Gramsci, 1971; Gruppi, 1978). Ele se fundamenta
na perspectiva da educacdo em direitos humanos, que nos compromete a desvelar a
racionalidade do modelo dominante e a construir novos paradigmas que favorecam a

democracia como estilo de vida.
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Essa abordagem exige a vigéncia de praticas educativas participativas e dialdgicas, nas
quais o cotidiano escolar esteja impregnado da vivéncia dos direitos humanos. A metodologia
da oficina pedagdgica emerge, neste contexto, como uma ferramenta potente. As oficinas sao
espacos onde a relacdo pratica-teoria-pratica é trabalhada, promovendo uma educacdo

articulada com as problematicas da sociedade.

No entanto, a cultura que predomina nas praticas educativas é extremamente
homogeénea e estd vinculada a visdo de determinados grupos sociais. A educagdo em
direitos humanos favorece o reconhecimento dos diferentes grupos sociais e
culturais, gera espagos para que os valores, conhecimentos e tradi¢des sejam
realcados e fomenta o didlogo intercultural. Articular igualdade e diferenca é uma de
suas preocupacdes fundamentais (CANDAU, 1999, p.8)

Aplicado ao ensino de Fisica, isso requer uma pratica docente voltada a critica, onde
se reconheca a ciéncia como uma constru¢do humana, produto de uma determinada cultura,
evitando assim injusticas sociais (Queiroz; Oliveira, 2013). Um ensino de fisica contra-
hegemonico ndo rejeita a racionalidade técnica, mas a integra com dimensoes culturais,
sociais e econdmicas, promovendo um pensar complexo no qual os sujeitos se percebam
como seres histéricos. Como sugere Santos (2010), tal ensino deve ser epistemologico, e ndo
apenas metodolégico, permitindo ao aluno reconstruir sua percepcao de si e do mundo.

Professores e alunos imersos em uma diversidade cultural precisam se perceber como
parte ativa na construcdo de suas identidades. Esse processo exige também uma reconstrucao
d identidade profissional do professor (Giddens, 1994; Gee, 2000), que deve ser incentivado a
adotar praticas que rompam com paradigmas hegemdénicos. Em suma, um ensino de fisica
contra-hegemonico, materializado em oficinas pedagogicas e pautado nos direitos humanos,
permite que os estudantes identifiquem suas necessidades, reflitam criticamente sobre a
realidade e participem da construcdo de um projeto pedagogico libertador e verdadeiramente

emancipatorio.
METODOLOGIA

Este projeto fundamentou-se na metodologia da oficina pedagdgica, compreendida

como um tempo-espaco de vivéncia, reflexdo e conceitualizacdo que integra teoria e pratica
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como for¢a motriz do processo de aprendizagem. Concebemos a oficina como uma realidade
complexa e reflexiva, um lugar para a "manufatura” de objetos e a "mentefatura" de ideias,
onde confluem o pensamento, o sentimento e a agdo. O desenvolvimento da atividade foi
estruturado a partir de momentos que se articularam de forma fluida, conforme descrito a

seguir.
1. Sensibilizacao e Contextualizacdo Historica:

A atividade iniciou-se com uma dindmica de sensibilizacdo, na qual os estudantes
foram questionados sobre suas associacées com a palavra pipoca. A resposta majoritaria, que
a relacionou a cinema e filmes, serviu como ponto de partida para uma contextualizagcdo
histérica. Abordou-se a popularizacdo do consumo de pipoca nos cinemas durante a Grande
Depressao, nos Estados Unidos, na década de 1930, e como esse habito foi disseminado no
Brasil por meio da influéncia cultural do American way of life no pés-Segunda Guerra
Mundial.

Em contraponto, foi apresentado o historico da pipoca no Brasil pré-colonial,
destacando seu cultivo ancestral pelo povo Guarani. Investigou-se também seu uso ritualistico
em religides de matriz africana, como o Candomblé e a Umbanda, onde é oferecida ao Orixa

Omolu em rituais de cura.

Figura 1 - Aplicacdo da aula.

Fonte: Os autores
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2. Articulagdo de Saberes: Cultura, Técnica e Ciéncia:

A discussao sobre as diferentes formas de preparo — como o uso de areia quente,
documentado em videos — serviu como ponte para a explanacdo cientifica. A partir da
analise de que a pipoca é um milho com caracteristicas especificas, considerado
subdesenvolvido, foi detalhado o processo fisico por trds de sua transformacao. Explicou-se a
composicdo do grao (casca externa feita de amido e agua interna) e como a aplicacdo de um
condutor de calor (6leo ou areia) eleva a temperatura da dgua interna, gerando um aumento da
pressdo que leva a ruptura da casca e a expansao do amido.

Para aprofundar o entendimento sobre pressao, realizou-se uma demonstracdo pratica
com um banco de pregos, ilustrando visualmente como a forca distribuida sobre uma area

maior resulta em menor pressao.
3. Reflexdo Simbodlica e Didlogo Inter-religioso;

A explicacao cientifica foi entdo reconectada ao saber tradicional com o
questionamento: "O que isso tem a ver com o Candomblé?". Foi introduzida a perspectiva de
Mae Stella de Oxossi, que interpreta a transformacdo do milho duro em pipoca macia como
um simbolo da transformacdo pela qual os seres humanos devem passar. Essa metafora foi
associada ao mito de Omolu, Orixa da cura, cuja histéria de sofrimento e renascimento é

simbolizada pela pipoca.
4. Sintese e Reflexdo Critica sobre o Ensino de Fisica:

Para concluir a oficina, o preparo coletivo de pipoca em uma pipoqueira elétrica
proporcionou uma experiéncia sensorial e comparativa entre o milho de pipoca e o milho
convencional. Este momento serviu para sintetizar a mensagem central da aula: a de que o
simples ato de consumir pipoca é, na verdade, uma pratica que une e celebra diferentes

culturas e saberes.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Adotamos uma abordagem qualitativa para a analise dos dados, optamos pela analise
de conteido, um método que nos possibilitou descrever e interpretar o material coletado de
maneira estruturada e fundamentada (Bardin, 2011) . Os dados coletados durante a oficina, se
baseiam em dois questionamentos realizados por estudantes em momentos distintos da aula.
A pesquisa qualitativa é particularmente adequada para este estudo, pois, como apontam
Bogdan e Biklen (1994), ela permite uma investigacao detalhada das vivéncias e percepcoes
dos participantes, enfatizando seus pontos de vista. O objetivo foi compreender em
profundidade as reacdes e reflexdes que emergiram da pratica pedagogica desenvolvida no
ambito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

Os dados empiricos foram organizados em duas categorias analiticas, que
correspondem aos momentos em que 0s questionamentos dos alunos revelaram tensoes

discursivas e epistemologicas centrais para 0s objetivos deste trabalho.
Categoria 1: A Disputa de Narrativas e a Construcao da Identidade Cultural.

No terceiro momento da aula, intitulado "Reflexdo Simbolica e Didlogo Inter-
religioso”, um aluno questionou se a Umbanda deveria ser considerada uma religido de matriz
africana, argumentando que sua origem estaria ligada a fundagdo por Zélio de Moraes, em
1908, em Sdo Gongalo(RJ).

A intervencdo do estudante é um dado qualitativo de grande relevancia, pois
materializa a constante disputa de narrativas que permeia a constru¢dao de identidades
culturais no Brasil. A questdo foi aproveitada para aprofundar a discussdo sobre o que define
uma religido como sendo de matriz africana, argumentando que essa identidade transcende a
origem geografica e se refere a um sistema de valores, cosmologias e praticas. Discutiu-se,
entdo, a quem interessa a narrativa de uma Umbanda que nasce de uma mesa kardecista e de
um homem branco. A reflexdo em sala de aula apontou que a chamada umbanda branca
(SIMAS, 2021), em sua busca por legitimidade institucional, procurou historicamente definir
fronteiras para se diferenciar de praticas com filiagdes africanas mais evidentes, muitas vezes

estigmatizadas. Para contrapor essa visdo hegemonica, foi mencionado que, além da versao de
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Zélio de Moraes, outros pesquisadores, como Nei Lopes (LOPES, 2003, pp. 2018-2019.),

documentam diferentes origens para a religido, ligadas a tradi¢des bantas.
Categoria 2: O Estranhamento diante da Pratica Contra-Hegemonica.

Ao final da oficina, durante a etapa de Sintese e Reflexdo Critica, uma aluna
questionou o propo6sito daquela aula diferente, indagando qual seria o objetivo de utilizar a
pipoca para reflexdes que, em sua percepcdo, ndo possuiam vinculo aparente com a Fisica.

Este segundo questionamento revela o impacto de uma pratica de ensino de Fisica
predominantemente conteudista e desvinculada de questGes sociais e culturais. A percepcao
da aula como "diferente" e o estranhamento da aluna refletem uma expectativa moldada pelo
modelo tradicional de ensino. Conforme discutido no referencial tedrico, este modelo pode
ser visto como um exemplo da capilaridade do discurso hegemonico, que privilegia uma
abordagem técnica e neutra em detrimento de conexdOes mais amplas com a realidade. A
pergunta da estudante, portanto, ndo é apenas uma duvida pontual, mas um sintoma de uma
cultura escolar que raramente articula o conhecimento cientifico com saberes populares,
histéricos e culturais. A necessidade de justificar a validade de tal abordagem evidencia o
quao arraigado esta o paradigma hegemonico no ensino de ciéncias e valida a importancia de

propostas que busquem tensiona-lo.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho se propds a desenvolver e analisar uma pratica pedagogica contra-
hegemonica para o ensino de Fisica, materializada por meio de uma oficina que articulou
saberes cientificos e tradicionais a partir de um elemento do cotidiano: a pipoca (Deburu).
Inserido no contexto do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdao a Docéncia (PIBID), o
projeto teve como objetivo central romper com o modelo de ensino conteudista e
desvinculado da realidade social, promovendo uma educagdo critica, inclusiva e culturalmente
situada.

Os resultados, analisados qualitativamente a partir das interacoes em sala de aula,
confirmam a validade e a poténcia da abordagem. Os questionamentos levantados pelos

estudantes ndo foram meras diividas, mas sim manifestagdes diretas das tensdes discursivas
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que a oficina buscou provocar. A discussdo sobre as origens da Umbanda demonstrou que a
sala de aula pode, de fato, se tornar um espaco para a disputa de narrativas, desafiando visdes
hegemonicas e valorizando a diversidade epistémica. Da mesma forma, o estranhamento de
uma aluna diante de uma aula "diferente" serviu como um diagndstico preciso do quanto o
ensino tradicional de Fisica molda as expectativas dos estudantes, revelando a urgéncia de
praticas que reconectem a ciéncia a vida.

A andlise demonstrou que a oficina pedagogica, como metodologia, proporcionou a
criagdo de um ambiente dial6gico e participativo. Ao colocar em pratica os preceitos de Paulo
Freire e da educacdo em direitos humanos, foi possivel ndao apenas ensinar conceitos de
Fisica, como pressdo e temperatura, mas também promover uma reflexdo critica sobre a
construcao do conhecimento, a identidade cultural e o papel social da ciéncia. A articulacao
entre a transformacdo fisica do milho e sua simbologia de renascimento no Candomblé
validou a premissa de que é possivel construir pontes entre diferentes formas de saber, sem
hierarquiza-las.

Conclui-se, portanto, que propostas pedagodgicas como esta sao fundamentais para a
formacao de licenciandos e para a construcdo de uma educacdo cientifica verdadeiramente
emancipatéria. Ao desafiar o pseudoconsenso de uma ciéncia neutra e universal, abre-se
espaco para que os estudantes se reconhecam como sujeitos histdricos e culturais, capazes de
analisar criticamente a realidade e transforma-la. O projeto ndo apenas atingiu seus objetivos,
mas também reforcou que o caminho para um ensino de Fisica mais significativo e relevante
passa, necessariamente, pela valorizacdao da diversidade, pelo didlogo intercultural e pelo

COmpromisso com a justica social.
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