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RESUMO

Trata-se de um estudo desenvolvido no ambito do subprojeto interdisciplinar de Lingua Portuguesa e
Pedagogia do Pibid/Ifap, com discentes de uma turma de 2° Ano de um curso técnico integrado ao
ensino médio do Ifap — campus Macapa. Metodologicamente, o estudo se configura em uma pesquisa
acdo, pois além da observagdo participante, os pesquisadores realizaram intervencées continuas na
classe. As intervencdes consistiram em implantar e desenvolver circulos de leitura durante o lapso
temporal indicado nas aulas de Lingua Portuguesa e Literatura, em parceria com o supervisor. Os
circulos realizados objetivaram desenvolver a competéncia literaria dos discentes e fundamentam-se
nos postulados tedrico-metodolégicos do letramento literario, que concebe a leitura como um ato a ser
ensinado e aprimorado na escola, por meio da construgdo e negociacdo colaborativa de sentidos pelos
atores envolvidos no processo. Como base, foram usados teéricos como Cosson (2009, 2017, 2021),
Mendonga e Dias (2019) e outros. Dentro do projeto de mediagdo de leitura, foram realizadas diversas
tarefas, tais como: leitura e discussdo de aporte tedrico sobre o tema; vivéncia pratica de um circulo;
selecio e obtencdo de obras literarias a serem lidas pelo ptblico-alvo; instrucdes acerca do
funcionamento da atividade; modelagem; divisdo da turma em grupos e das fungOes entre os seus
integrantes; elaboracdo de cronograma de leitura; monitoramento da leitura em casa por aplicativo de
mensagens; encontros de partilha para discussdo das obras lidas na escola-campo, com os autores do
presente relato atuando como mediadores; registro e avaliacdo do desempenho dos discentes. Apesar
dos desafios inerentes a uma atividade desse porte, constatou-se que parcela significativa dos discentes
efetivamente leram os textos e participaram das discussdes com certo engajamento, com desempenho
médio oscilando entre bom (60) e muito bom (80), em uma escala que vai até excelente (100).
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Este relato apresenta as ENLA Ecla@ivenciadas nos circulos de leitura

que foram implementados pelos autores deste! trabathome turma do 2° Ano do Ensino Médio
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do curso técnico em Redes de Computadores, do Instituto Federal do Amapa (Ifap) — campus

Macapa, durante o primeiro e o segundo bimestres letivos de 2025.

A proposta buscava, a priori, tornar a leitura um fato mais rotineiro em sala de aula e
na vida dos estudantes, de modo a estimular e a engajar a turma em praticas de construcao e
negociacdo de sentidos mais permanentes (de letramento literario), uma vez que os discentes
revelaram, em sondagem feita pelo supervisor, ndo terem lido nenhuma obra ao longo do ano
letivo anterior (1° Ano do curso), no ambito do componente curricular Lingua Portuguesa e
Literatura.

Esse dado ndo nos espantou, pois somos sabedores dos principais desafios enfrentados
pelos professores da Educacdo Basica no que diz respeito a formacdo de leitores. Macedo
(2021) aponta, dentre outras dificuldades, auséncia ou caréncia de livros nas bibliotecas
escolares, falta de habito ndo de leitura em si, mas de leitura de obras de natureza literaria
pelos préprios professores e formacao deficitaria, como alguns dos fatores responsaveis pelo

problema.

Em relacdo a formagdo, sabemos que a leitura literdria ndo faz parte
dos curriculos dos cursos de pedagogia nem das licenciaturas. Os cursos
ignoram a dimensao estética da formacgdo docente a partir da leitura literaria.
O que se ensina nesses cursos é, quando muito, formas e estratégias de
mediacdo de leitura, sem, contudo, permitir que os professores leiam ou
tenham acesso a leitura de obras literarias escolhidas por eles ou indicadas
pelo curso. Da mesma forma, os cursos de formacdo continuada, quando
ocorrem, investem nas pedagogias para o trabalho com o livro literario
infanto-juvenil, sem que os professores tenham acesso a esses livros
(MACEDO, 2021, p. 52).

Em face dos entraves de formacdo, a implementacdao dos circulos na referida turma
tencionava também compreender se a mediagdo alicercada no desenvolvimento de tarefas ou
funcdes, inspiradas no modelo extraido de Cosson (2017; 2021), era exequivel e tinha
potencial para contribuir com a formacao dos licenciandos, que ndo s6 exerceriam a mediacdao
junto a turma, mas também leriam previamente todas as obras e as discutiriam em circulos
proprios de leitura, em preparacdo para a mediacdo, numa imersdao no universo da leitura
literaria e da consequente producao de sentidos nesse formato metodolégico.

Os objetivos deste relato concentram-se, portanto, em (1) descrever as atividades
desenvolvidas durante o planejamento e a mediagao literaria; (2) analisar a participacdo dos

estudantes e as interagdes produzidas nos grupos; e (3) refletir sobre os resultados alcangados
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no que se refere ao incentivo a E.\NA&OI’@O de competéncias interpretativas e

discursivas pelos estudantes e peles-ticenciandosicenciaturas
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METODOLOGIA

A metodologia adotada para a construcdo deste relato de experiéncia se fundamenta
em uma abordagem qualitativa e descritiva, voltada a analise das praticas pedagogicas
desenvolvidas na turma com a qual interagimos no periodo supracitado.

Convém ressaltar que, embora as atividades tenham sido concebidas e conduzidas pelo
professor titular da disciplina Lingua Portuguesa e Literatura em parceria com todos os oito
académicos bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid)
vinculados ao seu grupo de trabalho, discorreremos apenas sobre a nossa experiéncia e
percepcdo como mediadores de grupos de leitura nessa turma.

Fundamentada nos postulados do letramento literario, a proposta metodologica dos
circulos se baseia no modelo estruturado proposto por Rildo Cosson (2017; 2021), do qual
aproveitamos muitas dicas e sugest0es tanto de planejamento quanto de execugdo, sem seguir
rigorosamente todas a risca, visto ndo tratar-se de férmula que ndo pode ser adaptada a
contextos distintos.

Como esse tipo de circulo “obedece a uma estrutura previamente estabelecida com
papéis definidos para cada integrante e um roteiro para guiar as discussoes” (Cosson, 2017, p.
158), acabamos utilizando como norte as funcdes de leitura citadas pelo autor, que, em
realidade, sdao tomadas de empréstimo de Harvey Daniels (2002 apud Cosson, 2017).

Dessa forma, cada participante assumiu um papel especifico, como o de responsavel
pela sintese da obra, pelo esclarecimento de certo vocabulos, por estabelecer conexdes com a
realidade ou com outros textos, pela contextualizacdo da obra a partir de pesquisa prévia, pela
analise de personagens ou pela mediacdo da conversa, dentre outros (Cosson, 2017, p. 142-3).

Acreditamos que, ao delegar certa tarefa aos discentes e fazer com que eles se
sentissem imbuidos de um papel ou relevancia no contexto do grupo, estariamos ndo apenas
tornando-os mais ativos no processo de aprendizagem, mas também fomentando o seu senso
de pertencimento e de responsabilidade para com os colegas de equipe.

O desenvolvimento da atividade foi estruturado em quatro etapas:
Etapa 1: Planejamento dos circulos e selecao das obras:
Em conjunto, o professor titular e os bolsistas do Pibid definiram as obras que

consideraram mais adequadas ao nivel de escolaridade da turma e aos objetivos pedagogicos
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da disciplina. Fizeram a escoltENALi @VOS e de outras variantes, como a

inscricdao da turma em uma glncaﬁ%%riﬁg?fﬁm%rsﬁe;ggépeahzada no segundo semestre letivo, a
qual possuia uma lista de obras obrigatoria a serem consumidas com antecedéncia pelas
equipes. Além da escolha de algumas das obras dessa relagdao, académicos e professor
conceberam uma antologia artesanal de oito contos, perpassados por uma mesma tematica (a
violéncia, sob diferentes enfoques), com base na sua experiéncia leitora e no potencial
exploratorio desses textos, para dar inicio aos circulos e hipoteticamente impactar
positivamente os discentes. Planejaram o cronograma dos encontros presenciais dos circulos,
tempo de duracdo e os espacos desses encontros de partilha, dentre outras coisas importantes,
como a forma de acompanhamento da leitura extraclasse. Elaboraram cards com as fungdes e
slide para nortear o passo seguinte, que seria o de apresentacao dos circulos a turma.

ETAPA 2: Orientacao inicial e organizacao dos grupos:

Em data previamente acordada com o supervisor, os bolsistas fizeram uma apresentacao
ampla do projeto a turma, deixando claro o conceito, a estrutura e a dinamica de
funcionamento dos circulos, sem aprofundar demais, com vistas apenas a inicialmente
despertar o seu interesse e a sua curiosidade. Em novo encontro, realizado em data posterior,
explicaram-lhes mais detalhadamente a dinamica dos circulos, atendo-se detalhadamente aos
papéis ou fungdes de que fala Cosson (2017; 2021), com base no modelo proposto por Harvey
Daniels. Explicaram como cada papel era importante e contribuiria para a construcao coletiva
da interpretacdo literaria, de modo a conscientiza-los da necessidade de ndao “furar” com os
colegas, imiscuindo-se de participar ativamente. A turma foi, entdo, dividida em grupos
menores, de 5 ou 6 estudantes, para facilitar o acompanhamento e a interacdo tanto em sala
como em casa. Nesse encontro, o docente e 0s académicos ainda fizeram a simulacdo de um
encontro de partilha perante a turma, destinada a modelagem, para que os discentes pudessem
observar um grupo em funcionamento na pratica, com os seus membros exercendo as funcées
que lhes competia cumprir.

ETAPA 3: Acompanhamento da leitura:

A leitura das obras pelos grupos da turma ocorreu em casa e, por esse motivo, 0s
bolsistas atuaram como mediadores a distancia, acompanhando o progresso dos estudantes de
maneira personalizada, por meio de grupos virtuais criados em aplicativos de mensagem.
Cada um dos pibidianos ficou responsavel pela interlocucao direta com um grupo diferente e,
seguindo orientacdes do supervisor, deveria realiza-la segundo os principios da empatia, da
ética e da cordialidade. Nessa etapa, a mediacdao consistiu basicamente no esclarecimento de

dividas levantadas pelos discentes, no acompanhamento da divisdao das fungdes e da leitura
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propriamente dita. Vez ou outEcNAeErl@retes e mensagens de estimulo ao

desempenho das tarefas eram enviadosocdeamrodoneueca tutoria tivesse um ar mais leve e
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menos vigilante ou punitivo.

ETAPA 4: Circulos de leitura e discussoes:

Os encontros de socializacdo da leitura realizada em casa pelos estudantes tiveram a
duracdo de uma hora-aula cada, e perfizeram um total de seis encontros. Participamos
ativamente dos cinco primeiros, com excecao do ultimo, pois o supervisor solicitou precisou
cancelar a dltima rodada em funcdao de um contratempo institucional, mas pediu que os
discentes escrevessem um texto com suas percepcoes da obra lida, como se estivessem
desempenhando sua funcdo oralmente. Nos cinco encontros de que participamos, cada grupo
se reuniu em um espaco diferente, entretanto alguns grupos ocuparam o mesmo ambiente,
porém distantes entre si, para evitar ruidos. Evitou-se, portanto, concentrar todos 0s grupos na
sala oficial da turma, pois temiamos que o caos pudesse se instalar se todos os grupos
conversassem simultaneamente. Também na interlocugdo presencial, nossa atuacao precisou
pautar-se pelos mesmos principios da ndo presencial. Durante as conversas dos grupos, cada
discente compartilhou suas analises, interpretacdes e percepcdes sobre a obra. As funcdes
assumidas pelos estudantes orientaram a discussdo, favorecendo tanto a sistematizacao da
leitura quanto a articulagdo entre elementos estéticos, tematicos e sociais do texto. O professor
titular acompanhou as apresentacdes e orientou intervencoes, ampliando o debate e
qualificando as interpretagdes.

Os registros utilizados para compor este relato foram obtidos por meio de observagao
participante como dito mais atras, anotacoes de campo realizadas pelos bolsistas e das
interacoes ocorridas durante os momentos de discussdo. Como se trata de uma pratica
pedagégica inserida no cotidiano escolar e que ndo envolve coleta de dados sensiveis, ndo
houve necessidade de submissao ao comité de ética, mantendo-se apenas 0 compromisso ético

de preservar a identidade dos estudantes.

REFERENCIAL TEORICO

A leitura literaria, especialmente quando realizada em contextos colaborativos,
constitui um importante instrumento pedag6gico capaz de ampliar a formacdo critica,
linguistica e cultural dos estudantes. No ambito da Educacdo Basica e da Educacgdo
Profissional, praticas como os circulos de leitura fortalecem a construcdo coletiva de sentidos,

o desenvolvimento da autonomia interpretativa e a valorizacao das multiplas vozes presentes
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em sala de aula. Fundamenti NA&SI@MM dialégica e compartilhada, a

mediacdo literaria se apresenta comgramrrestratégiatgue desloca o estudante da posicao de
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mero receptor e o reconhece como sujeito ativo no processo interpretativo.

Conforme afirma Solé (1998), ler envolve mobilizar estratégias cognitivas e
interacionais que permitem ao sujeito interpretar, inferir e dialogar com o texto. No contexto
escolar, esse processo assume dimensOes ainda mais complexas, pois envolve objetivos
educativos e o desenvolvimento de competéncias linguisticas e criticas (Kleiman, 2004; Koch
& Elias, 2012).

No campo especifico da leitura literaria, Rildo Cosson (2009; 2017) destaca que o
ensino de literatura deve ser orientado pelo conceito de letramento literario, que busca
promover experiéncias de leitura capazes de articular fruicdo estética, reflexdo critica e
participacdo ativa do leitor. Para o autor, a literatura ndo deve ser tratada apenas como
contetido, mas como pratica social que amplia horizontes culturais e subjetivos.

Uma das contribuicoes mais relevantes de Cosson para o ambiente escolar é a
proposicao dos circulos de leitura, metodologia que organiza os estudantes em grupos
colaborativos, nos quais cada membro assume uma fungdo especifica, como dito
anteriormente. Essas funcdes, chamadas pelo autor de funcdes de leitura, orientam a
participacdo do estudante e favorecem a interacao critica com o texto, permitindo que a leitura
seja compartilhada, dialogada e construida coletivamente.

O Clube de leitura, segundo Mendonca e Dias (2019), consiste no agrupamento de
pessoas com objetivos comuns ao desenvolvimento de praticas leitoras, em que seus membros
compartilham suas impressdes sobre a(s) obras(s) lida(s). Na mesma direcdao, Paulino e Walty
(2012) argumentam que a pratica do dialogo literario contribui para o desenvolvimento da
sensibilidade, da empatia e da capacidade de argumentacao.

A mediacdo da leitura também constitui elemento essencial desse processo. Vygotsky
(1998) enfatiza que a aprendizagem ocorre na interacdo, sendo o papel do mediador
fundamental para orientar o estudante em suas zonas de desenvolvimento. No ensino de
literatura, essa mediacao envolve incentivar a interpretacdo, estimular perguntas, ampliar
repertorios e promover um ambiente de confianga para a expressdo de ideias (Lajolo, 2007;
Cosson, 2017; 2021).

No contexto deste relato, a atuacdo dos bolsistas do Pibid como mediadores
potencializou a participacdo dos estudantes, auxiliando-os no cumprimento das funcdes de

leitura e na construgdo coletiva das interpretagoes.
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No Ensino Médio prENAE{I@ente em cursos como Redes de

Computadores, atividades de lkeiturac Niteraries Lterramsse ainda mais significativas, pois
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ampliam a formacdo humanistica dos estudantes, estimulam o pensamento critico e permitem

experiéncias de linguagem que vdo além da dimensao tecnologica (Brasil, 2018). Assim, os

circulos de leitura configuram-se como pratica potente, capaz de aproximar os estudantes da

literatura e favorecer uma leitura ativa, critica e significativa.
RESULTADOS E DISCUSSAO

No primeiro encontro, realizado no dia 14 de abril de 2025, ap6és a leitura dos quatro
primeiros contos da antologia Soco no Estomago (Venha ver o por do sol, de Ligia Fagundes
Telles, No Retiro da Figueira, de Moacyr Scliar, Passeio Noturno I, de Rubem Fonseca,
Maria, de Conceicdo Evaristo, e A revela¢do, de Pepetela), os sete grupos formados
organizaram-se seguindo as fungdes propostas por Cosson (2017 e 2021), o que permitiu
estruturar as discussdes e favorecer o envolvimento da maior parte os participantes.

Apesar de ser o primeiro encontro e de alguns discentes estarem um pouco inibidos,
por se tratar de uma primeira experiéncia sua nesse formato, pode-se dizer que, de um modo
geral, o encontro cumpriu com o seu proposito basico de fomentar a interacdo e de induzir os
discentes a perceberem que a sua participagdo é fundamental para o éxito do encontro.

A mediacdo realizada pelos bolsistas do Pibid e pelo supervisor foi essencial para
orientar as conversas, esclarecer dividas e garantir que os alunos compreendessem a
importancia de cada funcdo no processo de leitura colaborativa. Observou-se que os grupos
conseguiram desempenhar adequadamente os papéis definidos, demonstrando compreensao
das responsabilidades individuais e da necessidade de cooperacdo, aspecto central nos
circulos de leitura.

A segunda reunido com os grupos de leitura, ocorrida em 28 de abril de 2025,
evidenciou resultados um pouco mais expressivos na participacdo e na compreensao literaria
dos estudantes. Apo6s a leitura do segundo bloco de contos da antologia Soco no Estémago
(Gesso, de Jarid Arraes, Uma vela para Ddrio, de Dalton Trevisan, Negrinha, de Monteiro
Lobato, Coragdo Roubado, de Marcos Rey, Os cabelos dela, de Bruno Sérvulo), os discentes
conseguiram partilhar suas percepcdes com maior desenvoltura e seguranga, fazendo,
inclusive, ganchos com os textos lidos na primeira parte da obra sem que tivéssemos que

instiga-los a isso.
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Apesar de a maior partENAtI@almente que os contos da primeira

parte da obra eram mais legaisxquertosicdestaenotoirsesum maior engajamento deles nesse
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encontro. Verificou-se que alguns dos discentes que estavam mais introspectivos no primeiro

encontro conseguiram se soltar um pouco mais, produzindo sentidos, mesmo que instigados
pelos mediadores, ou seja, ndo tdo espontaneamente assim.

No dia 16 de junho de 2025, ocorreu a socializagdo da obra Ajuricaba, de Ademar
Vieira et al. Na ocasido, notou-se resultados altamente significativos para o desenvolvimento
da leitura critica e da participagdo estudantil. O encontro possibilitou um espaco de dialogo
em que os alunos puderam compartilhar impressdes, interpretagdes e questionamentos a partir
da leitura da graphic novel, demonstrando envolvimento e interesse pelo tema proposto.
Alguns discentes, entretanto, estavam um pouco incomodados com o excesso de violéncia da
obra, e pareciam estarrecidos, em estado de letargia. O supervisor precisou intervir em alguns
momentos em certos grupos, a fim de explicar que os textos literarios e artisticos também
existem para provocar e incomodar os leitores, pois a arte, assim como a vida, ndo é um
eterno mar de rosas.

No dia 23 de junho de 2025, aconteceu a penultima rodada dos circulos de leitura, com
a socializagdo da obra Norte ndo é com M, do escritor paraense, radicado no Amap4, Bruno
Sérvulo. Diferentemente dos encontros anteriores, este ocupou duas horas-aula. O encontro se
destacou ndo apenas pela participacdo ativa dos alunos durante a partilha da obra com os
colegas, no primeiro horario, mas também pela presenca do préprio autor, no segundo horario,
0 que proporcionou uma dindmica mais envolvente e aproximou os jovens do processo
criativo por tras da obra.

No dia 30 de junho de 2025, as discussoes da roda de conversa tiveram como foco os 4
primeiros episodios da primeira temporada da série Cidade Invisivel, da Netflix. A atividade
buscou promover a andlise critica da obra audiovisual a partir da identificacdo das lendas do
folclore brasileiro, como Cuca, Saci e Curupira, e de sua ressignificacio em um contexto
urbano e contemporaneo. Durante o encontro, os estudantes compartilharam impressoes
diversas, demonstrando curiosidade diante da releitura das figuras miticas e levantando
questionamentos sobre identidade cultural, preservacao das tradi¢des populares e o impacto
das representacoes midiaticas na construcao de imaginarios sociais.

De um modo geral, os circulos de leitura desenvolvidos com a turma do Curso
Técnico em Redes de Computadores do Ifap — campus Macapa na qual realizamos esta
pesquisa-acdo, possibilitaram identificar resultados interessantes, tanto do ponto de vista

quantitativo quanto qualitativo.
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Quantitativamente, se ENA{I@a obra de modo sistematizado e

orientado, sob acompanhamentgrmor gmendetisioenanterior, neste, realizou a fruicdo e o
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compartilhamento de sentidos de pelo menos quatro, o que representa um salto consideravel.

Qualitativamente, também pdde-se verificar um avanco no desempenho dos discentes
a medida que os encontros de partilha iam acontecendo. Percebeu-se nitidamente que muitos
discentes foram se tornando menos travados e mais participativos com o passar do tempo.
Algumas de suas interpretacdes nos surpreenderam positivamente, pois eram nao sé diferentes
das nossas como também eram muito criativas e inteligentes.

Isso confirma o status — de “obra aberta” — de que gozam os textos artistico-literarios e
também reitera o que o proprio Rildo Cosson (2017 e 2021) defende, com suas propostas
metodoldgicas centradas no ensino sistematizado e progressivo da leitura literaria e da
consequente producdo de sentidos no ambito de uma comunidade de leitores.

Segundo ele, ao partilhar suas visdes, os leitores simultaneamente ampliam suas
leituras, alargando os horizontes interpretativos do texto e desenvolvem outras habilidades,
como a oralidade, a criticidade e a sociabilidade, pois precisam constantemente negociar e
ajustar sentidos, fazendo concessdes ou exigindo concessoes dos interlocutores.

A nosso ver, questoes identitarias, ligadas as crengas sobrenaturais (mitos) e ao jeito
de ser dos povos amazonicos, como sua linguagem, por exemplo, trouxeram grande
identificacdo e favoreceram a interacao. Também questdes mais sensiveis relacionadas a
violéncia urbana, imposicdo cultural violenta e colonizagdo, desigualdades de género, racismo
estrutural, vulnerabilidades sociais e devastacdio do meio ambiente foram discutidas com
empenho profundidade e responsabilidade, apesar de mais incomodas. Esse movimento
confirma o que Cosson (2009; 2017) defende, ao afirmar que a literatura, quando trabalhada
em didlogo com a realidade dos leitores, favorece a formacao ética e estética, ampliando a
compreensao do mundo.

Apesar de o engajamento da turma ndo ter sido pleno, isto é, 100% em todos o0s
encontros — nem esperavamos que assim fosse pra um projeto em gestacdo —, pode-se
assegurar que houve engajamento consideravel. Ao se considerar que aproximadamente 70%
(oscilando mais para mais, entre 70% e 80%, do que para menos, entre 70% e 60%) da turma
esteve bem atuante neles, pode-se concluir que o primeiro passo foi lancado e que podera
trazer bons frutos futuramente, se houver um trabalho mais continuo e sistematico em torno
da leitura com este grupo, uma vez que esta metodologia necessita de olhar atento e

acompanhamento permanente por parte do docente.




=hiX

Houve, naturalmente, eEJNAEtIacde esquecimento, de cumprimento

parcial das fungoes e até de improviso,Nerngues timregtrroutro discente pesquisou informacdes
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sobre a obra durante a partilha e ndo em casa, mas esses eram sempre a minoria. Ressalte-se,
ainda, que, a cada encontro, a populacdao enquadrada nesse grupo minoritario oscilava, de
modo que ndo eram sempre 0s mesmos 0s estudantes que se enquadravam nesse nicho. Nesse
sentido, discentes que se mostraram descompromissados em um encontro, em outro nos
surpreendiam positivamente, mas sempre havia uma parcela, embora pequena, que
visivelmente cumpria a sua tarefa superficialmente, por um ou outro motivo, como excesso de
trabalhos, outras tarefas pessoas e até esquecimento, conforme alegado.

Convém destacar, por fim, que toda essa experiéncia ndo contribuiu apenas para
despertar o aprendizado da leitura nos discentes da turma estagiada. Ela também trouxe
aprendizados significativos para nés, uma vez que, como dito na introducao deste trabalho,
muitas vezes, os cursos de formacdo acabam pecando ao investir demais (ou quase somente)
na instrumentalizacdo de técnicas e metodologias de ensino de leitura, do que na fruicao
literaria em si, condicdo sine qua non para que uma metodologia de ensino de literatura faca
algum sentido e tenha éxito, do pondo de vista da aprendizagem significativa.

Este projeto, sem sombra de duvidas, fez com de precisassemos desenvolver a
competéncia literaria também, além da competéncia técnico-metodologica. Afinal, antes da
implementacado do projeto, fomos instigados por nosso supervisor a ler um romance (Capitdes
da Areia, de Jorge Amado) para experimentar na pratica o funcionamento das funcdes de
leitura a titulo de avaliagdo da sua viabilidade, uma vez que nenhum de nés haviamos
participado de um circulo antes, nem nesse nem em outro formato.

A leitura e a partilha deste romance em circulo interno, reunindo supervisor e demais
académicos do projeto, e a subsequente leitura e partilha de todas as outras obras que foram
trabalhadas com a turma de Redes, antes da sua mediacdo, nos proporcionaram praticamente
todos os aprendizados experimentados pela turma em questdo. Afinal, de acordo com Cosson
(2017, p. 139), por si s6, “os circulos de leitura possuem um carater formativo”, uma vez que
proporcionam “uma aprendizagem coletiva e colaborativa ao ampliar o horizonte
interpretativo da leitura individual por meio (...) do didlogo em torno da obra selecionada”.

No entender do autor, guardadas as diferencas e objetivos proprios, os circulos de
leitura assemelham-se, em alguma medida, do ponto de vista formativo e emancipador, aos
Circulos de Cultura de Paulo Freire, na medida que ambos constituem espacos de dialogo e

participacdo, e ndo de passividade. Dai a sua frequente ado¢dao como metodologia de ensino.
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O conjunto de atividades desenvolvidas ao longo dos circulos de leitura com a turma

do 2° Ano do curso técnico em Redes de Computadores integrado ao Ensino Médio do Ifap —
campus Macapa evidenciou o potencial transformador da leitura literaria quando trabalhada
de forma colaborativa, mediada e intencional. A metodologia adotada, fundamentada no
letramento literario proposto por Rildo Cosson (2009; 2021), possibilitou a criacdo de um
espaco de dialogo, reflexdo e construcao coletiva de sentidos, em que cada estudante assumiu
papel ativo no processo interpretativo.

Os resultados observados demonstram que a organizacao dos grupos por fungoes de
leitura favoreceu ndo apenas a compreensdo textual, mas também o desenvolvimento de
habilidades de argumentacdo, escuta, sintese e analise critica. A participacdo constante dos
bolsistas do Pibid como mediadores contribuiu de maneira significativa para o fortalecimento
da autonomia leitora dos estudantes, tal como apontam Vygotsky (1998) e Lajolo (2007), ao
destacarem a importancia da interacdo e da mediacdo qualificada nos processos de
aprendizagem.

As socializacGes realizadas, especialmente aquelas envolvendo obras como Soco no
Estébmago, Ajuricaba e Norte ndo é com M, mostraram-se momentos potentes de formacao
estética e cidada. Ao relacionarem os textos literarios com questdes sociais contemporaneas,
como racismo, desigualdade, meio ambiente, violéncia, identidade cultural e preservacdao da
memoria, os estudantes demonstraram que compreenderam a leitura para além da
decodificacdo, assumindo-a como pratica social, conforme discutido por Solé (1998) e
Kleiman (2004).

Outro aspecto relevante foi o crescente engajamento dos alunos ao longo das
atividades. A abertura para a expressao de ideias, a valorizacdo das multiplas interpretacoes e
a construcao de um ambiente de respeito e escuta ativa favoreceram a participacdo plena dos
estudantes. A presenca do autor Bruno Sérvulo na socializacdo de Norte ndo é com M
reforcou esse movimento, aproximando os jovens da criacdo literaria e ampliando o sentido
das discussoes.

Diante disso, é possivel afirmar que a experiéncia dos circulos de leitura alcancou
plenamente seus objetivos, promovendo praticas pedagogicas inovadoras e fortalecendo a
formacao leitora no contexto do Ensino Médio Integrado. Além disso, a vivéncia evidenciou a
importancia de iniciativas como o Pibid, que aproximam licenciandos da pratica docente e

contribuem para a qualificacdao do ensino de Lingua Portuguesa.
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Por fim, destaca-se quENAteI)@os dessa natureza pode aprofundar

ainda mais o vinculo dos estiidantesciconys @enteityra literaria, ampliando repertorios,
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fortalecendo a criticidade e consolidando a literatura como espago de formacdo humanistica.

Recomenda-se que pesquisas futuras explorem novas obras, ampliem a diversidade de
géneros literarios e investiguem outros formatos participativos de leitura, mantendo o

compromisso ético, estético e pedagdgico que estrutura o letramento literario.
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